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  لدى  القراءة التعاونية في تحسين مهارة التحدث استراتيجيةثر استخدام أ
 طلبة الصف العاشر الأساسي

 

  * حدادالنواف منصور العقيل وعبد الكريم 
 

  صـلخم
. استراتيجية القراءة التعاونية في تحسين مهارة التحدث لدى طلبة الصف العاشر الأساسي استخدامهدفت الدراسة تعرف أثر   

ناعور قصدياً، إحداهما للإناث والأخرى للذكور،  لواءضمن مدارس مديرية تربية  مدرستين حقيق أهداف الدراسة، تم اختيارولت
) طالباً، حيث تم تطبيق الاختبار 30) طالباً وضابطة وعدد أفرادها(30ضمت كل مدرسة شعبتين تجريبية وعدد أفردها(

والضابطة استراتيجية القراءة التعاونية رست المجموعة التجريبية وفق ، ثم دُ والضابطةالقبلي على المجموعتين التجريبية الموقفي 
البعدي، وقد أشارت النتائج الموقفي وفق الاستراتيجية المعتادة، واستمرت التجربة لستة أسابيع. بعد ذلك طبق الباحث الاختبار 

مهارة التحدث يُعزى ل الموقفي ختبارلاعاشر الأساسي في اإلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي أداء طلبة الصف ال
إلى استراتيجية التدريس لصالح المجموعة التجريبية، وأظهرت وجود فرق ذي دلالة إحصائية يُعزى للجنس لصالح الإناث، 

  بينما لم يوجد فرق ذو دلالة إحصائية يُعزى للتفاعل بين استراتيجية التدريس والجنس.
  .استراتيجية القراءة التعاونية، مهارة التحدث :لدالةالكلمات ا

  
  المقدمة

  
التي  م الإنسانيّ وسائل التعلّ  منذ القدم من أهمّ  القراءة تعدّ 

المعارف والعلوم والأفكار، فهي  يكتسب الإنسان من خلالها
ا جديدة كانت بعيدة وتفتح أمامه آفاقً  ي إلى تطوير الإنسانتؤدّ 

أكثر مصادر العلم والمعرفة ءة من زال القراولا ت ،عن متناوله
على نشر العلم وتسهيل  حرصت الأمم المتيقظة فقد وأوسعها،

والعمل على  ه تشجيع القراءةأسبابه، وجعلت مفتاح ذلك كلّ 
  جميع فئات المجتمع.نشرها بين 

- ل كلمة خاطب بها جبريل أوّ  فإنّ  ة القراءةولبيان أهميّ 
صلى االله  -دنا محمد سيّ  نقلاً عن ربه عزّ وجلّ  - عليه السلام
اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ  تعالى:( (اقرأ)، في قوله هي كلمة - عليه وسلم
ة له دلالة كبيرة وعميقة في اكتشاف أهميّ )؛ ما الَّذِي خَلَقَ 

  .القراءة للعلم والمعرفة
وتعبيرًا عن أهميّة القراءة يقول العقاد: " لست أهوى القراءة 

ة لأزداد عمرًا، وإنّما أهوى القراءة لأنّ لأكتب، ولا أهوى القراء
حياة واحدة لا تكفيني، والقراءة دون غيرها هي التي تعطيني 

أكثر من حياة في مدى عمر الإنسان الواحد؛ لأنّها تزيد في 
هذه الحياة من ناحية العمق، وإن كانت لا تطيلها بمقدار 

  ).1981الحساب" (يونس والناقة،
لتعاونيّة بشكل خاصّ كاستراتيجيّة في وتبرز أهميّة القراءة ا

تعلّم اللغة من خلال تمكينها الطلبة من إنتاج مخرجات 
الاستيعاب القرائيّ المناسبة، واستخدام جميع المصادر اللغوية 
التي يمتلكونها، والحصول على التغذية الراجعة من أفراد 
المجموعة والمعلّم؛ وذلك لتصبح مخرجات الاستيعاب القرائيّ 

   (Meng, 2010) .كثر وضوحًاأ
 & Klingner, Vaughnويرى كلينجنر وفوجن وشكوم 

Schumm, 1998) أنّ القراءة التعاونيّة تعني عمل الطّلبة (
ضمن مجموعات صغيرة لإنجاز مهامّ تتطلّب من المشاركين 
إشراك جميع أفراد المجموعة في العمل. بينما يشير جونسون 

) أنّها الاستخدام Johnson & Johnson,1999وجونسون(
التدريسيّ للمجموعات الصغيرة للعمل معًاً لتعظيم التعلّم وزيادة 

  فرص تعلّم الآخرين. 
وفي القراءة التعاونيّة يؤدّي النقاش دورًا مهمًا في إفساح 
المجال للتّعاون والتفاعل، والسماح بمشاركة جميع الطّلبة في 

ة القراءة التعاونيّة أنها تزيد عمليّة القراءة، وينظر الباحثون لعمليّ 
التفاعلات بين الطلبة في المجموعة الواحدة، ليصبح جميع 
أفراد الغرفة الصّفيّة مشتركين في عمليّة التعلّم. وتقوم القراءة 
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التعاونيّة في سياق مهارات التّعلم التّعاوني على أسس تقديم 
من المعلّم مادّة القراءة لتحقيق التعاون بين الطلبة. وض

 ,2003): ستيفنز الخطوات المحدّدة والتي تتمثّل في الآتي

Stevens)  
  للموضوع. ة تمهيداً بمناقشة صفية عامّ  البدء .1
 .صامتة قراءة النّصَ  الطلبة يقرأ .2

 ويقرأ بصوت مرتفع. ة،القراء مالمعلّ  ينمذج .3

يتم تقسيم الطلبة إلى مجموعات تتكون كل مجموعة  .4
 ء من النص. من أربعة، بحيث يعطى كل طالب جز 

يتم تكوين مجموعة الخبراء، وبعد النقاش يعود كل  .5
خبير لمجموعته، ويعطى كل طالب في المجموعة مهمة 

 محددة.

بتلخيص   المجموعةمجموعة  بقيادة خبير  لّ ك تقوم .6
في  لوالتأمّ ، إلى الكلمات الجديدة والتعرّف ،القرائي النّصّ 

لة عن جميع أجزاء ، سعيًا إلى تشكيل صورة كامالأفكار الرئيسة
 النّصّ القرائيّ.

وملاحظاتها  لاتهامجموعة بكتابة تأمّ  كلّ  تقوم .7
  . بالنّصّ القرائيّ   المتعلّقة

يطرح المعلّم الأسئلة على المجموعات ويتلقّى  .8
  الإجابات، وقد يوضّح بعض معاني المفردات.

 يقدّم المعلّم التغذية الراجعة للمجموعات. .9

اللغة  هاراتم بين ةالتكامليّ  قةالعلا طبيعة من الرغمعلى و 
 إذمهمّة؛ التّحدّث  مهارة فإنّ  ؛اجميعً  تهاوأهميّ  العربية الأربعة

 في الدلالات تكون أن يمكن وبدونها الإفهام، ةعمليّ  في خلتتدّ 
 والمشاعر الأفكار توصل ولا شة،مشوّ  والجمل الكلمات

  ).1997 ، شحاته(  المطلوبة بالصورة والأحاسيس
 بألفاظ نفسه عن ريعبّ  ةالعاديّ  المواقف في نسانالإ ولعلّ 

 الصياغة على يحرص فلا وعضوية بسيطة لغوية وأساليب ة،عاديّ 
 ةالخاصّ  المواقف في هولكنّ  المواقف، هذه في حويةوالنّ  اللغوية
فإنّه  ةوالرسميّ  ةالاجتماعيّ  المشاركات أو ةالوظيفيّ  أو ةالتعليميّ 
 ساتالمؤسّ  ولعلّ  وممارسة، بوتدري تخطيط إلى حاجة في يكون

 التعليم ةمسؤوليّ  بحمل ةالأساسيّ  بالدرجة المعنية هي ةعليميّ التّ 
 من ترفع هاإنّ  إذ بالممارسة، قيتعلّ  ما خاصّ  وبوجه والتدريب،
  ).2005 جة،بال( اوأسلوبً  اولفظً  اتفكيرً  المحادثة مستوى
 اعنه الاستغناء الإنسان يستطيع لا التّحدّث ضرورة مهارةو 
 ؛فيه يقيم مكان أيّ  في ولا حياته، مراحل من مرحلة أيّ  في
 وقضاء المصالح تبادل في الأفراد بين صالالاتّ  وسيلة هالأنّ 

 وسيلة وهي ة،والاجتماعيّ  ةالفكريّ  وابطالرّ  وتقوية الحاجات،
 ريفكّ  وما به، يشعر وما الإنسان، نفس في يجول اعمّ  الإفصاح

 مجتمعه مع فيتكيّ  أن الإنسان التّحدّث يستطيع وبفضل فيه،

 سائر وبين بينه الأمن قويتحقّ  الألفة قفتتحقّ  فيه، يعيش الذي
 والنهوض بالحاضر الماضي ربط وسيلة وهو جنسه، أفراد

 والقادمة الحاضرة للأجيال الإنسانيّ  التراث ونقل بالمستقبل،
   .) 2005 صلاح،(

 العربية لغةال مهارات ةبقيّ  التّحدّث عن مهارة ةأهميّ  وتزيد
 وسائلإلاّ  الأخرى المهاراتما و  فهام،الإ غايتها لأنّ ؛ الأخرى
 نممّ  الناس من كثيروهناك  الغاية، هذه تحقيق إلى تهدف

 بتتطلّ  القراءة لأنّ  ؛للقراءة همحبّ  من أكثر السماع ونيحبّ 
  ).2002 جابر،( السؤال فرصة لهم حولا تتي أكثر اانتباهً 

طلبة ل الاتصال ة مهاراتيس مادّ ومن خبرة الباحث في تدر 
طلبة الصف ضعف لدى وجود ن تبيّ  الأساسي، الصف العاشر

وهذا ما دعا الباحث إلى  مهارة التّحدّث؛في  العاشر الأساسيّ 
ارة التّحدّث في تحسين مه استراتيجيّة القراءة التعاونيّة اختيار

 هذه هنا، جاءت ومن. العاشر الأساسيّ  فّ لدى طلبة الصّ 

 ة بتفعيلالمهتمّ  ةالعلميّ  البحوث سلسلة في حلقة اسة لتكونالدّر 

لدى مهارة التّحدّث  تحسين في كاستراتيجيّة القراء التعاونيّة دور
   .الصّفّ العاشر الأساسيّ  طلبة

 

  :مشكلة الدّراسة
انبثقت مشكلة الدّراسة من شعور الباحث بوجود ضعف 

تّحدّث، حيث لدى طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في مهارة ال
تُعدّ استراتيجيات التدريس التي اُستخدمت من العوامل المهمّة 
التي أدّت إلى ظهور هذا الضعف لدى الطلبة، وستحاول 

  الدراسة الإجابة عن أسئلة الدراسة.
  أسئلة الدراسة وفرضياتها:

  ستحاول الدراسة الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي:
راءة التعاونيّة في تحسين ما أثر استخدام استراتيجيّة الق -

مهارة التّحدّث لدى طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ؟ ويتفرّع عن 
  :هذا السؤال الأسئلة الفرعيّة الآتية

في  العاشر الأساسيّ  فّ هل يختلف أداء طلبة الصّ  -1
القراء ( التدريس  إلى استراتيجيّةا يُعزى اختلافً مهارة التحدث 

  )الاعتياديّةو  التعاونيّة
في  العاشر الأساسيّ  فّ تلف أداء طلبة الصّ هل يخ -2
  )؟اا وإناثً لجنس( ذكورً ا إلى ا يُعزىاختلافً التحدث  ةمهار 

في  العاشر الأساسيّ  فّ هل يختلف أداء طلبة الصّ  -3
استراتيجيّة بين  لتفاعلا إلى ا يُعزىاختلافً ة التحدث مهار 

  ؟الجنسالتدريس و 
  :الآتية يّاتالفرضوقد انبثقت من تلك الأسئلة 

  :الأولىة الفرضيّ 
=  α( ة عند مستوى الدلالةدلالة إحصائيّ  ذووجد فرق يلا 
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في  العاشر الأساسيّ   فّ ، بين متوسطي أداء طلبة الصّ )0.05
القراءة التدريس( استراتيجيّة إلى عزىاختبار مهارة التحدث يُ 

  ).الاعتياديّةو  التعاونيّة
  :الثانيةة الفرضيّ 
=  α( لالةة عند مستوى الدّ دلالة إحصائيّ  ذووجد فرق يلا 
في  العاشر الأساسيّ  فّ ، بين متوسطي أداء طلبة الصّ )0.05

  ).اا وإناثً لجنس(ذكورً ا إلى عزىاختبار مهارة التحدث يُ 
  الفرضيّة الثالثة:

=  α( لالةة عند مستوى الدّ دلالة إحصائيّ  ذووجد فرق يلا 
في  العاشر الأساسيّ  فّ ، بين متوسطي أداء طلبة الصّ )0.05

استراتيجيّة فاعل بين لتّ إلى اعزى اختبار مهارة التحدث يُ 
  .الجنسالتدريس و 

 

  راسةأهداف الدّ 
ة استخدام استراتيجيّ  أثر إلى فالتعرّ  ةالدّراسة الحاليّ  تهدف

 فّ لدى طلبة الصّ  ة التحدثفي تحسين مهار  القراءة التعاونيّة
  :خلال من العاشر الأساسيّ 

 بمهارة التحدث المرتبطة المهمة الأنشطة بعضتقديم  -1
 .العاشر الأساسيّ  فّ المناسبة لطلبة الصّ 

 فّ لدى طلبة الصّ  اختبار موقفي لمهارة التحدثبناء   -2
  .العاشر الأساسيّ 

 

  راسةة الدّ أهميّ 
 :يأتي ما الدّراسة إلى هذه ةأهميّ  ترجع

هارة تحسين مالقراءة التعاونيّة في ة استراتيجيّ  فحص -1
  .العاشر الأساسيّ الصّفّ لدى طلبة التحدث 

 المهمة الأنشطة مات بعضمين والمعلّ لمعلّ توفر ل  -2

العاشر  فّ المناسبة لطلبة الصّ بمهارة التحدث  المرتبطة
 .الأساسيّ 

 فّ لدى طلبة الصّ  اختبار موقفي لمهارة التحدثبناء   -3
 .العاشر الأساسيّ 

  :ةالتعريفات الإجرائيّ 
لطلبة للنص دراسة اهي  :القراءة التعاونيّةة استراتيجيّ  

القرائي على شكل مجموعات، حيث يتم تقسيم الطلبة إلى 
مجموعات تتكون كل مجموعة من أربعة، بحيث يعطى كل 
طالب جزء من النص، ويتعاونون فيما بينهم للوصول إلى 

  . الاستيعاب القرائي بمستوياته المختلفة
هي مجموعة التراكيب اللغوية والعبارات  :ة التّحدّثمهار 
اظ التي تعين المتعلّم على التعبير الشفويّ عن معانٍ والألف

وأفكار مرتبطة بموقف معيّن من مواقف الحياة؛ ليكون حديثه 

  ).2006في عبارات واضحة ذات أهداف محدودة( الهاشمي، 
المؤشرات الأدائية الدّالة على ويقصد بها في هذه الدّراسة 

ساسي، الأداء الشفهي المتقن لدى طلبة الصف العاشر الأ
ويقاس بالعلامة المتّحقّقة للطلبة في اختبار أعده الباحث في 

  هذه المهارة. 
ة لالة الإحصائيّ الدّ  ذوالفرق هو  :ة التحدثتحسين مهار 
 ةالتجريبيّ : أداء الطلبة في المجموعتين بين متوسطيّ 

 (الاستراتيجيّة الضابطة، و (استراتيجيّة القراءة التعاونيّة)
  ).الاعتياديّة
 ومحدّداتهاد الدّراسة حدو 

طلبة أفراد من  الدّراسة على : تم تطبيقحدود بشرية -1
 .ةفي المدارس الحكوميّ  العاشر الأساسيّ  فّ الصّ 

ة التابعة لمديرية المدارس الحكوميّ  : بعضحدود مكانية -2
  .لواء ناعورالتربية والتعليم لمنطقة 

أداة الدراسة، بحيث  الباحث : طورحدود إجرائية -3
ختبار موقفي لمهارة التحدث اشتمل أربع مهارات فرعية اشتمل ا

هي الضبط النحوي والصرفي، والعرض، والتدليل، وإبداء 
 .الرأي

سيّ الدرا في العام الدّراسة : تم تطبيقحدود زمانية – 4
  ). 2015 – 2014الحالي( 

  الإطار النّظريّ والدّراسات السابقة ذات الصّلة
 هذه عليه ترتكز الذي ظريّ النّ  الإطار الفصل هذا يتناول
 ،مهارة التحدث ةأهميّ  توضيح إلى يهدف الذيو  الدّراسة،
  . الطلبة لدى رةالمها هذه تحسين وأساليب

   ظريّ النّ  الإطار: أولاً 
  المجال الأوّل: القراءة التعاونيّة

يمكن تحديد عمليّة القراءة التعاونيّة في إطار التّعلّم 
سلسلة من نشاطات  التّعلّم المنّظمة  أنّهاالتّعاونيّ في اللغة، و 

حيث يعتمد التّعلّم على تحمّل المسؤوليّة في تبادل المعلومات 
والأدوار بين المتعلّمين، فيتحمّل كلّ متعلّم مسؤوليّته مقابل 
تحمّل باقي أعضاء المجموعة مسؤوليّاتهم قبل القراءة وأثنائها 

  . (Meng, 2010) وبعدها
إلى أنّ القراءة التعاونيّة (Stevens ,2003) وتشير ستيفنز
مجموعات قرائيّة صغيرة يتمّ تجميعها للقيام  تقوم على أساس

بالنّشاطات القرائيّة ضمن عمل الفريق، وهي تتطلّب المساعدة 
المتبادلة والتّفاعل ، كما يكون فيها الطالب والمعلّم في حالة 

للمعرفة  من التّعاون لبناء المعنى وتكوين السياق الاجتماعيّ 
  القرائيّة ضمن العمل في الغرفة الصّفيّة.

وتقوم القراءة التعاونيّة في الأساس على مفاهيم التعلّم 
التعاونيّ حيث يكون المتعلّم محور العمليّة التعاونيّة، وهي 
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عمليّة تتمّ من خلال مساعدة المتعلّم للمتعلّم الآخر ضمن 
يق أهداف مجموعات صغيرة خلال عمليّة التّعلّم لتحق

  .(Meng, 2010)مشتركة
  وتتمثّل مزايا القراءة التعاونيّة بالآتي:

  إيجاد تفاعل معرفيّ بنّاءٍ يؤدّي إلى نمو اللغة. -
مساعدة كلّ من الطلبة ومعلّميهم نحو هدف تعليمي  -

 مشترك.

مساعدة الطلبة الذين لا ينجحون دائمًا في المناخ  -
طريقة بديلة وأكثر اجتماعيّة التقريريّ التنافسيّ؛ لأنّها توفر 

  لتعلّم القراءة. 
تعمل على ربط القراءة بمهارات اللغة الأخرى كالتّحدّث  -

  والاستماع.
وتشمل القراءة التعاونيّة استخدام أساليب عديدة في التدريس، 
 وهي عمليّة ربما تفيد الطالب من جهات عديدة ذكرها سلافن

(Slavin,1989)  :ابيّة عن الذات تطوير صورة إيجمنها
والأقران، وتحسين مهارة حلّ المشكلات لدى المتّعلّم، وتنمية 
مهارات التفكير لاسيّما التفكير الناقد، وتمكين المتّعلّم من بناء 
المعنى وإعادة صياغته، وتعمل القراءة على تمكين الطالب من 
  وضع هدف عامّ للقراءة يحقّقه من خلال التفاعل مع المجموعة.

اليب القراءة التعاونيّة التي يمكن توظيفها داخل ومن أس
) التّعلّم معًا، (Slavin,1989الغرفة الصّفيّة اقترح سلافن 

والتفاعل الأكاديميّ، وفرق التّعلّم، وفرق التحصيل، ومسابقات 
  التّعلّم معًا. - الفرق، والسؤال معًا

  المجال الثاني: مهارة التحدث
 الشفويّ  التعبير على القدرة "بـأنّه : التّحدّث مدكور ويعرف

 ةوالسياسيّ  ة،الاجتماعيّ  والمواقف ة،الإنسانيّ  المشاعر عن
 سلامة مع ة،إبداعيّ  أو وظيفية بطريقة ةوالثقافيّ  ة،والاقتصاديّ 

  ).2007 مدكور،(  "الإلقاء وحسن النطق
 الفرد قدرة في التّحدّث تكمن ةأهميّ  أنّ )  2002( جابر ويرى

 شكلاً  صحيح بأسلوب وحاجاته وأحاسيسه، هر أفكا صياغة على
 والجماعة، الفرد بين مباشرة صالاتّ  وسيلة باعتباره ومضموناً،

  .الفرد يستعملها التي اللغوية المهارات لأوّ  كونه جانب إلى
 حيثالتّحدّث  ةأهميّ )  2005(  وموسى العيسوي صولخّ 

 -ممتعلّ  غير أم امً متعلّ  أكانسواء  -  خلالها من الفرد يقوم
 التّحدّث هو أنّ  ةوخاصّ  مشافهة، ذهنه في يدور ما بترجمة
 اللغة أدوات وأكثر للبشر، بالنسبة صالللاتّ  الرئيس الشكل
 حلّ  وسيلة وهي والأفكار، والأحاسيس للمشاعر ترجمة

  .اتالشخصيّ  وتنمية الذات، وتحقيق المشكلات،
 ممارسة الطالب فيها يستطيع مواقف بتهيئة معني موالمعلّ 

 ممارسة على ليقبل ؛حيويّ  اجتماعيّ  سياق في اللغوية مهاراتال

. إعراض أو دتردّ  أو خوف دون واطمئنان بثقة الشفوية اللغة
 الحياة مواقف في تهسار مم التّحدّث وضرورة ةلأهميّ  اونظرً 
 الهدف التربويون جعلهفقد  ةالخاصّ  التعليم ومواقف ة،العامّ 
 وإكسابه الكلام، في لامةالسّ و  الطلاقة على الفرد لتعويد الأهمّ 
  ).  2000 الزعبي،( ارتباك أو تلعثم غير من اللغوية القدرة
 والكبار الصغار يمارسها كثيرة الحياة التّحدّث في مجالاتو
 ؛التّحدّث عن يستغني أن للإنسان يمكن ولا سواء، حدّ  على
 وقضاء المصالح تبادل وفي الأفراد، بين صالالاتّ  وسيلة هلأنّ 
 هذه وأبرز، ةوالاجتماعيّ  الفكرية الروابط وتقوية جاتالحا

 شحاته،(الندوة، والمناظرة، وسرد القصص،والارتجال  المجالات
1997(.    

، الرأي إبداء مهارة: منها ةفرعيّ  التّحدّث مهارات ولمهارة
 مهارة ومهارة التدليل، ومهارة التنغيم، ومهارة العرض، وتساعد

 هي بل ة،راسيّ الدّ  الموادّ  سائر في قلتفوّ ا على معلّ التّحدّث المتّ 
  ). 2005 صلاح،(الحياة في جاحالنّ  أساس

  ثانياً: الدراسات السابقة ذات الصلة:
لقد أجريت عديد من الدّراسات التي تناولت موضوعي 

   القراءة التعاونيّة ومهارة التحدث، منها:
 ,Al-tamimi & Attamimiالتميمي والتميمي  دراسة

لكشف عن أثر استخدام إلى ااسة هدفت ) در (2014
ة في تحسين مهارات التّحدّث لدى الطّلبة التعاونيّ  الاستراتيجيات

نة السّ  طلبةمن  ا) طالبٍ 60نت عينة الدّراسة من (تكوّ و اليمنيين. 
موا بالتساوي إلى مجموعتين الأولى في جامعة حضرموت قسّ 

ة في المجموعة استخدام الطريقة التعاونيّ  وتمّ  ،ةضابطة وتجريبيّ 
) مجموعات درست 6ة من خلال تقسيم الطّلبة إلى (التجريبيّ 

وأظهرت النتائج وجود . مثل التّحدّث عن قصة موضوعات
ة في المجموعة التجريبيّ  ة لصالحفروق ذات دلالة احصائيّ 

الأفكار ووضع  تسلسلة اللفظ والقدرة على التّحدّث وبخاصّ 
ة لدى يجابيّ إجاهات ة وجود اتّ نت الدّراسخاتمة مناسبة. كما بيّ 
  ة.م التّحدّث بطريقة تعاونيّ ة نحو تعلّ أفراد المجموعة التجريبيّ 

 تحليل إلى هدفتالتي  )Ahmad,2013(أحمد  دراسةوفي 
 مهارات تحسين في الانجليزية اللغة مدرسي اتاستراتيجيّ  أثر

. أجريت الدراسة في الطلبة على المقروء التّحدّث وفهم
 النوعي البحث منهج وقد استخدمت الدراسة أندونيسيا،
 اللغة ميمعلّ  من عدد من الدراسة نةعيّ  نتتكوّ  حيث الوصفي،
إلى الدّراسة  نتائج لتتوصّ  وقد. الطلبة من وعدد الانجليزية

التّحدّث  مهارات تعليم اتاستراتيجيّ  لتطبيق مراحل ثلاث وجود
 أثناء مرحلةو  القراءة، قبل ما مرحلة: هي ،الاستيعاب القرائيو 

 أنّ  نتبيّ  وقد. القراءة بعد ما مرحلة اوأخيرً  القراءة، ةعمليّ 
 ساهمت الانجليزية اللغة وممعلّ  بعهااتّ  التي القراءة اتاستراتيجيّ 
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 نتتحسّ  حيث ،وقدراتهم ةالقرائيّ  الطلبة مهارات تحسين في
 القراءة ةمادّ  التّحدّث ومناقشةمهارة و  القرائيّ  الاستيعاب مهارة
 مهارات وتحسين القراءة اتاستراتيجيّ  أثر كان وقد. الطلبة ىلد

   أيضاً. مينالمعلّ  وعلى الطلبة لدى اايجابيً  التّحدّث والاستيعاب
 في أجريتالتي ) Abidin,2012(عابدين  دراسة وكشفت
 ةلاستراتيجيّ  الفلسفيّ  المفهوم مناقشة لىإ هدفتو  اندونيسيا،

 في ةالتعاونيّ  القراءة ةستراتيجيّ ا أثربيان و  ة،التعاونيّ  القراءة
 ةالتعاونيّ  القراءة اتاستراتيجيّ  تطبيق أنّ  إلى. عليميّ التّ  السياق

 كان مهما واستيعابها صوصالنّ  فهم على الطلبة قدرة من زيدي
 الطلبة مهارات تحسين على ةالتعاونيّ  القراءة وتعمل. ادً معقّ  صالنّ 

 القراءة ةاستراتيجيّ  تطبيق أنّ  نبيّ وت. ةوالنقاشيّ  ةوالاستيعابيّ  ةالقرائيّ 
 التي اتالاستراتيجيّ  أفضل من يعدّ  التعليميّ  السياق في ةالتعاونيّ 

  .   ةالتعليميّ  ساتالمؤسّ  في التعليم برامج قهاتطبّ 
) في منيسوتا (Richards, 2011ريتشاردز وأجرى

ة الكشف عن فعاليّ إلى  ة هدفتحدة الأمريكيّ بالولايات المتّ 
على القراءة ضمن ثلاث خطوات  ةالقائم لتعاونيّةالطريقة ا

لدى طلبة المرحلة  متتابعة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائيّ 
 طلبةا من ) طالبً 22من (الدّراسة نة نت عيّ ة. تكوّ الأساسيّ 

درجات  كشفت الدّراسة عن أنّ . وقد ابع الأساسيّ السّ  فّ الصّ 
انت أعلى من درجاتهم ك حققة على الاختبار البعديّ الطلبة المتّ 

، م التعاونيّ لّ عة قبل تطبيق التّ ة العاديّ على الاختبارات المدرسيّ 
، كما حرفيّاً صوص الطلبة فهموا النّ  نت الدّراسة أنّ كما بيّ 

ة الواردة في استطاعوا تفسير البيانات والأرقام الحسابيّ 
نت الدّراسة وجود تحسّن ملحوظ في مهارات صوص. وبيّ النّ 

وفي  ،ةة في القراءة الحرفيّ ذين يعانون صعوبات تعليميّ الطلبة ال
والقراءة  ،م القراءة بشكل عامّ ة نحو تعلّ جاهات الإيجابيّ الاتّ 

   ة بشكل خاص.الإبداعيّ 
 برنامج أثر معرفةإلى ) 2009( دراسة الغرباني هدفتو 
 . الخامس فالصّ  تلميذات التّحدّث لدى مهارات تنمية في مقترح

 فالصّ  تلميذات من تلميذة) 90( دّراسة منال نةعيّ  نتتكوّ 
 في   ةالحكوميّ  المدارس إحدى في الأساسيّ  التعليم من الخامس
 وكان ،)م2008 ـ2007( الدراسي للعامصنعاء  العاصمة أمانة
 التّحدّث على مهارة حازتأن  إليها توصل التي النتائج أهمّ  من

) 29( من مهارة عشرة ست في) %80( بلغت نسبية ةأهميّ 
 بين اإحصائيًّ دالة  فروق، كما أظهرت النتائج وجود مهارة

 في والضابطة التجريبية المجموعتين تلميذات درجات متوسط
 لصالحو  ،ثحدّ التّ  لمهارات يالكلّ  الأداء في البعدية الملاحظة
  .ةالتجريبيّ  المجموعة

 إلى هدفتدراسة ) Mills,2009(وقد أجرى مِلس 
 مهارات في القرائيّ  الاستيعاب اتاستراتيجيّ  أثر استكشاف

 المتحدة، الولايات الدّراسة في أجريتوقد  ،ثحدّ والتّ  الاستماع
 من نةالعيّ  نتتكوّ  حيث الوصفي، حليليالتّ  المنهج استخدمتو 

 نتائج لتتوصّ  وقد. ةالابتدائيّ  المرحلة وطلبة ميمعلّ  من عدد
 على تعتمد التّحدّث والاستماع مهارات أنّ  إلىالدّراسة 
 اتاستراتيجيّ  تساعد حيث ،القرائيّ  الاستيعاب اتاستراتيجيّ 
 لدى التّحدّث والاستماع يمهارت تحسين على القرائيّ  الاستيعاب

 نوتبيّ . صوصلنّ الصحيح ل فهمال قوتعمّ  بشكل ملحوظ، الطلبة
 ،للمعلمين الكثير أضافت القرائيّ  الاستيعاب اتاستراتيجيّ  نّ أ

 ومهارات أساليب الطلبة ليمتع على قدرة أكثر اأصبحو  حيث
   .القراءة ةعمليّ 

 أثر دراسةإلى  هدفت التي )2006الرومي ( دراسةوفي 
 استيعاب مهارات تطوير في ةالاستراتيجيّ  ةالتعاونيّ  القراءة
 المملكة في الرياض كلية ةلطلب ةالانجليزيّ  باللغة المقروء
 نتكوّ ت حيث الوصفي، المنهج استخدمت وقد السعودية، ةالعربيّ 

 وقد. مجموعتين الى تقسيمهم تمّ  اطالبً  60 منالدّراسة  نةعيّ 
 القراءة نحو إيجابيّة جاهاتاتّ وجود  إلىالدّراسة  نتائج توصلت
 لهذه الاستراتيجيّة الطلبة استخدام نّ أو  ،ةستراتيجيّ الا ةالتعاونيّ 

  .المقروء استيعاب في رهمتوتّ  من فيخفّ 
  التعقيب على الدراسات السابقة:

بعد اطلاع الباحث على الدراسات العربية والأجنبية التي 
تمكن من الاطلاع عليها، وفي ضوء الأغراض التي سعى 

تحقيقها، فقد كشف أن القراءة التعاونية من الاستراتيجيات  على
الفاعلة في تحسين مهارة التحدث، وقد جاءت هذه الدراسات 

والإجراءات،  متنوعة من حيث المكان والزمان والعينة والهدف
وقد خلصت إلى فاعلية استراتيجيات العمل الجمعي التعاوني 
في تحسين مهارة التحدث. وأما ما تتميز بها هذه الدراسة عن 
الدراسات السابقة، فيتمثل في تطبيق المحتوى التعليمي، وذلك 
من أجل تحسين مهارة التحدث، بالإضافة إلى إعداد مقياس 

 والمؤشرات السلوكية الدالة عليه. لمستوى أداء مهارة التحدث

  اوإجراءاتهطريقة الدراسة 
  الدراسة منهج

الدراسة على  استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي، فطبقت
  . مجموعتين تجريبية وضابطة واختبر الفرق بين متوسطيهما

  الدراسة أفراد
يتكون أفراد الدراسة من طلبة الصف العاشر الأساسي في 

ناعور، حيث تم اختيار مدرستين قصدياً  واءلمديرية تربية 
إحداهما للإناث والأخرى للذكور، يوجد في كل منهما شعبتان 

) طلاب وطالبات تم تعيينهم 106(على الأقل، وقد تم تحديد
) طالباً وطالبة 54(تجريبية وضابطة)، بواقع ( على مجموعتين

طالباً ) 52) طالبةً]، و(27) طالباً،و(27للمجموعة التجريبية[(
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  ) طالبةً]. 26) طالباً،و(26وطالبة للمجموعة الضابطة[(
  أداة الدراسة

  تم استخدام أداة الدراسة الآتية: 
  اختبار مهارة التحدث:

بعد أن تم تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتها وفرضياتها, قام 
، من خلال اختيار أربعة مواقف موقفي بإعداد اختبارالباحث 

لقياس أدائهم الطلبة بمهارات التحدث  تحدث من خلالها الطلبة
المحددة في هذه الدراسة، وتم التحقق من ثبات المصححين 

  لاختبار التحدث من خلال استخراج معامل التوافق بينهم.
وبعد انتهاء الباحث من إعداد الأداة تم التحقق من صدقها 

  وثباتها، على النحو الآتي:
  صدق الاختبار: - أ

تم التحقق من صدق المحتوى لأداة الدراسة، وذلك من 
خلال عرضها على أحد عشر محكماً من أصحاب الخبرة 
والمعرفة في مجال التربية وعلم النفس والاختبارات والمقاييس 
النفسية والتربوية في الجامعات الأردنية، وكان الهدف من 

 لمهارة المواقفالتحكيم التحقق من درجة ملاءمة صياغة 
إبداء الرأي، والتدليل، والعرض، والضبط المتمثلة بـ( التحدث 

 مهارة التحدثإلى  المواقف)، ومدى انتماء النحوي والصرفي
قيد الدراسة. وقد تم الأخذ  بملاحظات المحكمين، حيث تم 

وحذف بعضها الآخر، بحيث تم  المواقفتعديل صياغة بعض 
  تصميم أداة الدراسة بشكلها النهائي .

  ثبات الاختبار:ب ـ 
ملاحظة مهارات التحدث من خلال  بطاقةتم حساب ثبات 

) طلاب من 10عينة استطلاعية مكونة من (على تطبيقها 
طلاب الصف الأول الثانوي مدرسة حسبان الثانوية للبنين من 
قبل معلمين من معلمي اللغة العربية ؛ بعد الاتفاق معهما على 

بطاقة حساب ثبات  رىجكيفية تطبيق أداة الملاحظة، ثم 
هولستي (طعيمة، باستخدام معادلة ملاحظة مهارات التحدث 

2004 ،256  :(  
   

 

 

  
مرة، وتم  99حيث تم الإتفاق بين المعلمين على تقييم المعلمين 

مرة، وبذلك يكون معامل الثبات هو  21الاختلاف بينهم على 
وهو معامل ثبات مناسب لأغراض  0.83) = 21+  99/ (99
  دراسة.ال

  استراتيجية القراءة التعاونية
قام الباحث بالالتقاء بالمعلمين والمعلمات القائمين على تنفيذ 

 والعال الثانويةللذكور ة حسبان  الثانوية الدراسة في مدرس
للإناث، حيث تم توضيح الغرض من الدراسة وأهدافها، وتوضيح 

ارة تقديم قائمة بمهو  خطوات تدريس الوحدات قيد الدراسة،
التحدث والمؤشرات الدالة عليها، وأوراق العمل الخاصة بتلك 

لمهارة التحدث لدى طلبة  موقفي ثم إعداد اختبارالمهارات، 
الصف العاشر الأساسي وتدريب المعلمين على دليل المعلم، 
وأوراق العمل الخاصة بمهارة التحدث. وقد تم الإشراف على 

  ارات المتكررة للمدرستين.إجراءات تطبيق الدراسة من خلال الزي
  الاستراتيجية الاعتيادية :

تم تطبيق الاستراتيجية للمجموعة الضابطة وفق الكتاب 
المقرر من وزارة التربية والتعليم، حيث رافق المعلمين 

  من قبل وزارة التربية والتعليم. والمعلمات دليل المعلم المعد
  تنفيذ الدراسة:

البدء بتطبيق الدراسة بتاريخ بعد إجراء الاختبار القبلي تم 
بواقع  10/11/2014واستمر التطبيق إلى يوم 1/10/2014

أربع حصص اسبوعياً، وبعد ذلك تم إجراء الاختبار البعدي، 
حيث تم رصد العلامات وتحليلها للوصول إلى النتائج 

  وتفسيرها.
  :الطريقة والإجراءات

، ثم لمهارة التحدث موقفي تمكن الباحث من إعداد اختبار
عرضه على محكمين وتطبيقه على أفراد من خارج مجتمع 
الدراسة لأغراض الثبات، وتحديد زمن تطبيقه، وحساب صعوبة 

اختيار مدرستين قصدياً إحداهما وبعدها تم  فقراته وتمييزها.
للإناث وأخرى للذكور يوجد في كل منهما شعبتان للصف 

والضابطة في العاشر على الأقل وتحديد المجموعة التجريبية 
كل منهما. وإعداد دليل للمعلم يحتوي على عنوان الدرس، 
والنتاجات، والأدوات والوسائل المستخدمة، وخطوات سير 

وتم تدريب معلم اللغة العربية  الدرس، والخطة الزمنية، والتقويم.
في مدرسة الذكور ومعلمة اللغة العربية في مدرسة الإناث على 

  إجراءات تطبيق الدراسة.
وذلك  وأخيراً تم تطبيق أداة الدراسة قبلياً على أفراد الدراسة.

القراءة تدريس المجموعة التجريبية باستخدام استرايجية ب
وتدريس المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة  التعاونية

تطبيق أداة الدراسة بعدياً على أفراد الدراسة. ثم  الاعتيادية، ثم
فسير النتائج، وتقديم التوصيات جمع البيانات وتحليلها وت تم

  والمقترحات.
  متغيرات الدراسة

ولها مستويان  :. استراتيجية التدريس 1:المتغير المستقل: 
  وهما:

  .الاعتيادية ستراتيجيةب. الإ.   القراءة التعاونيةسترايجية إأ. 
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ذكر                      أ. وله فئتان وهما:  :الجنس متغير معدل .2
  ب. أنثى

  درجة مهارة التحدث.ير التابع: المتغ
  تم تصميم الدراسة وفق المخطط الآتي::  تصميم الدراسة

G1:       :(ذكور وإناث) المجموعة التجريبيةG1:O  X  O  
:G2(ذكور وإناث):     المجموعة الضابطة    G2:O      O 

:X استراتيجية القراءة التعاونية              .  
O :التحدث القبلي والبعدي. مهارةل موقفي اختبار  

  :المعالجة الإحصائية
حول  بعد الانتهاء من عملية جمع البيانات والمعلومات

تم ترميزها وإدخالها إلى الحاسب الآلي  ،متغيرات الدراسة
الأساليب ب لاستخراج النتائج الإحصائية حيث تم الاستعانة

الإحصائية المتوفرة في برنامج الرزم الإحصائية للعلوم 
) لغرض معالجة البيانات التي تم SPSS( جتماعيةالا

عليها من خلال الدراسة، وبالتحديد استخدم الباحث  الحصول
  الأساليب الإحصائية الآتية:

  المتوسط الحسابي. -1
   الانحراف المعياري. -2
) لتحديد ثبات بطاقة Holistyمعامل ثبات هولستي ( -3

  ملاحظة مهارات التحدث.
) 2X2المصاحب الثنائي (تحليل التباين -4

ANCOVA .  
  نتائج الدراسة

يهدف هذا الفصل بشكل أساسي إلى عرض نتائج الدراسة 
ستراتيجية القراءة التعاونية في تحسين إأثر استخدام حول قياس 

البالغ  لدى طلبة الصف العاشر الأساسي مهارة التحدث
) طالباً وطالبة في 54طلاب وطالبات، منهم () 106عددهم(

) طالباً 52(، و) طالبة27) طالباً و(27جموعة التجريبية بواقع(الم
  ) طالبة.26) طالباً و(26وطالبة في المجموعة الضابطة بواقع(

وللإجابة عن أسئلة الدراسة الثلاثة، ومن ثم اختبار 
تم حساب المتوسطات الحسابية  فرضيات الدراسة الصفرية،

ياس البعدي لطلبة والانحرافات المعيارية للقياس القبلي والق
اختبار مهارة التحدث للمجموعة التجريبية الصف العاشر في 

عة ) والمجمو القراءة التعاونية(التي دُرِّست وفقاً لاستراتيجية 
)، وأُجري الاعتيادية الضابطة(التي دُرِّست وفقاً للاستراتيجية

للتحقق  2X2 (ANCOVA(يتحليل التباين المصاحب الثنائ
بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  من دلالة الفروق

وبين الذكور والإناث، والتحقق من دلالة التفاعل بين متغيري 
 -الاستراتيجية والجنس، وفيما يلي عرض لهذه النتائج:

لا يوجد فرق ذو دلالة  نتائج اختبار الفرضية الأولى: 
، بين متوسطي أداء )α  =0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة

عزى يُ بة الصف العاشر الأساسي في اختبار مهارة التحدث طل
  والاعتيادية). القراءة التعاونيةإلى استراتيجية التدريس(

تم حساب المتوسطات ولاختبار صحة الفرضية الأولى،  
والانحرافات المعيارية للدرجات القبلية والبعدية للطلبة في الحسابية 

اختبار مهارة التحدث بعد (التجريبية والضابطة) في  المجموعتين
) يلخص نتائج 2. والجدول(استراتيجية القراءة التعاونيةتطبيق 

والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة في المتوسطات الحسابية 
 المجموعتين في اختبار مهارة التحدث القبلي والبعدي.

 

 الصف العاشر الأساسي  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة ):1(الجدول

  مهارة التحدث في القياس القبلي والبعدي وفقاً لمتغيري الاستراتيجية والجنسل الموقفي ختبارلافي ا
  :البعدي  :القبلي  العدد  الجنس  الاستراتيجية

الانحراف المعياريالمتوسطالانحراف المعياريالمتوسط

  المجموعة
  الضابطة

 2.69 21.52 2.50 14.41 26 ذكر
 2.51 25.00 2.56 15.26 26 أنثى
 3.12 23.26 2.59 14.83 52 الكلي

  المجموعة
 التجريبية

 2.52 22.71 2.31 13.61 27 ذكر
 1.81 25.57 2.92 14.68 27 أنثى
 2.61 24.14 2.67 14.14 54 الكلي

 الكلي
 2.65 22.13 2.42 14.00 53 ذكر
 2.18 25.29 2.78 14.96 53 أنثى
 2.89 23.71 2.64 10614.48 يالكل

 



  2017، 3، ملحق 4، عدد44، مجلد العلوم التربوية، دراسات

 عمادة البحث العلمي وضمان الجودة/ الجامعة الأردنية. جميع الحقوق محفوظة. 2017©  - 98 -

، وتاريخ22/1/2015لام البحث . تاريخ استالجامعة الأردنية* 
 .31/5/2015قبوله 

  
  

) وجود فروق ظاهرية بين 1يتضح من الجدول(
القبلي  الموقفي المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس

لدى طلبة الصف العاشر الأساسي.  التحدث لمهارةوالبعدي 
 وللكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات

 الموقفي ختبارلاموعتين في االدرجات البعدية للطلبة في المج
ولصالح ، القراءة التعاونيةمهارة التحدث بعد تطبيق استراتيجية ل

أي المجموعتين تُعزى هذه الفروق، فقد استُخدم لهذا الغرض 
) يوضح 2)، والجدول(2X2أسلوب تحليل التباين المصاحب (

  نتائج هذا التحليل:

  
  لالة الفروق في مهارة التحدث لدىنتائج تحليل التباين المصاحب لد ):2(الجدول

  طلبة الصف العاشر الأساسي بين فئات متغيري الاستراتيجية والجنس والتفاعل بينهما 
مستوى الدلالة فمتوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعات مصدر التباين

 71,050,000 245,52 1  245,52 القبلي

 12,860,001 45,61 1 45,61 استراتيجية التدريس

 51,750,000 180,29 1 180,29 الجنس

 0,293 1,12 3,90 1 3,90التفاعل (الاستراتيجية * الجنس)

     3,48 105 363,79 الخطأ

       109 912,69 المجموع الكلي المصحح

ة ) وجود دلالة إحصائية في مهارا2يتضح من الجدول(
ضابطة، حيث بين المجموعة التجريبية والمجموعة الالتحدث 

) وهي دالة إحصائياً عند مستوى 12,86كانت قيمة ف (

)، علماً أنه تم احتساب المتوسطات المعدّلة α  =0.05الدلالة(
  ) يوضح ذلك.3للمجموعتين التجريبية والضابطة، والجدول (

  
  المتوسطات الحسابية البعدية المعدلة لعلامات طلبة الصف العاشر الأساسي ):3(جدولال

  مهارة التحدث وفقاً لمتغيري الاستراتيجية والجنسل الموقفي ختبارلافي ا 
الخطأ المعياريالمتوسط الحسابي البعدي المعدلالجنس  الاستراتيجية

  المجموعة
 الضابطة

 0,35 19,56 ذكر

 0,35 22,54 أنثى

 0,25 21,05 الكلي

  المجموعة
 التجريبية

 0,35 21,23 ذكر

 0,34 23,46 أنثى

 0,24 22,34 ليالك

 الكلي

 0,24 20,39 ذكر

 0,24 23,00 أنثى

 0,19 21,70 الكلي

  
المتوسطات الحسابية المعدّلة لصالح المجموعة التجريبية(التي ) إلى وجود فروق بين 3تشير النتائج الواردة في الجدول (

)، حيث كان القراءة التعاونيةدُرِّست باستخدام استراتيجية 
) 22,34بي البعدي المعدل للمجموعة التجريبية(المتوسط الحسا

لمجموعة الضابطة بينما كان المتوسط الحسابي المعدل ل
 راءة التعاونية)، مما يدل على أن استراتيجية الق21,05(
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مهارة التحدث بشكل أكبر من الاستراتيجية  تحسينساهمت في 
في التدريس. وبناءً على هذا تُرفض الفرضية  الاعتيادية

  رية الأولى، وتمت الإجابة عن السؤال الأول في الدراسة.الصف
تركز  قراءة التعاونيةاستراتيجية ال ولعل ذلك يُعزى إلى أن

عمل الطّلبة ضمن مجموعات صغيرة لإنجاز مهامّ  على أسلوب
تتطلّب من المشاركين إشراك جميع أفراد المجموعة في 

لتحدث التحدث، وتمكين الطلبة من إنتاج مخرجات مهارة ا
المناسبة، واستخدام جميع المصادر اللغوية التي يمتلكونها، 
والحصول على التغذية الراجعة من أفراد المجموعة والمعلّم؛ 
وذلك لتصبح المخرجات أكثر وضوحًا. بينما في المجموعة 
الضابطة لا تتاح للطلبة الفرص الكافية للتحدث، ويكون 

م. وقد اتفقت النتائج النصيب الأكبر في التحدث والشرح للمعل
 ,Al-tamimi & Attamimiالتميمي والتميمي  مع دراسة

ويرى الباحث . )(Richards, 2011ريتشاردز ودراسة )(2014
نشاطات استراتيجية القراءة التعاونية، وما تضمنتها من  أن

وأوراق اعمل خاصة بكل مهارة من مهارة التحدث، وتدريب 
التعلم، وربما كانت مضامين الطلبة، ساعدت في تحسين نتائج 

هذه النشاطات أفضل في إحداث التفاعل المطلوب مع الخبرات 
حيث أظهر  السابقة التي يمتلكها طلبة المجموعة التجريبية،
الأمر الذي  الطلبة تحمساً نحو التعلم وفق هذه الاستراتيجية،

  . انعكس على نتائج عملية التعلم
الإستراتيجية لم يعد  وقد لاحظ الباحث أن الطالب في هذه

صامتاً متلقياً سلبياً للمعرفة، جعلت هذه الإستراتيجية من 
الطالب محوراً للتعلم، فهو الباحث والمستشار، والناقد، وهو 

  المتحدث لفريق الخبراء وللمجموعات عن مهمته.
كما أن هذه الإستراتيجية تتطلب من أحد أعضاء المجموعة 

ودة للمجموعة الأصلية وتبادل الرأي الخروج ومناقشة الخبراء والع
معهم، وتشكيل صورة كاملة للأفكار المتداولة، وهذه المرحلة 
بكاملها تتطلب مناظرة، ونقداً ومحادثة تقوم على التعبير الشفوي 
عن الأفكار والمعاني، مما زاد من فرصة الطلبة للتحدث خلال 

  الحصة بشكل أكبر من التدريس الاعتيادي.
لا يوجد فرق ذو دلالة  :ر الفرضية الثانيةنتائج اختبا

، بين متوسطي أداء )α  =0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 
طلبة الصف العاشر الأساسي في اختبار مهارة التحدث يُعزى 

  إلى الجنس(ذكوراً وإناثاً). 
تم حساب المتوسطات ولاختبار صحة الفرضية الثانية، 

لدرجات البعدية للطلبة في والانحرافات المعيارية لالحسابية 
مهارة التحدث ل الموقفي ختبارلامجموعتي(الذكور والإناث) في ا

، حيث تشير النتائج قراءة التعاونيةبعد تطبيق استراتيجية ال
) السابق إلى وجود دلالة إحصائية في 2الجدول(الواردة في 

اختبار مهارة التحدث  بين الذكور والإناث بعد تطبيق 
) 51,75، حيث كانت قيمة ف ( قراءة التعاونيةلاستراتيجية ا

). وتشير α  =0.05وهي دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة(
) السابق وجود فروق بين المتوسطات الحسابية 3نتائج الجدول(

المعدلة لصالح الإناث، حيث كان المتوسط الحسابي البعدي 
عدل )، بينما كان المتوسط الحسابي الم23,00المعدل للإناث(

). وبناءً على هذا تُرفض الفرضية الصفرية 20,39للذكور(
  الثانية، وتمت الإجابة عن السؤال الثاني في الدراسة.

في  زملائهن الذكورأداء على  تفوق أداء الطالبات زىويع  
) إلى أن 1995يشير نصر(كما  اختبار مهارة التحدث البعدي

يام بالنشاطات الإناث يبدين اهتماماً أكثر من الذكور في الق
، إضافة إلى أنهنَّ أكثر  والواجبات اللغوية المطروحة عليهنَّ
تركيزاً ودقة في الاختبارات، وهذا يرفع من مستوى دافعية الإنجاز 
، مما يكسبهنَّ مهارات لغوية أكثر من أقرانهنَّ  والتحصيل لديهنَّ
الذكور. وقد لاحظ الباحث من زياراته المتكررة اهتمام الطالبات 

وقد اتفقت هذه النتائج مع دراسة  أكثر من زملائهن الذكور.
)، معلّلة ذلك بما تتمتع به الإناث من قدرة 2005نصر والعبادي(

أفضل على الكلام وطلاقة اللسان، واختلفت مع نتائج دراسة أبو 
) التي أشارت إلى تفوق الذكور على الإناث. ومهما 1990حرب(

أفادا من استراتيجية القراءة يكن الأمر فإن كلا الجنسين قد 
  التعاونية في تحسين مهارات التحدث موضوع الدراسة.

لا يوجد فرق ذو دلالة  :نتائج اختبار الفرضية الثالثة
، بين متوسطي أداء )α  =0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

طلبة الصف العاشر الأساسي في اختبار مهارة التحدث يُعزى 
  تيجية التدريس والجنس.إلى التفاعل بين استرا

تحليل  لاختبار صحة الفرضية الثالثة، تم استخدام أسلوبو
التباين المصاحب وفقاً لمتغيري الاستراتيجية والجنس، حيث 

) السابق إلى عدم وجود 2الجدول(تشير نتائج التحليل في 
فروق دالة إحصائياً في مهارة التحدث تعزى إلى التفاعل بين 

) وهي 1,12لجنس، حيث كانت قيمة ف(متغيري المجموعة وا
)، بمعنى α  =0.05غير  دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة(

أنه لا يوجد أثر للتفاعل ما بين الجنس والاستراتيجية في 
اختبار مهارة التحدث البعدي. وبناءً على هذا تُقبل الفرضية 

  الصفرية الثالثة، وتمت الإجابة عن السؤال الثالث في الدراسة.
وقد يعود ذلك إلى عوامل ذاتية تتعلق بطبيعة الإناث 
أنفسهنّ، حيث يبدين اهتماماً بالقيام بالنشاطات والواجبات أكثر 
من الذكور، وهذا يرفع من مستوى دافعية الإنجاز والتحصيل 
لديهنّ، وقد لاحظ الباحث أن الإناث يظهرن اهتماماً أكثر من 

  مات.الذكور في التعامل مع الواجبات والمه
إلى وجود فرق دال إحصائياً بين  أشارت نتائج الدراسة
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 ختبارلامتوسطي أداء طلبة الصف العاشر الأساسي في ا
مهارة التحدث يُعزى إلى استراتيجية التدريس لصالح ل الموقفي

المجموعة التجريبية، وأظهرت وجود فرق دال إحصائياً يُعزى 
دلالة إحصائية  للجنس لصالح الإناث، بينما لم يوجد فرق ذو

  يُعزى إلى التفاعل بين استراتيجية التدريس والجنس.
  

  التوصيات
في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، فإن الباحث 

  يوصي بالآتي:
في تدريس مهارة  قراءة التعاونيةاستراتيجية الاستخدام  -1

التحدث لما لها من آثار إيجابية في أداء طلبة الصف العاشر 
  لدى الذكور والإناث. مهارة التحدثي من حيث تحسين الأساس
عقد ورشات عمل لتدريب المعلمين على استخدام  -2

  استراتيجية القراءة التعاونية في تدريس الطلبة.
 ضرورة اهتمام المعلمين في زيادة دافعية الطلبة -3

  .التحدث لديهم ة(الذكور) وتشويقهم لتحسين مهارا
ير الجنس وأثره في مهارة إجراء دراسات حول متغ -4

، بغرض التثبت من تفوق الإناث على الذكور في التحدث
 التأثر بإستراتيجية القراءة التعاونية.
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The Effect of the Use of the Cooperative Reading Strategy on Improving the Speaking 

Skills for Tenth Grade Students 

 

Nawwaf M. Al-Akeel and Abdulkareem Al-Haddad* 

 
ABSTRACT 

This study aims to identify the effect of the Cooperative Reading on improving the speaking skills for tenth grade 

students. To achieve the objectives of the study, two schools (one female and another male) within Naor 

Directorate of Education were chosen on purpose. Each school composed of two sections: an empirical section of 

30 students and another control one with the same number of students. The two sections were subject to a pre-

test. Then, the empirical sections were taught according to the Cooperative Reading strategy while the control 

sections were taught according to the normal strategy. The experiment lasted for six weeks. The researcher then 

gave a post-test to the two sections in each school. Findings of the study indicated the following (1) There is a 

statistically-significant difference between the average performance of tenth graders regarding the speaking skills 

that could be ascribed to the teaching strategy in favor of the empirical group (2) There is a statistically-

significant difference that could be ascribed to the sex variable favoring female (3) There is no statistically-

significant difference that could be ascribed to the interaction between  the teaching strategy and the sex variable. 

Keywords: Cooperative Reading, Speaking Skills. 
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