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مبحث  استخدام الاختبارات القصيرة المتكررة في تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في أثر

 الرياضيات
  

  *عوده سليمان مراد، الكريمينرائد أحمد ، لوم أبومحمد خالد ، الرمامنهعصري علي 
  

  صـلخم
الدراسة إلى قياس أثر استخدام الاختبارات القصيرة المتكررة في تحصيل طلاب الصف السادس الأساسي في مبحث  هدفت

من طلبة الصف السادس الأساسي من العام الدراسي  طالباً ) 120(تكونت عينة الدراسة من  حيثالرياضيات، 
قصيرة لدروس ال من الاختبارات الباحثون لأغراض الدراسة مجموعة وأعد ،السلط قصبةلمدارس  التابعين، و )2013/2014(

التحقق من صدق  وتمّ  ،للوحدة ذاتها تحصيلياً  وحدة النسبة والتناسب من مادة الفصل الدراسي الثاني للصف السادس، واختباراً 
لفقراته إذ بلغت  إعادة الاختبارالاختبار و معامل ثبات الاختبار بطريقة  وحسبالاختبار بعرضه على مجموعة من المحكمين، 

  .طالباً ) 30(وذلك بعد تطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من ، )0.82(قيمته 
  .)SPSS(باستخدام برمجية  وذلك ،)ANCOVA(المصاحب تحليل التباين  بإجراء فحص فرضية الدراسةتم  وقد
تفوق المجموعة التجريبية التي استخدم في تدريسها  لتحصيليأظهرت نتائج المعالجة الإحصائية لعلامات الاختبار ا وقد

وفي ضوء ما توصلت إليه الدراسة من  ،التي درست بالطريقة الإعتيادية ؛الاختبارات القصيرة المتكررة على المجموعة الضابطة
التكوينية  اتالاختبار واستخدام  ؛أساليب التدريس تطويرالعمل على : نتائج خلصت إلى عدد من التوصيات كان من أهمها

  .الطلبة تحصيلوأثرها الإيجابي في  ؛تدريس أثبتت فاعليتها كإستراتيجيةالقصيرة 
  .الرياضيات ،الطريقة الاعتيادية، الاختبارات القصيرة، التحصيل، الاختبارات التكوينية: الكلمات الدالة

  
  مقدمـةال

  
الدور الفاعل والبناء في شتى العلوم  لرياضياتا مناهجنَّ لإ

 كبيراً  تلعب دوراً كما المختلفة بصورة مباشرة أو غير مباشرة، 
 شهدتولذلك في حياة الأفراد وتفاعلهم وفهمهم لمحيطهم، 

 برزت كما عديدة، تطورات الأخيرة السنوات في الرياضيات مناهج

 فرضها العام بالتعليم الرياضيات مناهج حول حديثة توجهات

لدور  في عصرنا الحالي، بالإضافة والتكنولوجي العلمي التقدم
ضيات من أهم معايير الرياضيات وأهميتها، أصبح علم الريا

 ففي ،قياس الذكاء المعتمد في كثير من الأبحاث والمؤلفات
 والتعميم التجديد نحو المعاصرة الرياضيات تتجه الوقت الحاضر

 التلميذ يدرك بحيث؛ الأساسية والمدركات المفاهيم على والتركيز

  ).2000 عقيلان،( للرياضيات الحقيقية البنية
التربويون على أن طرائق التدريس تختلف باختلاف  ويجمع

متغيرات كثيرة ذات علاقة بالطالب والمحتوى والأهداف، وحتى 

فمنهم من دعا إلى استخدام طرق ذات خصائص بطرق التقويم 
 ةجيدة تسهل التعلم وتنظمه، وتوظف كل مصادر التعلم المتوفر 

مختلفة تراعي  وإجراءات وأنشطةفي البيئة، وتتضمن أساليب 
هويدي، (وخصائص المتعلمين السيكولوجية  الفروق الفردية

2006.(  
ل من دعا كثير من التربويين إلى ضرورة الاهتمام بك ولقد

طرائق التدريس وخصائص المتعلمين، وعدم الاقتصار على 
بعينها  إستراتيجيةالتركيز على خصائص المتعلمين، فلا توجد 

تصلح لتحقيق جميع أنواع المخرجات المطلوبة، كما لا توجد 
 بطريقة أفضل من غيرها بشكل مطلق، وإنما هناك طرق أنس

؛ 2000الصادق، (من غيرها لتحقيق مخرجات محددة 
  .)2006الفتلاوي، 

 نبوجود طرق واستراتيجيات تدريس متنوعة لدى المعلميو 
لمساعدة الطلبة على تعلم أفكار رياضية معينة، فإن المعلمين 
الذين يمتازون بالفاعلية يدركون أن قراراتهم تشكل ميول الطلبة، 
وتخلق بيئات تعلم غنية من خلال اختيار المواد والأساليب 
التدريسية المناسبة، والخبرات المتكاملة، والمهمات التي تثير 

وتقدم مستوى من التحدي  ،تالفضول وتشد نحو الرياضيا

؛ الجامعة)1،3،4(جامعة البلقاء التطبيقية العلوم التربوية، كليّة *
، وتاريخ29/12/2014تاريخ استلام البحث . الأردن ،)2(الأردنية 

 .22/2/2015قبوله 
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التفكير الجاد، حيث إن هذه المهمات يمكن أن يتم  إلىيحتاج 
تناولها بطرق مختلفة تتناسب مع معرفتهم وتجاربهم وخبراتهم 

 National Council of Teachers of) 2000 ,( السابقة

Mathematics (NCTM) فإنه حري بالمعلم أن يكون على  ؛لذا
رة والمعرفة بطرائق التدريس ليختار منها ما قدر كبير من المها

  ).2007قطاوي، (هو مناسب للموقف التعليمي 
على اقتصاد  الأردن فقد تبنى نظاماً تربوياً مبنياً  أما

المعرفة، توجهت فيه المناهج الحالية التي أقرتها وزارة التربية 
نحو ملامح  ؛ومنها منهاج الرياضيات )2005(والتعليم عام 

في حل مشكلة ضعف  وجه العالمي في المناهج، سعياً هذا الت
الطلبة في الرياضيات، مما يتطلب تقديم المزيد من الأفكار 
  .الحديثة وتطبيقها في مدارسنا، ومنها التحصيل في الرياضيات

كما أن التوجهات الحديثة لوزارة التربية والتعليم الأردنية 
ثة ومنها التقويم دعت إلى استخدام استراتيجيات التقويم الحدي

الواقعي، حيث ركزت على استخدام وتفعيل هذا النوع من 
التقويم، ويمتاز التقويم الواقعي بأنه يركز على المهارات 
التحليلية، وتداخل المعلومات كما أنه يشجع على الإبداع؛ 
ويعكس المهارات الحقيقية في الحياة، ويشجع على العمل 

مي مهارات الإتصال الكتابية التعاوني، بالإضافة إلى أنه ين
والشفوية، ويشجع التشعب في التفكير لتعميم الاجابات 
الممكنة، وبذلك يبدو كنشاطات تعلم وليس كاختبارات سرية 
يمارس فيها الطلاب مهارات التفكير العليا، فهو يوثق الصلة 

  ).2004وزارة التربية والتعليم، (بين التعلم والتعليم 
ن المعلم الناجح هو الذي يعمل على هذا المنطلق فإ ومن

تغيير طرق تدريسه بناء على استجابة طلبته، فقد تكون طريقة 
ما للتدريس ملائمة لبعض التلاميذ، ولكنها غير ملائمة 

، لذلك فعلى المعلم أن يصمم خبرات تعليمية تلائم للآخرين
يجد المعلم أن  وقد ،)2004السواعي، (أنماط التعلم كافة 

التعليم أكثر فاعلية وأكثر قابلية للتطبيق، لأنها  تبعض نظريا
قد تكون مناسبة لبيئة وظروف التعلم، وعندئذ عليه أن يختار 

  ).2000الصادق، (بعض التطبيقات المنبثقة منها 
شهدت أساليب التقويم التربوي في الكثير من دول  وقد

العشرين سنة الماضية تطوراً كبيراً أدى إلى تغيرات  لالعالم خلا
واسعة في مفهوم ممارسات التقويم التربوي شملت التحول من 
التقويم معياري المرجع إلى التقويم محكي المرجع، وفق نظام 
الاختبارات التقليدية التي واجهت الكثير من الانتقادات إلى 

تمام تي أدت إلى اهومن المبررات ال أساليب التقويم المستمر،
 )Nitko, 1995( - نيتكوكما يرى  -التربويين بالتقويم المستمر

الأول يتعلق بقناعتهم بأنَّ التدريس الجيد يتطلب : عاملان هما
أو حول  ،فر بيانات بشكل متواصل حول تقدم التلاميذاتو 

الأساليب المتوقعة لضعف تقدمهم التحصيلي للاستفادة منها 
: خرمنتظمة لعمليات التدريس والتعلّم، والآ راجعةبتقديم تغذية 

يتعلق بالتخوف من استخدام الاختبارات بشكل غير عادل مع 
  .التلاميذ

النظر إلى عملية التقويم على أنها عملية مركبة  ويمكن
والعناية، والمعلمون  والاهتمامتحتاج إلى قدر كبير من الدراسة 

ا اتفق، دون وعي على الذي يضعون الاختبارات المدرسية كيفم
التعليمي الذي يحتاج إلى  الموقفالمنشود و  الهدفطبيعة 

اختبار، ودون الدخول في معاناة اكتساب الخبرة لتلبية متطلبات 
هذا الموقف، لن يذهب جهدهم ووقتهم هدراً دون فائدة تذكر 
وحسب، وإنَّما سيعود ذلك بالكثير من الضرر على العملية 

فعملية بناء الاختبارات هي في الأساس مسألة  ،التعليمية برمتها
من مسائل حل المشكلات؛ ففي كل موقف تعليمي يكون لدينا 
مسألة محددة للاختبار، وللوصول إلى أحسن حل لأي مشكلة 

لا يكفي أن يكون لدينا مجموعة ) أي أكثر الاختبارات ملاءمة(
ادئ إجراءات اختبار، لنختار من بينها، ولكن لا بد من فهم مب

  .(Hughes, 2009) وكيفية تطبيق رالاختبا
لقياس تحصيل  الاختبارات من أكثر الطرق شيوعاً  إن
التي كانت  التدريسوطرائق ، وبالنظر لتطور المناهج الطلبة

في الماضي طرائق واستراتيجيات تقليدية، يجدر بالمعلم أن 
يطور استراتيجياته وأساليب تقويمه للطلبة بما يتماشى مع هذا 

ويؤكد على ذلك المجلس القومي لمعلمي الرياضيات  ،التطور
دئ ر مبااضمن إصد )NCTM(بالولايات المتحدة الأمريكية 
  .ومعايير للرياضيات المدرسية

التحصيل من العوامل بالغة الأثر في تكوين شخصية  دعويُ 
الفرد، ويحدد التحصيل إلى درجة غير قليلة المكانة الاجتماعية 

فرد، لذلك يحرص المجتمع على التحصيل الاقتصادية لل
فقد اهتم  ،لأهمية التحصيل البالغة ونظراً  ،أهمية بالغة عطيهوي

الباحثون التربويون بدراسته ودراسة الدوافع والعوامل المؤثرة فيه، 
فوده  أبو(وإيجاد أيسر السبل في تحقيق عملية تربوية ناجحة 

  ).2012 ،ويونس
الاستراتيجيات التي يمكن للمعلم أن يتبعها هي  ومن

 لهذه الإستراتيجية لمااستخدام الاختبارات القصيرة إستراتيجية 
حيث تعد الاختبارات القصيرة المتكررة جزء  ،من أهمية بالغة

ما يراه المعلم محققا للأهداف  وفقمن الحصة الدراسية 
لطالب التربوية، وهذه الاختبارات تقيس مدى استيعاب ا

للمحتوى، ومدى اكتسابه للمهارات الأساسية، ومدى تحصيل 
  .لطالب وتحقيقهم للأهداف المرجوةا

، وأثرها على المتكررةالقصيرة هذه الأهمية للاختبارات  ومن
جاءت هذه الدراسة لتبحث في أثر استخدام  ؛التحصيل
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الصف السادس  بالاختبارات المتكررة في تحصيل طلا
  .رياضياتالمبحث الأساسي في 

  
  الدراسة مشكلة

طلبته لموضوع  وإتقانالمعلم عند قياس مدى فهم  يعتمد
التكويني، منها الواجب  ويمالدرس على العديد من أدوات التق

الإمتحانات  عدوت. يةالصفي والاختبار القصير والأسئلة الشفه
بصورتها المعروفة الأداة الفاعلة والأساسية التي يشيع 

لغرض تقويم الطلبة في جميع المراحل  ؛استخدامها بدرجة كبيرة
بمختلف التخصصات والمستويات، للتعرف على  ،الدراسية

ويحصّله من  ،مقدار ما استطاع الطالب أن يحققه من أهداف
مقرر، وتقويم هذه معارف قام بدراستها وفق المنهاج ال

ويتم  ،والتحقق من صحتها يقةبصورة موضوعية ودق علوماتالم
ذلك من خلالها إعطاء كل طالب حقه وفق مستوى إجابته 
وتحصيله الدراسي وبصورة علمية، ويكون التقويم وفق معيار 
حقيقي قادر على التمييز بين الطلبة على اختلاف مستوياتهم 

  .العقلية والمهارية والنفسية
الاختبارات التحصيلية التقليدية على قياس الجانب  وتركز

وتهمل الجانب الانفعالي والوجداني والسمات ) المعرفي(العقلي 
الشخصية والنفس حركية، وبذلك فإنَّ الاختبارات التحصيلية في 

، وإنما تساعد والإبداعوضعها الراهن لا تساعد على الابتكار 
  .على الحفظ والتذكر

تتمتع بهذا القدر الكبير من الأهمية في  ختباراتالاأن  وبما
الحكم على نواتج التعلم، وخاصة الاختبارات القصيرة المتكررة 
التي تعد أحد أشكال التقويم التكويني المهمة، فقد هدفت 
الدراسة للكشف عن أثر استخدام هذه الأداة في تحصيل طلاب 

النسبة وحدة (الصف السادس الأساسي في مبحث الرياضيات 
على ما تقدم، تحاول الدراسة الإجابة عن  وبناء ،)والتناسب

أثر استخدام الاختبارات القصيرة  ما: سؤالها الرئيس وهو
في تحصيل طلاب الصف السادس الأساسي في وحدة  المتكررة

 النسبة والتناسب؟
  
  الدراسة فرضية

 عن سؤال الدراسة الرئيس، وتناول الدراسة متغيراً  للإجابة
  :التحصيل الدراسي صيغت الفرضية الصفرية التالية: وهو تابعاً 
بين ) 0.05(عند مستوى  اً إحصائي الد يوجد فرق لا

استراتيجية (متوسطي علامات طلبة المجموعة التجريبية 
المجموعة  وعلامات طلبة) الاختبارات القصيرة المتكررة

لوحدة في الاختبار التحصيلي ) الإعتياديةالطريقة (الضابطة 
  .النسبة والتناسب

  الدراسة أهمية
الكشف عن فاعلية استخدام الدراسة في  هذه أهمية تكمن

استراتيجية الاختبارات القصيرة المتكررة في تحصيل الطلبة في 
التقويم والمعالجة تكون في كل مرحلة  ، إذ إنمبحث الرياضيات

المعلمين والمعلمات في  ومساعدة ،من مراحل التدريس
ط لحصص التقوية، وذلك بالاستفادة من نتائج هذه التخطي

الطالب، بحيث  علىالنفسية  الضغوطوتخفيف  ،الاختبارات
مما يساعد في التخفيف من أثر  الاختباراتيعتاد الطالب على 

  .قلق الاختبار
ما ومعرفة  ،الاختبارات على تقويم الطلاب هذه تساعد كما

إضافة إلى اعتبارها  ؛تحقق من الأهداف التربوية المخطط لها
إذ تعمل  ،فعالة في يد المعلم للكشف عن فعالية التدريس داةأ

بتزويد  لكالتعلم والتعليم، وذ مليةهذه الاختبارات على دعم ع
بمؤشرات حول الموضوعات والمهارات التي لم يتقنوها  ةالطلب

عليهم التركيز عليها، وتزويد المعلم  يجبالتي  المهاراتو 
اجعة السريعة حول ما يتقنه طلابه وفاعلية أسلوبه بالتغذية الر 
  .في التدريس

  
  هامحدداتو  الدراسة حدود

  :نتائج الدراسة فيما يلي تتحدد
 كتابمن ) النسبة والتناسب(الدراسة على وحدة  اقتصرت -

من  للصف السادس الأساسي المقرر تدريسه الرياضيات
  .)2013/2014(العام الدراسي 

الصف السادس  من شعبتينالدراسة على  اقتصرت -
وشعبة من  ،عقبة بن نافع الأساسية مدرسةالأساسي من 

 قصدية،مدرسة أم خروبة الأساسية، وتم اختيارها بطريقة 
من موقع الجامعة، ) عينة الدراسة(وذلك لقرب المدارس 

حيث ساعدت على تحقيق الزيارات ومتابعة الطلبة لضمان 
وجود أكثر من  سير التجربة بشكل مستمر، إضافة إلى

  .شعبة دراسية في المدرستين
الاختبار ( على صدق الأداة وثباتها تعتمدنتائج الدراسة  -

  .)التحصيلي
هذه الدراسة تعمم على الطلبة الذين يتشابهون  نتائج -

بخصائص طلبة عينة الدراسة من حيث المستوى 
  .الجنس ،، البيئة، العمرالأكاديمي

في الصف فراد العينة العلامات النهائية لأاعتماد  تم -
في مادة الرياضيات لغرض تكافؤ  الخامس الأساسي

 .العينتين
 اختبارالدراسة على المتغيرات التي تمَّ قياسها على  اقتصرت - 

 ).التحليل التطبيق، الفهم، ،المعرفة( مستوياتالتحصيل عند 
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  مصطلحات الدراسة
عدة  اهي أداة تقويم تكويني يتم تنفيذه: القصيرة الاختبارات

 ،أثناء عملية التدريس، بقصد تحسينها وتطويرهافي مرات 
أو على نتاج  ،مثل عملية إصدار أحكام على عملية مستمرةتو 

 .)Scriven, 1967(يمكن مراجعته وتحسينه وتطويره 
هي مجموعة من : الإجرائي للاختبارات القصيرة التعريف

يد مستوى الاختبارات تم تطبيقها على المجموعة التجريبية لتحد
 منللمعلومات والمهارات ) عينة الدراسة(تحصيل الطلاب 

عن الأسئلة التي تمثل محتوى المادة الدراسية  ابةخلال الإج
من خلال إجراء اختبار قصير في نهاية كل  وذلك ،المقررة

 .درس لقياس مدى تحقق أهداف الدرس لدى الطالب
 راتيجيةاست هي: استخدام الاختبارات القصيرة إستراتيجية
مبدأ عمل اختبارات قصيرة تهدف لقياس مدى  ىتدريس تقوم عل

أهداف، وهي  ةلا يتعدى ثلاث لأهدافتحقق عدد محدود من ا
التي استخدمت في تدريس المجموعة التجريبية في  ستراتيجيةالا

 .هذه الدراسة
هي طريقة التدريس : في التدريس الاعتيادية الطريقة

مدارسنا، وتعتمد على استخدام كتاب الطالب المتبعة في غالبية 
ودليل المعلم، وهي الطريقة التي استخدمت في تدريس 

 .المجموعة الضابطة في هذه الدراسة
وهو ناتج ما يتعلمه الطالب، : في الرياضيات التحصيل

الخوارزميات التعميمات و يم و لى تعلمه للمفاهويعد مؤشراً ع
. عد دراسته لوحدة معينةالرياضية وحل المسائل الرياضية ب

ويقاس بالعلامة التي يحصل عليها في اختبار التحصيل الذي 
 .لهذا الغرض ونالباحث أعده

هو العلامة التي يحصل : الإجرائي للتحصيل التعريف
عليها الطالب في الاختبار التحصيلي في وحدة النسبة 

 .والتناسب والمستخدم كأداة قياس في هذه الدراسة
  

  ظري والدراسات السابقةالن الإطار
  النظري الإطار

 ،من قبل إعدادهايتم  تقويمالقصيرة هي أداة  الاختبارات
كتابياً بكلمة أو عدة كلمات تحدد أحياناً  ةبلويجيب عليها الط

 الأسئلةفي أصل السؤال كالأسئلة المقالية القصيرة، أو 
صح أو الأسئلة المزاوجة، والاختيار من متعدد، و (الموضوعية 

وتقوّم هذه الأسئلة فهم الطلبة ). خطأ مع تصحيح الخطأال
لمعاني الكلمات والعبارات والأفكار المتعلقة بمفاهيم مادة 

والمقارنة كما تقوّم قدرتهم على الاستنتاج الرياضيات، 
ويتم تقديم مثل هذه  ،والتطبيق، أي تقويم الجانب المعرفي

الإنتهاء من  أثناء التحصيل اليومي أو عندفي الاختبارات 

ويستخدم هذا  ،دراسية جديدة بوحدةوقبل البدء  ،وحدة دراسية
النوع من الاختبارات بشكل واسع كأداة من أدوات التقويم 

ويمكن أن يطلق عليها الاختبارات القصيرة لما  ،التكويني
دقائق ) 10( وزمن يقدر بـ الأسئلةتتصف به من عدد أكبر من 

اتجاهات بعض المعلمين وبعض من أن  مالرغ علىو  ،تقريباً 
العدوان ( الاختباراتهذا النوع من نحو أحياناً  ة السلبيةالطلب

أدوات تربوية أساسية، نظراً لما  دع، لكنها تُ )2011والحوامدة، 
  :من وظائف مهمة، تتمثل فيما يلي تحققه

في تقويم مستوى ما اكتسبه الطالب من عملية  تساعد .1
  .التعلم

الطلاب على تحفيزهم ومساعدتهم لتنظيم جهودهم  تساعد .2
  .الدراسة

للمعلمين مستوى أدائهم الصفي أثناء تدريس المادة  تبين .3
  .الدراسية

التشخيص للتعرف على مشكلات الطلبة، وإبراز مظاهر  .4
  .القوة والضعف لديهم، بقصد مساعدتهم وإعادة تعليمهم

 زيزيهوتعبتغذية راجعة تصحيحية  ارتزود نتائج الاختب .5
  ).2011العدوان والحوامدة، (
الاختبارات يمكن أن تعزز التعلم من خلال تزويد  إن

الطلاب بالمؤشرات التي تساعدهم في التركيز أكثر من أجل 
وتدخل هنا ضمن نطاق التقويم التكويني  الإتقانتحقيق 

(McMillan, 2007). 
أن التقويم المستمر يرتكز  إلى )Pryor, 1998(براير  ويشير

 ؛بشكل أساسي على تقويم المعلم لتلاميذه بناء على مؤشرات
كمكون  ؛يضعها المعلم لمراقبة أداء تلاميذه داخل الصف

وبذلك ينظر إلى  ،التدريس والتعلم عملياتأساسي من مكونات 
التقويم كعملية تعزز التعلم بالإضافة لكونه يقيس مخرجات 

 )Nitko, 1995(وقد قسم نيتكو . مصداقية التعلم بطرق أكثر
 ونهائي (Formative) التقويم المستمر إلى بنائي 

(Summative)، ميذ يزود النوع الأول المعلم وكذلك التلا
 ،بمعلومات تفيد في توجيه العمليات اليومية للتدريس والتعلم

 (Formal)وقد يتخذ إحدى الصورتين؛ الرسمي 
غالبًا ما يتم في  يأما النوع الثاني الذ ، (Informal)والاعتيادي

صيغة رسمية فيستخدم لتزويد التلاميذ وأولياء أمورهم والإدارة 
المدرسية بالمعلومات اللازمة للحكم على مستوى تحصيل 

  .على ذلك ناءً التلاميذ واتخاذ القرارات المناسبة ب
في التقويم المرجعي سرعة استخراج المعلم لنتائج  ويعتمد

ب على الاختبارات القصيرة، ويحقق مثل هذا الأمر تغذية الطلا
القصيرة وهو من أهم أغراض الاختبارات  ،راجعةً لكل الأطراف

بنائية في عملية تعديل سريع للمفاهيم، وذلك  عدالسريعة التي تو 
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معلومة  إتقانمن خلال تصحيح الخطأ قبل فوات الأوان، أو 
 & Huba)وفريد  هوباكل من  عليهوهذا ما يؤكد  ،بشكل صحيح

Freed, 2000) التقويم والتغذية الراجعة المستمرة  إن: "بقولهما
في ) الجودة(هما أساسيان لتحقيق جميع الأبعاد النوعية 

  ".التعليم
  

  السابقة الدراسات
 أثر على التعرف إلى التي هدفت) 2014(دراسة شاهين 

 للصف العامة العلوم مبحث في المتتابعة التكوينية الاختبارات

 الانجاز، ودافعية الدراسي، التحصيل على الأساسي التاسع

 على التجريبي المنهج الباحث التأملية، واستخدم والممارسات

 إلى تقسيمهم تم طالباً وطالبة،) 145(عينة مكونة من 

 اختبارات أربعة الباحث استخدم وقد وضابطة، تجريبية مجموعتين

  .الاستبانة إلى إضافة نهائيًا، تحصيليًا واختبارًا تكوينية،
 بين إحصائيًا دالة فروق وجود الدراسة نتائج أظهرت وقد

 ولصالح المجموعة لمتغيري وفقًا الطلبة تحصيل متوسطات
 لم حين في الإناث، ولصالح والجنس التجريبية، المجموعات

أظهرت  والجنس، كما المجموعة لتفاعل دال أثر وجود يتبين
 دافعية مستويات بين إحصائيا دالة فروق وجود النتائج عدم

 دالة فروق وجود تبين فيما الدراسة، لمتغيرات وفقًا الإنجاز
 ولصالح الجنس لمتغير وفقًا التأملية الممارسة في إحصائيًا
 المجموعة لمتغيري وفقا دالة فروق وجود يتبين لم بينما الإناث،
  .والجنس المجموعة بين والتفاعل

دراسة هدفت إلى التعرف على ) 2010(السحيم  أجرىو 
مدى تحقق أهداف التقويم المستمر لتلاميذ الصفوف العليا 
بالمرحلة الابتدائية في مقررات العلوم الشرعية، وكذلك الوقوف 
على الجوانب الإيجابية والسلبية التي نتجت بعد اعتماد تطبيقه، 

رفي العلوم والصعوبات التي لازمته من وجهة نظر معلمي ومش
في الموضوع  ساتولكون الدراسة من أحدث الدرا ،الشرعية

ولشموليتها ولكونها أجريت بعد أكثر من عشر سنوات من 
استخدام أسلوب المنهج  تم قدتطبيق التقويم المستمر، و 

 ،مشرفاً ) 60(الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة من 
الأداة لهذه  نةتبامعلماً للعلوم الشرعية، وكان الاس) 364(و

عبارة موزعة على محاور الدراسة ) 45(الدراسة وتكون من 
 ،)أهداف التقويم المستمر، الإيجابيات، السلبيات، الصعوبات(

وطبقت في مدارس التعليم العام الابتدائية الحكومية النهارية 
أظهرت  ،القرآن الكريم تحفيظللبنين بمدينة الرياض عدا مدارس 

المستمر الإيجابيات التي اتفق  التقويم حورنتائج الدراسة لم
 يسهم: على تحققها بدرجة كبيرة هي نوالمشرفو  المعلمونعليها 

من خوف وقلق  يقلل ،في الحد من مشكلات رسوب التلاميذ

على  يساعد ،نجاح التلميذ يسهل ،التلاميذ من الاختبارات
 .اكتشاف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة مبكراً 

دراسة هدفت إلى تطوير ) 2009(غربي الم وأجرى
مقترحة للتدريس في الرياضيات مبنية على التقويم  إستراتيجية

التشخيصي وقياس أثرها على التحصيل والاحتفاظ بالمعلومات 
وتكونت عينة الدراسة من  ،لدى طلبة الصف الخامس الأساسي

طالباً موزعين على أربع شعب، وتمَّ استخدام المنهج ) 211(
ريبي، وبعد جمع المعلومات والبيانات وتحليلها أظهرت التج

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاحتفاظ : نتائج الدراسة
بالمعلومات لدى طلبة الصف الخامس الأساسي في الرياضيات 

المقترحة الذين تعلموا  الإستراتيجيةباستخدام هذه  اتعلمو الذين 
لة إحصائية بين بالطريقة التقليدية، وجود فروق ذات دلا

في الرياضيات الذين  الأساسيتحصيل طلبة الصف الخامس 
الذين تعلموا بالطريقة  الإستراتيجيةتعلموا باستخدام هذه 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل و التقليدية، 
  .والاحتفاظ بالمعلومات تعزى للجنس

العلاقة  علىدراسة هدفت التعرف ) 2008(الزهراني  وأجرى
الارتباطية بين التقويم المستمر والاختبار التحصيلي في الحكم 
على مستوى التلاميذ العلمي في الرياضيات، وتمَّ اعتماد 

) 461(المنهج الوصفي التحليلي، وتألفت عينة الدراسة من 
الصف الثالث الابتدائي في المدارس الست المختارة، من تلميذاً 

ادة الرياضيات للصف الثالث م من معلميمعلماً ) 15(و
أداة الدراسة  تمثلتالست المختارة،  مدارسفي نفس ال الابتدائي

بسجل التقويم المستمر، واختبار تحصيلي، واستبانة للمعلمين، 
ذات دلالة  ارتباطيةنتائج الدراسة عدم وجود علاقة  وأظهرت

ورتب  ،بين رتب التقويم المستمر) 0.05(إحصائية عند مستوى 
ات الاختبار التحصيلي بالنظر إلى جميع التلاميذ بصفة علام

عامة، وعلى مستوى المدارس توجد علاقة في مدرستين من 
أصل ست مدارس، وعلى مستوى التخصص في تخصص 

مستوى المعلمين لدى مُعلمين من أصل  وعلىالرياضيات فقط، 
) درجة ممارسة المعلمين(معلماً، وعدم وجود علاقة بين ) 15(
يلي ورتبته في تفاق بين درجة التلميذ في الاختبار التحصالا(و

  ).التقويم المستمر
دراسة هدفت التعرف إلى واقع ) 2004(وأجرت الداود 

التقويم المستمر لمقرر الرياضيات في الصفوف المبكرة من 
المرحلة الإبتدائية للبنات، وقد اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي 

مشرفة ) 68(معلمة و) 232(على عينة مكونة من المسحي 
تربوية للصفوف المبكرة من المرحلة الإبتدائية بمدينة الرياض، 
ومن أبرز النتائج الإيجابية التي تحققت بعد تطبيق نظام 

إتقان التلميذات : التقويم المستمر في ميدان تدريس الرياضيات
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للكفايات والمهارات الأساسية المطلوبة، اكتشاف التلميذات 
حتياجات التربوية الخاصة مبكراً والتعامل معهن ذوات الا

بطريقة تربوية تتناسب وحالتهن، اكتشاف الميول الرياضية لدى 
التلميذات وتنميتها، ومن السلبيات عدم إلمام المعلمات بأساليب 
التقويم الحديثة في الرياضيات، يشكل التقويم المستمر عبئاً 

رات فنية غير متوفرة جديداً على المعلمة لما يتطلبه من مها
 من التوصيات كان من إلى عدد الدراسة وخلصت لديها،
 الدورات من المزيد عقد خلال من فنياً  المعلمات إعداد :أهمها

 استخدامه وكيفية المستمر التقويم بنظام للتعريف والندوات
الإلمام  على يساعدهن مما الميدان في تطبيقه على وتدريبهن
واكتساب المهارات  الرياضيات، في الحديثة التقويم بأساليب
  .لتطبيقه اللازمة الفنية
 التقويم أساليب حول دراستها فأجرت) 2001( مراد أما
 في الإبتدائي التعليم من الأولى الحلقة ومعلمات معلمي لدى
 أن النتائج وأظهرت البحرين، في التربوي التقويم نظام ظل

 الرئيسة التقويم أساليب يمارسون والمعلمات المعلمين
 الاختبارات: وهي )أداة الدراسة( الاستبانة في المتضمنة
 مقبولة، بدرجة الطالب إنجاز ملف الملاحظة، بأنواعها،
 ويقوم التكوينية، الاختبارات المعلمين من%) 82( ويستخدم
 في الاختبارات نتائج بتضمين المعلمين من%) 56( حوالي
 لدى فيوجد للملاحظات بالنسبة أما الطالب، إنجاز ملف

 والقوة، القصور أوجه تسجيل في واضح قصور المعلمين
 النتائج أظهرت كما خاصة، بطاقات على الملاحظات ورصد

 تقويم في الطالب إنجاز ملف من المعلمين استفادة درجة أنَّ 
  .قليلةكانت  الطالب

دراسة  )Slater & Dwyer, 1996( رودواي سلاتر وأجرى
استراتيجية تفاعل المتعلم مع الأسئلة  أثرهدفت التعرف إلى 

على ) الحاسوب التفاعلي(المتضمنة في المحتوى التعليمي 
 اتبينت النتائج عدم وجود فروق ذوقد الإنجاز التعليمي، 

دلالة إحصائية بين المجموعات التي تتضمن مطبوعاتها 
التعليمية أنواعاً مختلفة من الأسئلة كاستراتيجيات تثير الدافع 
للتعلم، والمجموعة الضابطة التي لم يتضمن النص التعليمي 

أي أنه لم يكن هناك أي أثر  ،الخاص بها أي نوع من الأسئلة
تعلم على التحصيل يذكر للأسئلة المتضمنة كدافع ومثير لل

 .الدراسي
هدفت التعرف  دراسة )Clariana, 1993( كلاريانا وأجرى

تسلسل بنود الاختبارات التكوينية من نوع الاختيار  أثرإلى 
معينة، فقد وجد أن  يةمن متعدد وترتيبها وفقاً لاستراتيج

المعلومات التي توفرها الاختبارات التكوينية من خلال التغذية 
ا المتعلم عبر شاشة الكمبيوتر في برنامج التعلم التي يتلقاه

الذاتي من خلال ما يسمى بالتعلم بمساعدة الكمبيوتر، يساعد 
كثيراً في ترسيخ المادة العلمية في أذهان المتعلمين وبالتالي 

  .هائيةيدعم حسن الأداء في الاختبارات الن
الدورية  حول الاختبارات) 1989(دراسة وهبي  أما

أثرها على التحصيل في الرياضيات، فقد هدفت و التشخيصية 
هل استخدام الاختبارات : إلى الإجابة عن التساؤل التالي

الدورية التشخيصية يؤدي إلى تحسين المستوى التحصيلي 
 وقدعند تلاميذ الصف الثالث الإبتدائي في وحدة الكسور؟ 

الذكاء غير  اختبار: اختبارات هي) 3(استخدم الباحث 
مرجعي  اختبار ،الوجداني انبقياس الج ختبارا ،اللفظي
تلميذاً، وتم ) 465(الدراسة مكونة من  عينةتكونت  ،الهدف

اختيار مجموعتين منها، إحداهما تجريبية تستخدم الاختبارات 
الدورية التشخيصية مع استمرار التدريس العادي لهم في وحدة 

ضابطة لم تجر عليها الاختبارات  خرىالكسور، والأ
شخيصية الدورية ويدرسون بالطريقة الإعتيادية، وقد الت

في  الاختبارات التشخيصية أثرً ل أن: أظهرت نتائج الدراسة
 فيةتحسين مستوى التحصيل العام أي في الجوانب المعر 

ا دالة إحصائيا بين هناك فروقً  أنو  ،والمهارية والوجدانية
لصالح الذكور والإناث من حيث الجوانب المعرفية والمهارية 

في المهارات الوجدانية  إحصائياً ا دالة هناك فروقً  أنو  ،الذكور
فروق بين تلاميذ المناطق السكنية  وعدم وجود ،الإناثلصالح 

  .المختلفة من حيث التحصيل العام بجوانبه الثلاث
العديد من الدراسات الاختبارات بشكل عام  تناولت كما

ها في تثبيت على أنها من أدوات التحصيل المدرسي وأثر 
المعلومات وبالتالي أثرها في زيادة التحصيل الدراسي، وقد 
أثبتت بعض الدراسات أن هناك أثراً للاختبارات التكوينية 

 الإيجابي وأثرهابأشكالها المختلفة على عملية التحصيل 
السباعي والنعيمي، (لصالح الاختبارات مقابل اللاختبارات 

2000(.  
  :ما يليللباحثين لسابقة تبين استعراض الدراسات ا بعد

لاختبارات لكثير من نتائج الدراسات على أنَّ  اتفاق .1
في ترسيخ المعلومات  اإيجابيً  االتحصيلية المتكررة أثرً 

وبالتالي تحسن  ،وزيادة مستوى التحصيل العام عند الطلبة
في دراسة كل من  كمامن نتائج العملية التعليمية، 

، الداود )1989( وهبي ،)2000السباعي والنعيمي، (
  .)2010(، السحيم )2004(

هذه الدراسة عن الدراسات السابقة من حيث  تختلف .2
ونوعية  ،اختيارها لموضوع الاختبارات القصيرة المتكررة

العوامل التي تبحث في أثرها، الأمر الذي يبرر إجراء 
بسيط في  ردراسة من هذا النوع يؤمل أن تُسهم ولو بقد
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 .التربوية وتطويرها وتحسينهاتقدم الممارسات 
مما سبق من الدراسات أنها اهتمت بالاختبارات  يتبين .3

والدراسة الحالية أيضاً استخدمت الاختبارات  ،نائيةالب
تدريس وأداة فعالة في زيادة  كإستراتيجيةالقصيرة 
 .التحصيل

أغلب الباحثين في دراساتهم على التصميم  اعتمد .4
 .لقبلية والبعديةالاختبارات ا لىالتجريبي، وع

طبيعة الأهداف والمتغيرات وأدوات البحث والعينات  تباين .5
 .التي تضمنتها كل دراسة

  .أغلب الدراسات على اختبارات أعدها الباحثون اعتمدت .6
  

 والإجراءات الطريقة
  دراسةتصميم ال: أولاً 

المجموعتين  االتجريبي ذشبه أعتمد الباحثون التصميم 
ن إحداهما ضابطة اكان هناك مجموعت حيثالمتكافئتين، 

تم (، والأخرى تجريبية )الطريقة الاعتيادية في التدريس(
يضم هذا  كما ،)التطبيق عليها الاختبارات القصيرة المتكررة

 الرياضياتلمادة  مجموعتينالتصميم اختبار للتحصيل لكلا ال
الأساسي  السادسالمقررة في وحدة النسب والتناسب للصف 

  .)2013/2014(دراسي الأول من العام الدراسي للفصل ال

  امجتمع الدراسة وعينته: ثانياً 
  الدراسة مجتمع
في  الأساسي السادسمجتمع الدراسة من طلبة الصف  تكون

 للفصل لسلطقصبة ا /المدارس الحكومية في محافظة البلقاء
طالباً ) 1135(البالغ عددهم ) 2013/2014(الدراسي الأول 

  .وطالبة
  الدراسة عينة

من طلاب الصف  اً طالب) 120(تكونت عينة الدراسة من 
 وتم اختيارهم بالطريقة القصدية) الذكور(الأساسي  السادس
طالباً، المجموعة ) 60) (الضابطة(المجموعة الأولى : يكالتال

لقرب المدارس من موقع  وذلك ،طالباً ) 60) (التجريبية(الثانية 
الجامعة، حيث ساعدت على تحقيق الزيارات ومتابعة الطلبة 
لضمان سير التجربة بشكل مستمر، إضافة إلى وجود أكثر من 

الصف السادس الأساسي من  من شعبة دراسية في المدرستين
وشعبة من مدرسة أم خروبة  ،عقبة بن نافع الأساسية مدرسة

شعبة دراسية في  من قصدية،طريقة الأساسية، وتم اختيارها ب
وقد تم تقسيمهم إلى مجموعتين حسب  ،عينة الدراسة المدارس

فطبق ) ج( الشعبةأما  ،الخامس الأساسيمعدلاتهم في الصف 
يبين توزيع عينة ) 1(والجدول  ،عليها الاختبار بصيغته الأولية

  .المتكافئة المجموعاتالدراسة حسب 
  

  )1( الجدول
  )الضابطة، التجريبية( المجموعاتعينة الدراسة حسب  توزيع

 المجموعة العدد النسبة المئوية
 )ذكور(الضابطة 60 50%
 )ذكور(التجريبية 60 50%

 المجموع 120 100%
  
  المجموعات تكافؤ

الباحثين على ضبط المتغيرات التي قد تؤثر في حرصاً من 
سير التجربة ودقة النتائج التي تتمخض عنها، فقد كافئ 

  :الباحثون مجموعتي الدراسة بالمتغيرات التالية
  :العشوائية .1

لتحقيق التكافؤ قام الباحثون ببتعيين مجموعتي الدراسة 
  .عشوائياً كمجموعة تجريبية وأخرى ضابطة

  شهربالأ الزمني العمر .2
الحصول على العمر الزمني لكل طالب بواسطة إدارة  تمّ 

المدرسة من خلال الرجوع إلى ملفاتهم الشخصية، حيث تبين 
من تحليل البيانات أن متوسط أعمار المجموعة التجريبية 

، )130.8(، ومتوسط أعمار المجموعة الضابطة )128.4(

ولفحص دلالة الفروق بين متوسط أعمار المجموعتين، تم 
، وقد أظهرت نتائج الاختبار أن قيمة )T-Test(إجراء اختبار 

، وهي غير دالة إحصائياً، مما يعني عدم )1.27( بلغت )ت(
وجود فروق بين متوسطات المجموعتين في العمر الزمني عند 

ي هذا تكافؤ المجموعات ف ى، مما يشير إل)0.05(مستوى 
  .نتائج الاختباريوضح ) 2(المتغير والجدول 

  الأساسي الخامسللصف  الرياضياتمادة  علامة .3
 الرياضياتمقارنة علامات طلبة المجموعتين في مادة  عند
تمّ الحصول عليها من مديرية تربية قصبة السلط من  التي

خلال سجلات العلامات الخاصة بالمعلمين في المدارس، 
، )82.6(التجريبية كانت  لمجموعةأتضح أنَّ متوسط علامات ا

، )78.9(في حين كان متوسط علامات المجموعة الضابطة 
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للتأكد من تكافؤ علامة مادة  )T-Test(وباستخدام اختبار 
تبين عدم وجود فرق رياضيات في الصف الخامس الأساسي ال
قيمة  بلغت، حيث )0.05(دلالة إحصائية عند مستوى  يذ
وهي تشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  ؛)11.6) (ت(

ن من حيث اإحصائية، وعليه فإنَّ المجموعتين متكافئت
 الخامسللصف  الرياضياتالتحصيل الدراسي في مادة 

  .نتائج هذا التحليليوضح ) 3(ل الأساسي والجدو 
  

  
  )2( الجدول

  لدلالة الفرق بين متوسطات المجموعتين في العمر الزمني بالأشهر (T-Test)اختبار  نتائج
  الدلالة مستوى  الحرية درجات  )ت( قيمة المعياريالانحراف الحسابيلمتوسطا  العدد  المجموعة
  0.204  118  1.27 0.80 128.4  60  التجريبية
       0.61 130.8  60 الضابطة

  
  )3( الجدول

  الرياضياتلدلالة الفرق بين المجموعتين في التحصيل في مادة  (T-Test)اختبار  نتائج
  الدلالة مستوى  الحرية درجات  )ت( قيمة ياريالمعالانحراف الحسابيلمتوسطا  العدد  المجموعة
  0.301  118  11.6 4.86 82.6  60  التجريبية
       5.30 78.9  60 الضابطة

  
 أدوات الدراسة: ثالثاً 

  تحديد المادة العلمية
حدد الباحثون قبل بداية التجربة المادة العلمية التي 
سيدرسها أفراد العينة وقد شملت مفردات مادة منهج الرياضيات 

الأساسية في وزارة للصف السادس الأساسي في المدارس 
قصبة السلط، حيث يفترض / ربية والتعليم في محافظة البلقاءالت

أن هذه المدارس متشابهة من حيث المستوى الإقتصادي 
والاجتماعي والتعليمي للأبوين خاصة أنّ طلبة المدرستين 
يأتون إليها من نفس المنطقة، وقد اشتملت المادة الدراسية على 

المكونة من ثمانية دروس كما هي وحدة النسب والتناسب 
  ).1(موضحة في الملحق 

  إعداد الخطط التدريسية
أعد الباحثون الخطط التدريسية المتعلقة بتدريس المجموعة 
التجريبية، والخطط التدريسية المتعلقة بتدريس المجموعة 
الضابطة وفق الطريقة الاعتيادية، وقد عرضت هذه الخطط 

والخبرة لإبداء ملاحظاتهم على لجنة من ذوي الاختصاص 
حول صياغتها وشموليتها للأهداف العامة للرياضيات والخاصة 
لوحدة النسبة والتناسب، وقد عدلت في ضوء ملاحظات 

  .الخبراء
  صياغة الأهداف السلوكية

تعد صياغة الأهداف السلوكية لأي برنامج تعليمي الخطوة 
يد محتوى الأساسية في بنائه، لأنها تساعد المدرس على تحد

المادة التعليمية، والعمل على تنظيمها واختيار الأساليب 
وتمثل ة، والوسائل والأنشطة المصاحبة، التدريسية المناسب

المعيار الأساس في تقويم العملية التدريسية، وقد صاغ 
الباحثون الأهداف السلوكية التي تتلاءم مع محتوى المادة 

ي لمستويات المعرفة من الدراسية المتمثل في التحصيل المعرف
، وبلغ )المعرفة، والفهم، والتطبيق، والتحليل(تصنيف بلوم وهي 

هدفاً للوحدات المقررة بالفصل الدراسي ) 170(عدد الأهداف 
الأول، وتمّ عرضها مع مفردات المادة على لجنة من ذوي 
الاختصاص والخبرة في التربية وعلم النفس وأساليب التدريس 

والرياضيات، للتثبت من صحة صياغتها ومشرفي العلوم 
وشمولها المادة الدراسية، وفد بلغ عدد الأهداف السلوكية لوحدة 
النسب والتناسب المحددة بالبحث الحالي للصف السادس 

يبين ) 4(هدفاً، والجدول ) 20(الأساسي في مادة الرياضيات 
  .توزيع هذه الأهداف وفق مستويات بلوم

  ديلي والبعالاختبار التحصيلي القب
قام الباحثون بإعداد اختبار تحصيلي لاستخدامه اختبارًا 
قبليًا لمجموعتي الدراسة، ولاستخدامه اختبارًا بعديًا أيضاَ، وذلك 
لفحص مدى فاعلية استخدام الاختبارات القصيرة في تدريس 
الرياضيات للصف السادس الأساسي، وقد مرّ إعداد الاختبار 

لاع على وحدات الكتاب المدرسي المقرر الاط: بالمراحل التالية
لمنهاج الرياضيات للصف السادس الأساسي لتحليل المحتوى 
التعليمي، وتحديد الأهداف السلوكية الخاصة والحقائق 
والمفاهيم والمبادئ والإجراءات التي احتواها الكتاب، وإعداد 
جدول مواصفات اعتماداً على التحليل، وقد احتوى الكتاب على 

ت مختلفة، في كل منها مجموعة من الدروس، حيث تعد وحدا
الخريطة الاختيارية مخططاً تفصيلياً للاختبار التحصيلي؛ الذي 
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يشمل المادة الدراسية، وتتحدد فيها مستويات الأهداف، والنواتج 
لذا نسبي لكل مستوى مقابل كل موضوع، التدريسية مع الوزن ال

ت المادة والأهداف أعد الباحثون خريطة اختبارية لمفردا
  ).4(السلوكية الموضحة بالجدول 

  
  )4( الجدول

  وفق مستويات بلوم لوحدة النسبة والتناسبالسلوكية  افالاختبارية لتوزيع الأهد الخارطة

  الدرس وزن  الدرس
  التقويم مجالات

  التقويم  التركيب  التحليل  المجموع  العلياالمهارات  التطبيق  الفهم  المعرفة
  5  0 0  0 1 3 1 5/20  الاول
  2  0 0  0 1 1 0 2/20  الثاني
  3  0 0  0 1 1 1 3/20  الثالث
  3  0 0  0 1 1 1 3/20  الرابع

  4  0 0  0 1 2 1 4/20  الخامس
  1  0 0  1 0 0 0 1/20  السادس
  1  0 0  1 0 0 0 1/20  السابع
  1  0 0  1 0 0 0 1/20  الثامن

  20  0 0  3 5 8 4    المجموع
  

  صياغة فقرات الاختبار
روعي في صياغة فقرات الاختبار التحصيلي شموله على 

التذكر والفهم والتطبيق (المستويات المعرفية لتصنيف بلوم 
، وتم تصميم أسئلة الاختبار على ضوء المنهج )والتحليل

كان : أسئلة، السؤال الأولالمقرر، واشتمل الاختبار على ثلاثة 
فقرات، ) 10(من نوع أسئلة الاختيار من متعدد ومكون من 

أفضل أنواع الاختبارات  الاختيار من متعدد من ويُعد
الموضوعية، وأكثرها مرونة وثباتاً، وأقلها تأثراً في عامل 
التخمين، فضلاً عن أنه يمكن تقدير الإجابة بموضوعية، وقد 

ات يختار الطالب الإجابة الصحيحة اشتمل على أربع إجاب
فقد كانا من نوع الاختبارات : منها، أما السؤالين الثاني والثالث

، تمّ عرض الاختبار نالمقالية، حيث يتفرع من كل سؤال فرعا
على مجموعة من المحكمين لتحكيمه علمياً وتربوياً من حيث 
صحة المادة العلمية، ومناسبتها لمستوى الطلاب، ووضوح 

اغتها، وأنها تراعي تصنيف بلوم لمستوى المعرفة، وبعد صي
أخذ آراء المحكمين واقتراحاتهم تمّ تعديل بعض الأسئلة وخروج 

  .الاختبار في صورته النهائية
  الاختبارات القصيرة المتكررة

أعد الباحثون ثمانية اختبارات قصيرة، بواقع اختبار واحد 
هداف الرئيسة لكل درس من دروس الوحدة، بحيث يقيس الأ

لكل درس، وذلك لتطبيقها على المجموعة التجريبية باستخدام 
وكانت الاختبارات القصيرة المتكررة،  إستراتيجية الاختبارات
  :موزعة على النحو الآتي

  .اختبار قصير لدرس النسبة والتناسب .1
  .اختبار قصير لدرس المعدل .2
  .اختبار قصير لدرس التناسب الطردي .3
  .التناسب العكسي اختبار قصير لدرس .4
  .اختبار قصير لدرس النسبة المئوية والكسور .5
  .اختبار قصير لدرس تطبيقات على النسبة والنسبة المئوية .6
  .اختبار قصير لدرس التقسيم التناسبي .7
  .اختبار قصير لدرس مقياس الرسم .8

  صدق الاختبار
عُرضت فقرات الاختبار التحصيلي على عدد من أساتذة 

ريس وذوي الخبرة والاختصاص من المناهج وطرائق التد
ضيات في الميدان بقصبة المشرفين التربويين ومعلمي الريا

وتمّ قياس صدق الاختبار بعد تحكيمه، حيث تمّ الإبقاء السلط، 
من آراء %) 85(على الفقرات التي حازت على نسبة 

  .المحكمين
 الفقرة صعوبة درجة

ستطلاعية الاختبار بصورته الأولية على عينة ا تم تطبيق
طالباَ من غير أفراد عينة الدراسة، للتحقق من ) 30(مكونة من 

سلامة فقرات الاختبار التحصيلي ووضوحها ومستوى 
صعوبتها، وبعد تصحيح الاختبار، تم تطبيق معادلة الصعوبة 

صعوبة الفقرات  الخاصة بالأسئلة الموضوعية، حيث وُجد أنَّ 
ختبارات جيدة إذا كانت وتعدُّ الا، )0.75 –0.25(تراوحت بين 

، أما )0.80 –0.20(الفقرات بمستوى صعوبة تتراوح بين 
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الأسئلة المقالية فقد استخرجت درجة الصعوبة لكل فقرة بتطبيق 
معادلة الصعوبة الخاصة بها، وقد وُجد أن صعوبة فقرات 

، وبهذا تُعدُّ فقرات )0.75 -0.35(الأسئلة المقالية تراوحت بين 
  .المقالية جيدة ودرجة صعوبتها مقبولةالأسئلة 

 ثبات الاختبار
اختار الباحثون طريقة الاختبار وإعادة الاختبار لحساب 
ثبات الاختبار التحصيلي؛ الذي تم تطبيقه على عينة 

طالباً من ) 30(استطلاعية من خارج عينة الدراسة مكونة من 
ن طلاب الصف السادس الأساسي، بعد أن تأكد الباحثون من أ

الطلبة أكملوا المادة مع الأستاذ المتعاون مع الباحثين في 
المدرسة، وبعد أسبوعين، أعاد الباحثون تطبيق الاختبار 
التحصيلي النهائي على العينة نفسها، وبعد تصحيح الإجابات، 
وحساب معامل ارتباط بيرسون بين علامات الاختبار 

اني للعينة التحصيلي الأول وعلامات الاختبار التحصيلي الث
، وهو معامل )0.82(الاستطلاعية، حيث بلغ معامل الثبات 

وقد رأى الباحثون أنه يفي بأغراض هذه الدراسة، . ثبات جيد
-0.60(وذلك أن الاختبارات التي يبلغ معامل ثباتها بين 

فأكثر يمكن الاعتماد عليها، وبهذا يكون الاختبار ) 0.85
طبيق على أفراد اهزًا  للتالتحصيلي البعدي بصيغته النهائية ج

  .مجموعات الدراسة
  الدراسة تطبيق

تم تدريس وحدة النسبة والتناسب للمجموعة الضابطة  لقد .1
بالطريقة الاعتيادية، وللمجموعة التجريبية بالطريقة 

، مدّعمة بإجراء الاختبارات القصيرة بشكل متكرر الاعتيادية
 .المذكورةبواقع اختبار واحد لكل درس من دروس الوحدة 

 ، وذلكبناء اختبار تحصيلي في وحدة النسبة والتناسب تم .2
جدول المواصفات على وبناء  ؛بعد تحليل محتوى الوحدة

  .الخاص بها
على بعد الانتهاء من تدريس الوحدة الاختبار  بقطُ  .3

  .المجموعتين في نفس الفترة الزمنية
إجراء المعالجة الإحصائية على العلامات الناتجة عن  تم .4

والتجريبية  الضابطةطبيق الاختبار على المجموعتين ت
 .بهدف فحص صحة الفرضية الصفرية

  الاختبار تصحيح
ن يبعد تطبيق الاختبار صححت فقراته باحتساب درجت

 وعُوملتوصفر للإجابة الخاطئة،  ،ونصف للإجابة الصحيحة
الإجابة المتروكة معاملة الإجابة الخاطئة، ثم وضعت 

في الحاسوب لإجراء المعالجات  أُدخلتو  ،العلامات في جداول
  .اللازمةالإحصائية 

  

   الدراسة متغيرات
  :تحتوي الدراسة على المتغيرات التالية

تطبيق الاختبارات القصيرة  إستراتيجية: المستقلة المتغيرات
  .المتكررة

تحصيل طلاب الصف السادس : التابعة المتغيرات
  .الأساسي في وحدة النسبة والتناسب

  الإحصائية المعالجة
وصفية متمثلة في المتوسطات الات يحصائالإاستخدام  تم

والانحرافات المعيارية لوصف أداء المجموعتين  ،الحسابية
للعينات  )T( اختبارأُستخدمت الدراسة  ثم. الضابطة والتجريبية

تحليل  إجراءتم و  للتأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة،المستقلة 
فروق بين متوسطات اللفحص  )ANCOVA( المشتركالتباين 

علامات المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار 
الصعوبة  ومعامل ،التحصيلي في وحدة النسبة والتناسب

 ة البياناتمعالجتم  وقد، )الموضوعية والمقالية(للفقرات 
  .)SPSS(الإحصائية للعلوم الاجتماعية  لحزمةام برنامج اباستخد
  
 الدراسة ومناقشتها نتائج
  فرض الدراسة ومناقشتها نتائج

 :الذي ينص علىمشكلة الدراسة في السؤال الرئيس  تتحدد
ما أثر استخدام الاختبارات القصيرة المتكررة في تحصيل 
 ؟طلاب الصف السادس الأساسي في وحدة النسبة والتناسب

وفي  ،وقد تم صياغة فرضية الدراسة في إطار هذا التساؤل
  .فر للباحثين من معلومات علميةاضوء ما تو 

قام الباحثون بحساب اختبار فرضية الدراسة، من أجل و 
 الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلابالمتوسطات 

الضابطة ( للمجموعتين )القبلي والبعدي(اختباري التحصيل في 
  .يوضح هذه النتائج )5(ل الجدو ، و )والتجريبية

إلى أن هناك ) 5(في الجدول تشير النتائج الموضحة 
فروقاً بين الأوساط الحسابية لعلامات الطلبة على اختبار 

بعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبية؛ وعلى التحصيل ال
، 5.09(، وبإنحراف معياري )22.5، 18.8(التوالي كانت 

 ، وللتحقق من أثر استخدام إستراتيجية الاختبارات)4.90
القصيرة المتكررة بالإضافة لطريقة التدريس الاعتيادية على 
تحصيل الطلاب أفراد عينة الدراسة التجريبية، قامت الدراسة 

ضبط نتائج اختبار التحصيل القبلي؛ وذلك من خلال إجراء ب
لعلامات الطلاب على  )ANCOVA(تحليل التباين المشترك 

اختبار التحصيل القبلي واختبار التحصيل البعدي لأفراد 
  .نتائج هذا التحليل يوضح) 6(التجريبية، والجدول المجموعة 
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  )5(جدول ال
  القبلي والبعدي التحصيل يعلى اختبار  المجموعتينأفراد  الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات متوسطاتال

  الاختبار المجموعة العدد  نوع المعالجة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري
 الضابطةالمجموعة 60 بدون  15.8 6.79

باستخدام الاختبارات   16.9  6.58  القبلي
 القصيرة

  ةالتجريبي المجموعة 60

 المجموع 120   
 الضابطةالمجموعة 60 بدون  18.8  5.09

باستخدام الاختبارات   22.5  4.90  البعدي
 القصيرة

  ةالتجريبي المجموعة 60

 المجموع 120   
  

  )6(جدول ال
  الدراسة على اختبار التحصيل البعديلاستجابات عينة ) ANCOVA(نتائج تحليل التباين المشترك 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات
 الحرية

متوسط
المتوسطات   ايتا مربع  )F(قيمة  المربعات

  مستوى الدلالة  المعدلة

  0.000*  24.2  0.86  723.0 2557.94 1 2557.94  الاختبارات القصيرة
  0.000  17.2  0.76  379.0 1340.94 1 1340.94  الاختبار القبلي

         117 413.94 الخطأ
         120 54677.25  المجموع

  
إلى وجود فروق ) 6(تشير النتائج الموضحة في الجدول 

بين استجابات ) α ≥ 0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
 )F( مجموعتي الدراسة على الاختبار البعدي، وبلغت قيمة

، ويعني ذلك أن هناك فرقاً ذا دلالة )723.0(المحسوبة 
إحصائية بين المتوسطات الحسابية لدرجات طلاب مجموعتي 
الدراسة على الاختبار البعدي؛ يعزى إلى أثر استخدام 
إستراتيجية الاختبارات القصيرة المتكررة، وفي ضوء المتوسطات 

ة، نجد أن الحسابية المعدلة للمجموعتين التجريبية والضابط
الفروق جاءت لصالح المجموعة التجريبية، وهذا يبين أن 

نتائج  تحقق القصيرة المتكررة استخدام إستراتيجية الاختبارات
؛ كما الطلابتحصيل أفضل من الطريقة الاعتيادية في 

  .الاختبار البعديعلى الطلاب أظهرته استجابات 
التي استخدمت  يسعائد إلى طريقة التدر  ذلك ولعل

الاختبارات القصيرة المتكررة فيها، حيث إنها أثبتت فاعليتها في 
إذ . المجموعة التجريبيةالطلاب تحسين مستوى التحصيل لدى 

إن نتائج هذه الاختبارات كانت بمثابة تغذية راجعة لكل من 
سهمت بشكل أساسي في تصحيح المعارف أالمعلم والطالب، و 

بعد كل تعلم جديد، وقدمت للمعلم بشكل دوري الطلاب لدى 
بيانات شاملة حول مستوى طلبته ونقاط الضعف لديهم، مما 

ومعالجتها  ؛دفع المعلم للبحث عن أسباب الضعف لدى طلبته

سواء أكان الخلل يعزى للطالب نفسه أو لطريقة التدريس التي 
  .اتبعها المعلم
 نرى أن استخدام هذه الاختبارات أدى إلى تعزيز وبذلك

العملية التعليمية ودعمها وتقويمها بشكل دوري عند البدء بكل 
  .مرحلة جديدة

السباعي (: اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة كل من
، السحيم )2004(، الداود )1989( وهبي ،)2000والنعيمي، 

  :التي كان من نتائجها )2010(
في ترسيخ  اإيجابيً  الاختبارات التحصيلية المتكررة أثرً لأنَّ 

وبالتالي  ،وزيادة مستوى التحصيل العام عند الطلبة ،المعلومات
في الحد من  تُسهمكما تحسن من نتائج العملية التعليمية، 

من خوف وقلق التلاميذ من  قللوت ،مشكلات رسوب التلاميذ
 في ساعدبالإضافة إلى أنها ت ،همنجاح سهلوت ،الاختبارات

 .اكتشاف التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة مبكراً 
لاختبارات ل وكان من نتائج هذه الدراسات أيضاً أن

أي في  ،في تحسين مستوى التحصيل العام االتشخيصية أثرً 
يمكن أن و  لدى الطلبة، والمهارية والوجدانية فيةالجوانب المعر 

، في التعليمذات أثر فعال الاختبارات إستراتيجية  تكون
الأسئلة القبلية والبعدية  وأوضحت نتائج هذه الدراسات أن

أو المدرجة ذات أثر كبير ومحدد في تسهيل  ،المتضمنة
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أثبتت أن هناك أثراً  ، كماوتبسيط عملية التعلم المقصود
للاختبارات التكوينية بأشكالها المختلفة على عملية التحصيل 

  .لاختباراتلصالح الاختبارات مقابل ال الإيجابي وأثرها
المغربي : ولم تتفق نتائج الدراسة الحالية مع دراسة كل من

 ,Slater & Dwyer) رودواي سلاتر، )2008(الزهراني ، )2009(

التي أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  (1996
أي أثر مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية، وعدم وجود 

ومثير للتعلم على التحصيل يذكر للأسئلة المتضمنة كدافع 
 .الدراسي

  
  التوصيات
 فإنهم ،توصل إليها الباحثون التي الدراسة نتائج ضوء في

 :يلي بما ونوصيُ 
استخدام طريقة التدريس التي تعتمد على إجراء  ضرورة -

  .المتكررةالاختبارات القصيرة 

 لتأهيله والتعليم التربية بوزارةدورات تدريبية للمعلمين  عقد -
إعداد وتطبيق الاختبارات القصيرة خلال تدريسهم  أجل من

  .للمنهاجللوحدات المختلفة 
المسؤوليين إلى تقليل أعداد الطلبة في الغرفة الصفية  دعوة -

مما يسهل على المعلم تطبيق هذه الطريقة ومتابعة  ةالواحد
قد  الطلبة والتوصل إلى نقاط ضعفهم وتلافي الأخطاء التي

 .تعلمهميواجهونها خلال مراحل 
  

  ةالدراس مقترحات
   :التالية الدراسات إجراء الباحثون يقترح

تتناول وحدة دراسية أخرى ومرحلة عمرية مختلفة  دراسة −
  .حول استخدام الاختبارات القصيرة

لدراسة أثر  تحصيلمتغيرات أخرى غير ال ناولتت دراسة −
الاستيعاب، اكتساب  :مثلالاختبارات القصيرة المتكررة فيها 

 .المفاهيم، علاج بعض الأخطاء الشائعة وغيرها
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The Effect of Using Repeated Quizzes in the Achievement of Elementary Sixth Grade 

Students in Mathematics 

 

Asre A. Alrammana, Khaled Abu loum, Raed Al-Kreimeen, Odeh Murad* 

 

ABSTRACT 

This study aimed to measure the impact of the use of repeated quizzes in the achievement of basic sixth grade 
students in math. Where, the study sample consisted of (120) students from the elementary sixth grade students 
from the academic year (2013/2014), and the ones who belong to the schools of Salt area. 

To achieve the purposes of the study, the researchers prepared a group of quizzes in lessons of the unit of ratio and 
proportion from the second semester of the sixth-grade material, and a final test in the same unit. It was presented 
to a group of arbitrators to verify the test validity.  The stability coefficient of the test was (0.82), which calculated 
by test-retest. After application of the final test on representative sample, which consisted of (30) students. 

The study hypothesis examined by using analysis of covariance (ANCOVA), using software (SPSS). 

After collecting and analyzing data, the results have shown superiority of the experimental group, which used 
repeated quizzes in the teaching, on the control group, which studied by the normal way. Based on the results of 
the study, some recommendations were suggested: 

Work on the development of teaching methods; and the use of formative quizzes strategy teaching proven; and its 
positive impact in the achievement of the students. 

Keywords: Traditional Method, Quizzes, Achievement, Formative Tests, Mathematics. 
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