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أثر استخدام استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء في اكتساب مهارة بناء الاختبارات 
 علوم التربوية والآداب/ الأونرواالتحصيلية لدى طلبة كلية ال

 

 *ابتسام توفيق ابو خليفة
 

 صـلخم
ساب مهارة بناء الاختبارات استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء في اكتهدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر توظيف 

 (60) تكونت عينة الدراسة منالتحصيلية لدى طلبة كلية العلوم التربوية والآداب التابعة لوكالة الغوث الدولية /الأونروا.وقد 
عتمد التقويم الم تنفيذ وتقويم أنشطة وحدة بناء الاختبارات التحصيليةإلى مجموعتين تجريبية استخدم في  واقسم طالباً وطالبة
لتقويم ومقياس في مادة الوحدة، تطبيق اختبار تحصيلي  ثم تم. في التقويمالتقليدية  قالطر استخدم معها وضابطة على الأداء، 

 .الأداء في مشروع إعداد الاختبار التحصيلي
تائج وجود فروق الدراسة. وقد أظهرت النللإجابة عن أسئلة ( α ≤ 0.05للعينات المستقلة عند مستوى )( ت) استخدم اختبار

لصالح المجموعة في التحصيل في وحدة بناء الاختبارات التحصيلية  (α ≤ 0.05الدلالة )ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
ذات دلالة في الأداء على مشروع الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية أيضاً. وتوجد  اً كما وجدت فروقالتجريبية.

صيل في وحدة بناء الاختبارات لصالح الطلبة المبعوثين، بينما لا توجد فروق ذات دلالة في الأداء فروق ذات دلالة في التح
استخدام استراتيجية أوصت الدراسة بإجراء المزيد من الدراسات حول على المشروع بين طلبة الموازي والطلبة المبعوثين.وقد 

 .التقويم المعتمد على الأداء
 

 الاختبار التحصيلي.، جية التقويم المعتمد على الأداءاستراتي :لدالةالكلمات ا
 

 المقدمة
 

تؤدي الاختبارات التحصيلية دوراً رئيساً في تقويم الطلبة في 
المدارس والجامعات إضافة إلى توظيف الملاحظة والواجبات 
البيتية كجانب مكمل لعملية تقويم الطلبة. وتبقى الأساليب 

ية كبيرة في العملية التعليمية التقليدية في التقويم ذات أهم
التعلّمية. فالاختبار التحصيلي هو الأسلوب والأداة والإجراء 
الأساسي الشائع في تقويم الطلبة، ويبقى التقويم التقليدي 
لمعلومات تم تخزينها في ذاكرة الطالب للوقوف على درجة 
استيعابه وفهمه لهذه المعلومات دون الاهتمام بانتقال أثر هذا 

 تعلم إلى حياته وواقعه.ال
إن التشابه بين التقويم والحياة بعد المدرسة عنصر حيوي 
في التقويم الحقيقي، وهذا ما يجعل انتقال أثر التعليم ممكناً، 

ن تلك العلامة ليست علامة نقاد الاختبارات التقليدية إويقول 
نه يعد م. ويقول مؤيدو التقويم الحقيقي إطبيعية في عملية التقوي

الفرد لعمل أكثر من مجرد النجاح في الاختبار. فالتقويم 
الحقيقي يلائم جميع الطلبة على اختلاف ميولهم وقدراتهم، فما 
دام الغرض الأول من التقويم الحقيقي إعداد الأفراد للحياة 
مكانياته،  العملية، فلا بد أن يستفيد كل طالب في حدود ميوله وا 

 (2005الطلاب. )أبو علّام، وليس مجرد فئة قليلة قادرة من 
لقد كانت النظرة إلى تقويم الأداء سابقاً على أنه اختبار 
لفظي نفسي، أو عينات للمهمات الأساسية، أما اليوم فيعد 
تقويم الأداء جزءاً من التقويم الحقيقي المتصل بمهمات الحياة 
الحقيقية، وتقويم الأداء لمهمات تجري عادة في ظروف مقننة، 

منها إظهار فهم أو مهارة الطالب في مواقف تطبيقية والهدف 
أو إجرائية أو مفتوحة النهاية، وهناك مستلزمات أربعة رئيسة 

 للتقويم الواقعي:
 قياس القدرات العقلية. -1

 التركيز على العمليات المهمة القابلة للتدريس. -2

 اطلاع المعلمين على مواطن القوة والضعف لدى طلبتهم. -3

كيات يمكن تقويم كل منها على حدة  تتطلب نتاجات وسلو  -4
 .(2002)الجراح وبشارة، 

أن التقويم الحقيقي  (Gulikers, J. 2004)ويرى جوليكرز 
(، تاريخ 1) الأردن.، الأونروا، كلية العلوم التربوية والآداب* 

 .04/01/2015، وتاريخ قبوله 31/08/2014استلام البحث 
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يتضمن تقويم الأداء وليس العكس، بمعنى أن كل تقويم حقيقي 
هو تقويم للأداء وليس كل تقويم أداء تقويماً حقيقياً. لأن ذلك 

فيه القيام بتلك المهمة.  المهمة والسياق الذي يتمعلى يعتمد 
كما أشار إلى وجود خمسة أبعاد للتقويم الحقيقي يكن تمييزها 

 كما يلي:
 مهمة التقويم )هدف التقويم(؛ أي وظيفة التقويم. -1

 السياق الفيزيائي )البيئة الطبيعية(. -2

 السياق الاجتماعي. -3

 نتائج التقويم. -4

 معايير التقويم. -5

حيان، التقويم كما يسمى التقويم الحقيقي في بعض الأ
البديل، أو تقويم الأداء، حيث يشير إلى الحالة التي يتم فيها 
تعريض الطالب لمهمات ذات معنى مباشر من ناحية تربوية، 
ويكتب التربويون عن التقويم الحقيقي في كتاباتهم مصطلحات 
مثل الواقعية، والتعلم ذي المعنى. وعندما يطبق المعلم التقويم 

وهي:  ،يأخذ أربعة أشياء أساسية باهتمام الحقيقي عليه أن
التطبيقات لقياس قدرة الطالب على استخدام معرفته وقياس ما 
يعرفه، والتركيز على التقويم المباشر عند قياس الهدف، 

من حياتهم  م مشكلات حقيقية كمهمات تشكل جزءً واستخدا
اليومية، إضافة إلى التفكير المتشعب بطرح أكثر من إجابة 

 (Nitko, j. 2000)، والإجابة بأكثر من طريقة. صحيحة
ما يقوم الطالب به في  (Performance)والمقصود بالأداء 

مجال يتطلب فعلًا أو عملًا أو إنجازاً يختلف في عدد من 
جوانبه عن التقيد باستعادة مجموعة من المعارف. وبسبب 
ظروف الفعل والعمل في الأداء يصفه بعضهم بالعملي؛ 

ينطوي عليه من إنجاز، أو تحقيق غرض معين  وبسبب ما
، وكلمة الأداء (attainment)يؤثر آخرون تسميته الإنجاز 

وحدها ناجمة عمّا تنطوي عليه من دلالتي الإنجاز لمهمة ما، 
 والقيام العملي بها.

ولها الاختبار تقويم الأداء أمور منطقية لا يتناوفي 
تقويم الأداء فيتم بناؤها  التحصيلي مثل الكفاية والدقة. أما أداة

بالسير في خطوات متتابعة تبدأ بتحليل العمل، إذ يتضمن بيان 
الصفات المختلفة التي ينطوي عليه الأداء الموضوع موضع 
التقويم. ثم يليه تنظيم قائمة بهذه الصفات تأخذ شكل سلم رتب 

(Rating Scale)  تعبر عن مستويات الجودة، ثم قياس أداء
جيل الملاحظات من قبل الفاحص. )الرفاعي، الطالب، وتس

1982.) 
ويهدف الجهد التعليمي بطبيعة الحال إلى تحسين مستوى 
أداء المتعلم في مواقف تطبيقية متنوعة، وذلك من خلال تنمية 
المعارف والمفاهيم والمهارات والاتجاهات التي يمكن تطبيقها 

بنجاح في مواقف حياتية متنوعة، وبذلك يصبح فحص 
لتحصيل المعرفي للمتعلم من خلال تقويمه في مواقف أداء ا

، ومن هنا تتضح أهمية اختبارات الأداء حيثما ضرورياً  فعلية
كان ذلك ممكناً. والاختبارات العملية التي تجرى في مجال 
الفنون، أو في المجالات المهنية، أو في مجال إعداد المعلمين 

 (2002لاؤه، هي أمثلة لهذه الاختبارات )جرادات وزم
ويقصد بتقويم الأداء: "تحليل أداء العاملين لعملهم ومسلكهم 
وتصرفاتهم فيه، وقياس صلاحياتهم، وكفاءتهم في النهوض 
بأعباء عملهم الحالي، وتحملهم لمسؤولية وظائف ذات مستوى 
أعلى. ويمكن أن تضم عملية تقويم الأداء ثلاث خطوات 

 منفصلة ومتميزة هي:
 فعلي.قياس الأداء ال (1

مقارنة الأداء الفعلي بأداء نموذج معين لتحديد الفرق  (2
 بينهما.

تعديل الانحرافات البارزة ذات الدلالة وتصحيحها، وذلك  (3
 من خلال خطوات وأفعال علاجية.

وتسير عملية تقويم الأداء على أساس وصف ما يتحقق من 
الأهداف، والمعايير عبر القياس، والمقارنة، والتعديل أو 

 (.2005ح )عزيز، التصحي
( إلى أن: الاختبارات هي أكثر 2005ويشير الفقي )

الأدوات شيوعاً في التقويم التربوي، وتكاد تكون الوسيلة الوحيدة 
في كثير من البلدان. أما خطوات إعداد الاختبار التحصيلي 
فتبدأ بتحديد الأهداف التربوية والتعليمية، ثم إعداد جدول 

ان النسبية، ثم تحديد الخطوط المواصفات وتحديد الأوز 
العريضة للاختبار وتتضمن: عدد أسئلة الاختبار، ونوع الأسئلة 
عداد  التي سيشملها الاختبار، وكتابة المفردات )العبارات(، وا 

 مفتاح التصحيح، ثم تقدير صدقه وثباته ومدته.

( إلى أن التقويم المعتمد على الأداء 2007ويشير دعمس )
(Performance – based Assessment)  يتطلب من الطالب أن

يوضح تعلمه من خلال توظيف مهارات في مواقف حياتية 
حقيقية، أو مواقف تحاكي المواقف الحقيقية. أما فعاليات 
استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء فتتضمن: العرض 
التوضيحي، والحديث، والمحاكاة )لعب الدور( والمناقشة، 

، والتقديم. ويستخدم التقويم بالأداء عندما والأداء، والمعرض
هارات البحث من خلال يكون من الأفضل للطالب أن يظهر م

ن القلم والورقة غير كاف لإظهار التحصيل العمل. حيث إ
لبعض النتاجات. ومن الممكن أن يوفر الأداء للطلبة فرصة 
استخدام مواد حسية مثل )الطباعة بالحاسوب، التجارب 

ظهار أفكارهم ومهاراتهم والأداء يتطلب تقويماً مبنياً العلمية( لإ
على معايير واضحة. ثم تطويرها من قبل المعلم والطالب في 
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 معظم الأحيان.
( إلى دور المعلم في تطوير 2007كما يشير دعمس )

 التقويم المعتمد على الأداء، وذلك من خلال:
 الب.تحديد نقاط الفهم الرئيسية التي يجب أن يظهرها الط -1

تقرير فيما إذا كان الأداء سيطبق فردياً أو على شكل  -2
 مجموعات.

 العمل مع الطلاب لبناء معايير التقويم. -3

 وضع خطوط زمنية للإعداد والأداء. -4

 جمع خطط الطلبة حول الأداء المنوي تطبيقه. -5

 مساعدة الطلبة في الحصول على المواد والتجهيزات. -6

 لتحضير.مراقبة الطلاب في مراحل مختلفة من ا -7

 تقويم الأداء الحقيقي الذي يظهره الطلاب. -8

 إعطاء تغذية راجعة حول تطورهم بعد تقديمهم الأداء. -9

من أهمية تقويم التعلم كأكبر التحديات التي تواجه  وانطلاقاً 
عملية التدريس، واكتساب المهارات الادائية لدى الطلبة جاءت 

لطرق فكرة هذه الدراسة وظهرت الحاجة لتقصي فاعلية ا
التعلمية القائمة على التقويم المعتمد على الأداء في تنمية مهارة 
بناء الاختبارات التحصيلية لدى الطلبة المسجلين في مساق 

 القياس والتقويم.
 

 مشكلة الدراسة:

من المشكلات،  كثيراً واجه العملية التربوية في الجامعة ت
تعليمية المتعلقة باكتساب المهارات ال همها المشكلاتأومن 

التعلمية لدى الطلبة ولا تزال الطرق التقليدية في التدريس 
تقان الطالب للمادة وتحسين إالمتعقلة بالتلقين تحول دون 

 وتعزيز مهاراته فيها. ئهادا
لأهمية التقويم المعتمد على الأداء في اكتساب  ونظراً 

ثر التعلم إلى أوانتقال ، الطالب لمهارات حياتية حقيقية
وتحليل  هدافمهارات الطالب في كتابة الأ وتعزيز الحياة،

المحتوى وصياغة الفقرات الاختبارية جاء هذا البحث للتحقق 
ثر استخدام التقويم الحقيقي المتمثل في استخدام التقويم أمن 

المعتمد على الأداء في اكتساب مهارة بناء الاختبارات 
ر التحديات تقويم التعلم كأكب أهميةالتحصيلية. وانطلاقا من 

دائية لدى التي تواجه عملية التدريس واكتساب المهارات الأ
الطلبة جاءت فكرة هذه الدراسة وظهرت الحاجة لتقصي 
فاعلية الطرق التعلمية القائمة على التقويم المعتمد على 
الأداء في تنمية مهارة بناء الاختبارات التحصيلية لدى 

 ويم.الطلبة المسجلين في مساق القياس والتق
 أسئلة الدراسة:
 التالي: اسة في الإجابة عن السؤال الرئيستتمثل مشكلة الدر 

( α ≤ 0.05هل هناك أثر ذو دلالة إحصائية عند )
لإستخدام استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء في اكتساب 
مهارة بناء الاختبارات التحصيلية لدى طلبة كلية العلوم التربوية 

 والآداب؟
 ن هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:وينبثق ع

 ≥ αهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .1
( بين متوسط المجموعة التجريبية )استخدام تقويم الأداء( 0.05

ومتوسط المجموعة الضابطة )استخدام الطريقة التقليدية( في 
التحصيل وفي الأداء على مشروع بناء الاختبارات التحصيلية 

 طلبة كلية العلوم التربوية والآداب؟لدى 

 ≥ αهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
( في التحصيل وفي الأداء على مشروع بناء الاختبارات 0.05

التحصيلية لدى طلبة كلية العلوم التربوية والآداب تعزى لمسار 
 )مبعوث، موازي(؟ التدريس

 

 أهمية الدراسة:
تها من كونها الدراسة الأولى )في تكتسب هذه الدراسة أهمي

حدود اطلاع الباحث( التي تتناول أثر استخدام تقويم حقيقي 
يتمثل في استخدام التقويم المعتمد على الأداء في اكتساب 
مهارة بناء الاختبارات التحصيلية لدى طلبة كلية العلوم التربوية 

طلبة  تأتي أهمية الدراسة من أهمية تنمية مهاراتوالآداب. كما 
في بناء الاختبارات التحصيلية كمعلمين في ميدان  معلم الصف

إلى  ات تنقلأداءنتاجات أو يمتلكون  التربية والتعليم مستقبلاً 
 واقع الحياة العملية.

 
 التعريفات الإجرائية لمتغيرات الدراسة:

استراتيجية تقويم الأداء: طريقة )استراتيجية( تستخدم  -1
نج ازته في مواقف حقيقية تتمثل في إعداده لتقويم أداء الطالب وا 

لأهداف وحدة تعليمية في مادة الرياضيات وتحليل المحتوى 
لهذه الوحدة ثم تقويمه في إعداده لجدول مواصفات مطابق 
لفقرات اختبار تحصيلي يتم إعداده من قبل مجموعة من 

 الطلبة.

مهارة بناء الاختبارات التحصيلية: الدرجة التي تعبر  -2
ة وأداء أي: الدرجة التي يحصل عليها الطالب في عن معرف

الاختبار التحصيلي وعلى قائمة الشطب المعدة لقياس أدائه في 
 بناء اختبار تحصيلي مطابق لمحتويات جدول المواصفات.

الاختبار التحصيلي: أداة لقياس عينة من أهداف وحدة  -3
 في مادة الرياضيات للحلقة الأساسية الأولى.

لتربوية والآداب/ الأونروا: هي كلية جامعية كلية العلوم ا -4
تمنح درجة البكالوريوس للطلبة الملتحقين بها وهي تابعة لوكالة 
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الغوث الدولية لإغاثة وتشغيل اللاجئين الفلسطينيين في 
 الأردن.

 
 حدود الدراسة:

اقتصرت الدراسة على عينة من طلبة كلية العلوم  -1
لتقويم في الفصل التربوية المسجلين في مساق القياس وا

 م.2012/2013الدراسي الثاني 

اقتصرت الدراسة على تدريس وحدة بناء الاختبارات  -2
التحصيلية في مساق القياس والتقويم ثم تقويم أداء الطلبة في 
مشروع بناء اختبار تحصيلي لوحدة في الرياضيات للحلقة 
الأساسية الأولى.ثم مراقبة ومتابعة الطلبة في مراحل مختلفة 

عطائهم تغذية راجعة حول تطورهم في م ن تحضير المشروع، وا 
كل خطوة من خطوات إعداد الاختبار التي تتمثل في صياغة 
الأهداف التعليمية، وتحليل المحتوى، وبناء جدول مواصفات، 
خراجه  ثم إعداد اختبار تحصيلي مطابق لجدول المواصفات، وا 

مة الشطب المعدة بالشكل المناسب.ثم تقويم أدائهم باستخدام قائ
 من قبل الباحث.

 

 الدراسات السابقة:
 أولًا: الدراسات المتعلقة ببناء الاختبارات التحصيلية:

( إلى التعرف على مدى 2003هدفت دراسة الشياب )
ممارسة معلمات الاقتصاد المنزلي للكفايات المتعلقة ببناء 
ار الاختبارات التحصيلية وفق المعايير الخاصة بإعداد الاختب

( معلمة ممن يدرسن 120الجيد. وقد بلغت عينة الدراسة )
تخصصات الاقتصاد المنزلي، كما استخدم في الدراسة ثلاث 
أدوات أولها اختبار لقياس معرفة المعلمات بمفاهيم 
ومصطلحات القياس والتقويم، والثانية عبارة عن استبانة 

ة عبارة الممارسات والحاجات التدريسية عند المعلمات، والثالث
عن مجموعة من المحكات لتقويم فاعلية الاختبارات التي تقوم 

 المعلمات ببنائها واستخدامها.
وقد أظهرت النتائج مستوى متدن لمعرفة معلمات الاقتصاد 
المنزلي بأسس بناء الاختبارات والمفاهيم الخاصة بها، كما 
أظهرت النتائج أن معلمات الاقتصاد المنزلي تنقصهن الخبرة 

ي مجال بناء الاختبارات الموضوعية ووضع المعايير ف
الصحيحة لتقدير العلامات وكذلك تحليل نتائج الاختبار 

 إحصائياً، كما تنقص اختباراتهم الدقة والموضوعية.
( إلى التعرف على فاعلية 2005وهدفت دراسة العنزي )

الحقيبة التدريبية المستخدمة في تدريب معلمي الرياضيات 
لمتوسطة على بناء الاختبارات التحصيلية، وقد أجريت للمرحلة ا

( معلماً من معلمي 30الدراسة على عينة قصدية قوامها )

الرياضيات في محافظة القريات في المملكة العربية السعودية. 
وقد أشارت النتائج إلى عدم وجود اختلاف في درجة فاعلية 

معلم التدريب باستخدام الحقيبة باختلاف مستوى خبرة ال
وباختلاف مؤهله العلمي. كما أظهرت النتائج فاعلية الحقيبة 
التدريبية في تدريب معلمي الرياضيات للمرحلة المتوسطة على 

 بناء الاختبارات التحصيلية.
( إلى تقويم فاعلية 2006وسعت دراسة القحطاني )

اختبارات معلمي ومعلمات المواد الاجتماعية في المرحلة 
الكويت لبيان مدى ملاءمتها لقياس أنواع  المتوسطة في دولة

التعلم المرغوب فيه وسلامة بنائها وتوافر الخصائص الفنية 
 فيها.

( سؤالًا من اختبارات المعلمين 5198وقد تم تحليل )
والمعلمات، وقد دلت النتائج على أن المعلمين والمعلمات 
يستخدمون أسئلة التحديد على الخريطة بكثرة، وأسئلة أكمل 

لفراغ والصواب والخطأ، وأنهم يقيسون في أسئلتهم مستويات ا
دنيا في الغالب. وأن اختباراتهم تتمتع بعدم التعقيد في الأسئلة، 
وكذلك تتمتع بالصياغة اللغوية الجيدة والمقروئية الملائمة، 
خراج جيد. كما دلت النتائج على إدراك  وأنها ذات طباعة وا 

 ات التي يعدونها.المعلمين بالنواقص في الاختبار 
( إلى بناء برنامج تدريبي 2009وهدفت دراسة المحمد )

واختبار فاعليته في تحسين مهارات بناء الاختبارات التحصيلية 
لدى معلمي العلوم الاجتماعية في دولة الكويت. وقد تألفت 

( معلماً ومعلمة، تم تقسيمهم إلى 50عينة الدراسة من )
( معلماً ومعلمة لكل 25د )مجموعتين تجريبية وضابطة بعد

مجموعة. وقد تم استخدام المنهج التجريبي لتحقيق أهداف 
المواد  الدراسة إذ أعد الباحث برنامجاً تدريبياً لمعلمي

الاجتماعية لتحسين مهاراتهم في بناء الاختبارات التحصيلية. 
وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند 

( بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة α ≤ 0.05مستوى )
على اختبار التحصيل البعدي لصالح المجموعة التجريبية التي 

 تدربت باستخدام البرنامج التدريبي المقترح.
إلى الكشف عن  فقد هدفت (2011دراسة الزهراني )أما 

درجة امتلاك معلمي ومشرفي محافظة القريات لمبادىء بناء 
وقد  وممارستهم لها من وجهة نظرهم.الاختبارات التحصيلية 

( مشرفا ومعلما من مشرفي 345تكونت عينة الدراسة من )
مشرفاً، ( 55) منهمالثانوية، و ومعلمي المرحلتين المتوسطة 

، ولتحقيق أهداف الدراسة تم بناء مقياس للكشف ( معلماً 290و)
عن درجة امتلاك وممارسة المشرفين والمعلمين لمبادىء بناء 

 ةفقرة موزعة على ثلاث 47ارات التحصيلية مكون من الاختب
ن درجة امتلاك المعلمين أظهرت نتائج الدراسة . وقد أمجالات
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ضمن  تبناء الاختبارات التحصيلية جاءلمبادئ والمشرفين 
لمبادىء بناء ين ممارسة المعلمأن درجة درجة مرتفعة، كما 

 .أيضاً  درجة مرتفعةضمن  تالاختبارات التحصيلية جاء
 

 ثانياً: الدراسات المتعلقة بتقويم الأداء:
( إلى تحديد أثر استخدام تقويم 2000هدفت دراسة مهدي )

الأداء الكتابي في تحصيل طلبة الصف الثاني ثانوي علمي في 
مادة الكيمياء، ثم تحديد أثر استخدام أسلوب تقويم الأداء في 

اء وفقاً تحصيل طلبة الصف الثاني ثانوي علمي في مادة الكيمي
 لفئات التحصيل )مرتفع، متوسط، منخفض(.

ولتحقيق أهداف البحث تم تحديد شعبة تجريبية، وشعبة 
كمجموعة ضابطة حيث بلغ حجم كل من عينة المجموعة 

( طالباً لكل منهما. وبعد 35التجريبية والمجموعة الضابطة )
التحقق من تكافؤ المجموعتين، تم إعداد أسئلة لتقويم الأداء 

كتابي للمجموعة التجريبية. بينما تعرضت المجموعة الضابطة ال
 لاختبار الاختيار من متعدد ولم تتعرض لتقويم الأداء الكتابي.

وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط تحصيل المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل 

م الأداء المجموعة الضابطة تعزى إلى استخدام أسلوب تقوي
الكتابي حيث ازداد التحصيل لطلبة الصف الثاني ثانوي علمي 
في مادة الكيمياء عند تطبيق تقويم الأداء الكتابي. كما أن 
استخدام أسلوب تقويم الأداء الكتابي أدى إلى ارتفاع درجات 
فئات طلبة المجموعة التجريبية )مرتفع، متوسط، منخفض( كل 

ات والمهارات كتابياً فالمرتفع حسب قدرته في إظهار المعلوم
 ازداد ارتفاعاً وكذلك المتوسط والمنخفض.

( إلى معرفة أثر أساليب 2004وهدفت دراسة الخرابشة )
التقويم البديلة في أداء طلبة الصف التاسع الأساسي في 
التعبير الكتابي مقارنة بالأسلوب الاعتيادي الاختباري، وقد 

الباً وطالبة تم توزيعهم إلى ( ط123تألفت عينة الدراسة من )
( طالباً وضابطة مؤلفة من 62مجموعتين تجريبية مؤلفة من )

( طالباً وطالبة بعد التأكد من تكافؤ المجموعتين قبل البدء 61)
بتطبيق الدراسة. وقد تم تقويم أداء المجموعة التجريبية في 
التعبير الكتابي باستخدام طرق التقويم البديلة أما طلبة 

موعة الضابطة فقد تم تقويم أدائهم في التعبير الكتابي المج
باستخدام الطريقة الاعتيادية الاختبارية. وقد أظهرت النتائج 
تفوق المجموعة التجريبية التي تم تقويم أداء طلبتها في التعبير 
الكتابي باستخدام أساليب التقويم البديلة على المجموعة 

ا باستخدام طريقة التقويم الضابطة التي تم تقويم أداء طلبته
 الاعتيادية )الاختبارية(.

( بدراسة هدفت إلى تقصي فاعلية 2006وقام أبوعلي )

الطرق التعليمية القائمة على التقويم الحقيقي في تنمية التفكير 
العليا عند طلبة الصف العاشر وفي اتجاهاتهم نحو العلوم. وقد 

ة الصف العاشر ( طالباً من طلب70تكونت عينة الدراسة من )
الأساسي موزعين في شعبتين حيث عينت إحداهما عشوائياً 
لتكون المجموعة التجريبية وعينت الأخرى كمجموعة ضابطة، 
وقد تم تدريس المجموعة التجريبية بالطريقة التعليمية القائمة 
على التقويم الحقيقي. في حين درست المجموعة الضابطة 

الدراسة إلى وجود فرق ذي  بالطريقة الاعتيادية. وقد خلصت
( بين متوسطي أداء α  =0.05دلالة إحصائية عند مستوى )

الطلبة في مجموعة الدراسة التجريبية والضابطة على كل من 
مقياس مهارات التفكير العليا ومقياس الاتجاهات نحو العلوم 
ولصالح المجموعة التجريبية. كما أظهرت النتائج عدم وجود 

تين على اختبار مهارات التفكير العليا فروق بين المجموع
 ومقياس الاتجاهات نحو العلوم تعزى لمستوى تحصيل الطلبة.

( إلى بيان مدى استخدام 2007) وهدفت دراسة الشرفاء
معلمي الدراسات الاجتماعية لأساليب وأدوات استراتيجية التقويم 
المعتمد على أداء الطلبة وبيان المشكلات الخاصة باستخدام 

وتكونت عينة الدراسة من  ه الاستراتيجية من وجهة نظرهم.هذ
( معلماً ومعلمة ممثلة لمجتمع الدراسة. وقد أظهرت نتائج 142)

الدراسة أن درجة استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية 
لأساليب استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء كانت متوسطة، 

تدنية مقارنة في حين كانت درجة الاستخدام للأدوات م
وجود فروق ذات إلى  بالمتوسط الفرضي. أشارت نتائج الدراسة

دلالة إحصائية على مقياس الاستخدام تعزى للتدريب ولصالح 
 المعلمين الخاضعين لدورات تدريبية.

( إلى تقويم أداء الطلبة Gallan, B, 2009وهدفت دراسة )
خلال  الباحث منأعطى فقد . من خلال رحل ميدانية جيولوجية

ومهارات مبادىء  للطلبةتدريسه لمبادىء الجيولوجيا الفيزيائية 
 .الميدانية الرحلالمشكلات الجيولوجية التي تواجههم في لحل 

وقد قام الباحث بتقويم أداء الطلبة من خلال الرحل الميدانية 
لمبادىء الموجودة في المادة من لوذلك بتقويم تعلم الطلبة 

في أثناء مواجهة المشكلات الجيولوجية  في تقويم الأداءخلال 
 الرحل الميدانية للأماكن التي يزورونها.

( إلى معرفة أثر استخدام 2009وهدفت دراسة مصطفى )
أساليب التقويم البديلة على تحصيل طلبة الصف العاشر في 
التربية الوطنية والمدنية واتجاهاتهم نحوها. وقد تكونت عينة 

وطالبة من طلبة الصف العاشر  ( طالباً 172الدراسة من )
انتظموا في ست شعب تم توزيعها إلى مجموعتين: إحداهما 
تجريبية تعرضت لتطبيق أساليب التقويم البديلة )تقويم ذاتي، 
وتقويم الرفاق، والعروض الشفوية، والملاحظة، وتقويم الأداء 
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داخل المجموعة، والمشروع(. والأخرى ضابطة تعرضت للتقويم 
التقليدية والمجموعتان درستا نفس الوحدة لمدة شهر بالطريقة 

ونصف. وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية لأسلوب التقويم على تحصيل الطلبة لصالح 

 المجموعة التجريبية.
وتعددت الدراسات التي هدفت إلى تحديد درجة معرفة أو 

لواقعي مثل دراسة توظيف مفاهيم واستراتيجيات وأدوات التقويم ا
(، التي أشارت إلى ان درجة تطبيق معلمي 2009الدويك )

الرياضيات لاستراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي في منطقة 
الزرقاء. كانت متدنية أما درجة معرفة معلمي الرياضيات 
لمفاهيم واستراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي التابعة لوكالة 

طة، كما أن هناك علاقة متدنية بين الغوث الدولية كانت متوس
مستوى معرفة معلمي الرياضيات باستراتيجيات وأدوات التقويم 

( 2010الحاج )ي الواقعي ومستوى ممارستهم لها. أما دراسة أب
فقد هدفت إلى الكشف عن مدى معرفة واستخدام معلمي اللغة 

يلة الإنجليزية في المرحلة الأساسية العليا لأساليب التقويم البد
في المدارس الحكومية والخاصة والمدارس التابعة لوكالة 
الغوث. وقد دلت نتائج الدراسة إلى أن درجة معرفة معلمي 
ومعلمات اللغة الإنجليزية في المرحلة الأساسية العليا لأساليب 
التقويم البديلة كانت بدرجة متوسطة بينما درجة استخدامهم 

 ة كانت مرتفعة.لأساليب التقويم البديل
( إلى الكشف عن مدى 2011) ةعكما هدفت دراسة الشر 

توظيف معلمي التربية الاسلامية لاستراتيجيات وأدوات التقويم 
المدارس.  يريدبا من وجهة نظر مدأتربية ممديرية الواقعي في 

ومديرات المدارس في ي وتكون مجتمع الدراسة من جميع مدير 
 مديراً ( 195)م البالغ عددهم 2009/2010دبا لعام أمحافظة م

ومديرة تم  ( مديراً 98وتكونت عينة الدراسة من ). ومديرة
ظهرت نتائج وقد أ .اختيارهم عشوائيا من مجتمع الدراسة

ن تقديرات مديري المدارس لدرجة توظيف معلمي أالدراسة 
التربية الاسلامية لاستراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي جاءت 

ات جراء دراسإير، وقد أوصى الباحث بضمن المدى الكب
مشابهة في مديريات التربية والتعليم المختلفة في المملكة 

 خرى.للمباحث الأ

( إلى التحقق من Faher, E. & others, 2011وهدفت دراسة )
دلالة الفروق بين العلامات على تقويم الأداء والعلامات على 

بعاد، سي ثلاثي الأتقويم المعلومات أو المعارف في الرسم الهند
كما هدفت الدراسة إلى التحقق من وجود حاجة إلى التقويم 

تأهيل الطلبة لالمعتمد على الأداء في مساقات الرسم الهندسي 
( طالبا تم تقويمهم في 92تألفت عينة الدراسة من ) وقد للعمل.

بعاد، وقد فقرات تتضمن نمذجة وحدات هندسية ثلاثية الأ

إحصائية في دلالة دم وجود فروق ذات شارت النتائج إلى عأ
العلامات على تقويم الأداء والعلامات على تقويم المعلومات 

بأهمية تطوير وتطبيق التقويم الدراسة  صتوأو  .والمعارف
يتطلب  الذيالمعتمد على الأداء في العمل وفي التعلم التقني 

 .المهارة والمعرفة معاً 
بعت المنهج الوصفي ( فقد ات2012الهادي ) أما دراسة عبد

والأدائية لإعداد قائمة كفايات التقويم الحقيقي المعرفية 
مج تدريبي لتنمية هذه الكفايات لدى معلمي والوجدانية وبناء برنا

اللغة العربية للصف العاشر الأساسي، واستخدم المنهج شبه 
التجريبي للكشف عن فاعلية البرنامج التدريبي وأثره في تنمية 

قويم الحقيقي لدى معلمي اللغة العربية للصف كفايات الت
( معلماً 47العاشر الأساسي، وقد تكونت عينة الدراسة من )

ومعلمة موزعين إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. وقد أشارت 
النتائج إلى وجود أثر للبرنامج التدريبي المقترح في تنمية 

د أثر كفايات التقويم الحقيقي المعرفية والأدائية، وعدم وجو 
للبرنامج في تنمية الكفايات الوجدانية باستثناء المكون 

 السلوكي.
الكشف عن إلى  ( فقد هدفت2013) أما دراسة الزعبي

درجة معرفة معلمي الرياضيات للصفوف الاساسية العليا في 
وممارستهم لاستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته وقد ، الأردن

ومعلمة من معلمي  اً م( معل91تكونت عينة الدراسة من )
ربد الأولى خلال الفصل إالرياضيات في مديرية تربية محافظة 

م، ولتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة 2011/2012الثاني 
 جزاء، ثم التحقق من صدقهاأربعة أبتطبيق استبانة مكونة من 

الثاني والثالث من الاستبانة إلى  آنهدف الجز وقد  وثباتها.
الواقعي التقويم  فة واستخدام استراتيجياتدرجة معر  تقويم

سباب أسباب استخدام و أبحث الجزء الرابع في  ينوأدواته، في ح
كما تم تطوير بطاقة  .استراتيجيات وأدوات التقويم استخدامعدم 

حصص لملعمين وهم يطبقون  مشاهدةملاحظة تم من خلالها 
ئج الدراسة ظهرت نتاأ . وقداستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته

دنى من المأمول، فقد بينت أن درجة الاستخدام ما زالت أ
سلوب الملاحظة النتائج ان درجة المعرفة ودرجة الاستخدام لأ

( في حين كانت درجة المعرفة ودرجة الاستخدام %100كان )
وأوصت الدراسة الطالب، داة يوميات ( لأ%صفرتقريبا )

على تدريب المعلمين ، و يمالاهتمام والوعي بهذا النوع من التقو ب
 .استخدام استراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي

 تعليق على الدراسات السابقة:
بالرغم من تعدد الدراسات التي تنأولت موضوع الاختبارات 
التحصيلية إلا أن معظمها ركز على معرفة المعلمين 
وممارساتهم لكفايات بناء الاختبارات التحصيلية، ومنها 
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التي هدفت إلى تقويم فاعلية الاختبارات التي يعدها  الدراسات
المعلمون في ضوء معايير الاختبار الجيد.كما قدمت الدراسات 
أدلة بحثية حول فاعلية توظيف تقويم الأداء في التدريس في 
تحسن التحصيل لدى المتعلمين.وبالرغم من ذلك فإن استخدام 

ل إعداد المعلمين استراتيجية تقويم الأداء وتطبيقاتها في مجا
وتدريبهم على إعداد الاختبارات التحصيلية عل أساس الكفايات 
 ةفي معظم الدول العربية ما زال نادراً في حدود ما أتيح للباحث

من دراسات عربية، ولعل هذا من مبررات إجراء الدراسة 
الحالية، التي تنفرد في استقصاء الدور الايجابي لاستراتيجية 

تقويم حقيقي في اكتساب مهارة بناء الاختبارات تقويم الأداء ك
التحصيلية كفكرة جديدة لم تتناولها الدراسات السابقة في حدود 

 .ةاطلاع الباحث
 

 الطريقة والإجراءات:
: يتألف مجتمع الدراسة من طلبة كلية مجتمع الدراسة -

العلوم التربوية الذين يدرسون مساق القياس والتقويم في الفصل 
م، وعددهم 2013/ 2012الثاني من العام الجامعي الدراسي 

( شعب من بينهم 4( طالباً وطالبة، موزعين علــــــى )121)
( طالباً على نظام 64( طالباً على النظام الموازي، و)57)

 البعثة )مبعوث(.

: تم اختيارها بأسلوب العينة العشوائية عينة الدراسة -
( طالباً 20بة منهم )( طالباً وطال60العنقودية مؤلفة من )

( طالباً على النظام الموازي.وقد تم اختيار شعبة 40مبعوثاً، و)
( 2( طالباً وطالبة، والشعبة )30كمجموعة تجريبية، وعددها )
( طالباً وطالبة. وتم التأكد من 30كمجموعة ضابطة وعددها )

تكافؤ المجموعتين بحساب متوسطات الامتحان الأول في مادة 
 موعتين.القياس للمج

 : تم استخدام أداتين في هذه الدراسة:أدوات البحث -
لتقويم أداء الطالب في مشروع  :مقياس )قائمة شطب( .1

(، وقد تم إعداد الأداة من قبل 1بناء اختبار تحصيلي ملحق )
( فقرة، تقابل تدريج ثنائي )نعم، لا( 20الباحث وقد تألفت من )

 طرق التالية:وقد تم التحقق من ثبات وصدق الأداة بال

استخدمت معادلة  الثبات بالاتساق الداخلي: -أ
( في حساب معامل الثبات بالاتساق 20-)كودرريشاردسون 

الداخلي للدرجات بدلالة إحصائيات الفقرة )تباين الفقرة(، وقد 
وهي قيمة مقبولة  0.83وجد أن معامل الاتساق الداخلي= 

 لأغراض هذه الدراسة.

التحقق من صدق تم  صدق المحك التلازمي: -ب
المحك التلازمي وذلك بحساب معامل ارتباط بيرسون بين 
علامات الطلاب على مشاريع بناء الاختبار التحصيلي، وبين 

معدلاتهم التراكمية. وقد كان عدد الطلبة في عينة الصدق 
( طالباً وطالبة، ووجد أن معامل الثبات بدلالة محك 32)

بولة لأغراض هذا وهي قيمة مق 0.75المعدل التراكمي= 
 البحث.

الاختبار التحصيلي في وحدة بناء الاختبارات  .2
تم إعداد اختبار تحصيلي لقياس المعلومات التي  التحصيلية:

اكتسبها الطلبة في وحدة بناء الاختبارات التحصيلية في مساق 
بناء  في وحدة . وقد تم إعداد اختبار التحصيلالقياس والتقويم

ضمن مستويات معرفية مختلفة )معرفة، الاختبارات التحصيلية 
كما في جدول  عمليات عقلية عليا(و  فهم واستيعاب، تطبيق
وتشكل الاختبار في صورته النهائية (، 2المواصفات ملحق )

من نوع الاختبار ( فقرات 8(، منها )3ملحق )( فقرة 20من )
( فقرات 8( فقرات من نوع الصواب والخطأ و)4و)من متعدد، 

 بما يلي: فتمثلتا خطوات بناء الاختبار أم مقابلة.

الثانية من المساق وهي وحدة بناء  توى الوحدةحتحليل م .1
ثم تحديد الأهداف السلوكية للوحدة، الاختبارات التحصيلية، 
عداد جدول مواصفات  .(2ملحق ) وا 

 ( فقرة للاختبار في صورته الأولية.25صياغة ) .2

اصفات عرض الصورة الأولية للاختبار وجدول المو  .3
من ذوي الخبرة، وفي ضوء ملاحظاتهم ين على مجموعة محكم

تمت صياغة فقرات الاختبار بصورتها النهائية، وبذلك تم 
 التحقق من صدق المحتوى لهذا الاختبار.

حساب معامل ثبات الاختبار بتطبيق الاختبار على  .4
( من خارج نطاق عينة الدراسة، طالباً  30عينة استطلاعية )
معامل الثبات باستخدام معادلة كودر  ومن ثم حساب

 (0.81) ( وقد بلغ معامل الثبات الداخليKR-20ريتشاردسون )
 وهي قيمة مقبولة لأغراض الدراسة الحالية.

 إجراءات البحث: -
دب التربوي والبحوث والدراسات ذات دراسة وتحليل الأ -1

 الصلة لتأصيل البحث وبناء أدواته.

العشوائية العنقودية  لعينةاالبحث بطريقة عينة اختيار   -2
حيث تم اختيار شعبتين من شعب مساق القياس والتقويم من 

وتم التحقق من تكافؤ المجموعتين من خلال ، ربع شعبأ
المتوسطات على الامتحان الأول في المادة  بيناختبار الفروق 

قبلياً  التي تسبق وحدة بناء الاختبارات التحصيلية واعتباره قياساً 
 التجريبيةء بتنفيذ التجربة لضمان تكافؤ المجموعة البدقبل 

 (ت) ( نتائج اختبار1) جدولالوالمجموعة الضابطة، ويوضح 
المتعلقة بتكافؤ التحصيل لمجموعتي الدراسة التجريبية 

 التقويم المعتمد على الأداء.والضابطة قبل تطبيق 
( عدم وجود فروق ذات 1) تظهر النتائج الواردة في الجدول
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( بين متوسطي α≤ 0.05ة إحصائية عند مستوى )دلال
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على الامتحان الأول 

ن المجموعتين متكافئتان في أوهذا يعني القياس والتقويم، لمادة 
 القياس والتقويم.التحصيل القبلي لمادة 

أثناء  في تطبيق استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء -3
على طلبة المجموعة التجريبية والطريقة العادية وحدة تدريس ال

تدريس الوحدة  مدةواستمرت ، على طلبة المجموعة الضابطة
حيث تمت متابعة الأداء العملي لطلبة  سابيع تقريباً أبضعة 

هم لأهداف وحدة تعليمية في مادة إعدادالمجموعة التجريبية في 
عداد ، الرياضيات جدول وتحليل المحتوى للوحدة، وا 

المواصفات، ثم تقويم أداء الطالب باستخدام قائمة شطب 
لمعرفة مطابقة فقرات الامتحان الذي يعده الطالب ضمن 

ختبار تحصيلي في لامشروع متكامل لبناء جدول المواصفات 
 ساسية الأولى.مادة الرياضيات للحلقة الأ

الاختبارات  بناء تطبيق اختبار تحصيلي في وحدة -4
والتقويم على مجموعة الدراسة التجريبية  ضمن مساق القياس

 ورصد النتائج.، والضابطة

الفروق بين متوسطات المجموعة التجريبية  دراسة دلالة -5
مشروع بناء الاختبار والمجموعة الضابطة للأداء في 

 الاختبار التحصيلي لمادة الوحدة.و التحصيلي 

 

 تصميم الدراسة:
ميم يعد هذا البحث شبه تجريبي حيث يتضمن تص

المجموعتين العشوائيتين باختبار بعدي بعد التحقق من 
ثم تطبيق التجربة المتمثلة بالتقويم المعتمد على  ،تكافئهما

الأداء، وفي نهاية التجربة تم تقويم مهارة بناء الاختبارات 
التحصيلية لدى المجموعتين باستخدام قائمة شطب، واختبار 

 تحصيلي.

 متغيرات الدراسة:
 المستقلة:المتغيرات 

طريقة التقويم ولها مستويان :التقويم المعتمد على الأداء،  -
 والتقويم التقليدي.

قبل وكالة الغوث  مسار الدراسة وله مستويان: مبعوث من -
 يدرس على حسابه الخاص. الدولية، ومواز  

 المتغيرات التابعة:
 التحصيل في وحدة بناء الاختبارات التحصيلية. -
شروع بناء الاختبارات التحصيلية في مادة الأداء على م -

 الرياضيات لأحد صفوف الحلقة الأساسية الأولى.
 

 نتائج الدراسة ومناقشتها
في  التقويم المعتمد على الأداءالنتائج المتعلقة بأثر : لاً أو 

بناء تحصيل طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في وحدة 
ى مشاريع بناء اختبارات الاختبارات التحصيلية، وفي أدائهم عل

 تحصيلية للحلقة الأساسية الأولى:
وتطبيق التقويم المعتمد بعد تطبيق الاختبار التحصيلي 

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات على الأداء، تم 
 التجريبيةالطلبة في مجموعتي الدراسة لتحصيل  المعيارية

ي أداء بناء الاختبارات التحصيلية، وفوالضابطة في وحدة 
المجموعتين على مشاريع بناء الاختبارات التحصيلية للحلقة 

( المتوسطات 2جدول )اليوضح و ، الأولى في مادة الرياضيات
 التجريبيةالحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعتي الدراسة 

بناء الاختبارات التحصيلية، وفي في وحدة للتحصيل  والضابطة
بناء الاختبارات التحصيلية أداء المجموعتين على مشاريع 

للحلقة الأولى في مادة الرياضيات، ونتائج اختبار )ت( للعينات 
 .المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات

 
 

 (1جدول )ال
القياس نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين متوسطات علامات الطلبة في المجموعتين التجريبية والضابطة في الامتحان الأول لمادة 

 تقويم.وال
الانحراف  الوسط الحسابي عدد الطلاب المجموعة

 مستوى الدلالة ت المعياري
 1.13 2.86 14.47 30 تجريبية

 2.10 13.73 30 ضابطة 0.26 
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 (2جدول )ال
 ،والضابطة التجريبيةمجموعتي الدراسة  لتحصيل وأداء المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

 عينات المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطاتونتائج اختبار )ت( لل
المتوسط  العدد المجموعة المتغير التابع

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعياري الحسابي

 التحصيل

 

 1.93 15.73 30 تجريبية
3.05 0.003* 

 1.8 14.27 30 ضابطة

 الأداء على مشروع بناء الاختبار
 2.21 16.1 30 تجريبية

2.18 0.03* 
 2.17 14.8 30 ضابطة

  (α≤ 0,05)*مستوى الدلالة 
 

 (3جدول )ال
 المبعوثين وطلبة الموازي،طلبة لتحصيل وأداء ال المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

 ونتائج اختبار)ت( للعينات المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات

الدلالة  قيمة ت الانحراف المعياري لحسابيالمتوسط ا العدد مسار الدراسة المتغير التابع
 الإحصائية

 التحصيل

 

  1.33 17.38 13 مبعوث
2.81 

 
 2.15 15.59 17 موازي *0.009

 الأداء على مشروع بناء الاختبار
  1.76 16.46 13 مبعوث

0.89 
 

 2.51 15.76 17 موازي 0.38
 (α≤ 0.05)*مستوى الدلالة 

فروق ذات دلالة إحصائية  ( وجود2يظهر من الجدول )
( بين متوسطي المجموعة التجريبية α≤ 0,05) عند مستوى

في التحصيل،  والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية
 هذا يؤكد وفي الأداء على مشروع بناء الاختبار التحصيلي.

في زيادة تحصيل التقويم المعتمد على الأداء فاعلية  على
تقويم، وفي تحسن أدائهم ومهاراتهم في القياس والالطلبة في 

ضمن الحدود الزمانية والمكانية بناء الاختبارات لتحصيلية 
العينة المستخدمة في هذه الدراسة وتتفق هذه النتيجة  وضمن

(، 2007(، والشرفاء )2005العنزي ) كل من: دراسة مع نتائج
( التي أشارت إلى تحسن مهارات بناء 2009والمحمد )
كما  ت التحصيلية من خلال برامج أو حقائب تدريبية.الاختبارا

(، 2000المهدي ) كل من: تتفق النتيجة مع نتيجة دراسة
(، 2007(، والشرفاء )2006(، وأبي علي )2004والخرابشة )

(، Faher, E. & others, 2011)و(، 2009مصطفى )و 

(، التي أظهرت 2012، وعبد الهادي )(Gallan, B, 2009)و
ية التقويم المعتمد على الأداء في زيادة التحصيل، جميعها فاعل

وفي تحسن الأداء في مجالات ومواد غير الاختبارات 
التحصيلية مثل العلوم، والاجتماعيات، والتعبير الكتابي، 

 واللغة العربية. والجيولوجيا، والرسم الهندسي،
في  اتلقويم المعتمد على الأداءالنتائج المتعلقة بأثر : ثالثاً 

بناء في وحدة  المبعوثين وطلبة الموازيطلبة الصيل تح
الاختبارات التحصيلية، وفي أدائهم على مشاريع بناء اختبارات 

 تحصيلية للحلقة الأساسية الأولى:

وتطبيق التقويم المعتمد بعد تطبيق الاختبار التحصيلي، 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات على الأداء، تم 

المبعوثين وطلبة الموازي للمجموعة  طلبةل اللتحصي المعيارية
بناء الاختبارات التحصيلية، وفي أداء في وحدة  التجريبية

المجموعتين على مشاريع بناء الاختبارات التحصيلية للحلقة 
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( المتوسطات 3جدول )اليوضح و ، الأولى في مادة الرياضيات
 طلبةالمجموعتي  لتحصيل الحسابية والانحرافات المعيارية

بناء الاختبارات التحصيلية، في وحدة المبعوثين وطلبة الموازي 
وفي أداء المجموعتين على مشاريع بناء الاختبارات التحصيلية 
للحلقة الأولى في مادة الرياضيات، ونتائج اختبار) ت( للعينات 

 المستقلة لدلالة الفروق بين المتوسطات.

ائية ( وجود فروق ذات دلالة إحص3يظهر من الجدول )
طلبة تحصيل ال( بين متوسطي α≤ 0,05عند مستوى )

المبعوثين الذين يتم طلبة اللصالح  طلبة الموازيو المبعوثين 
ابتعاثهم بسسبب ارتفاع معدلاتهم في الثانوية العامة، وهذا 
يفسر ارتفاع التحصيل لديهم في وحدة بناء الاختبارات 

بة للأداء على التحصيلية في مساق القياس والتقويم. أما بالنس
مشروع بناء الاختبار التحصيلي فلا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين حسب مسار التدريس مبعوثاً كان أم 

في التقويم المعتمد على الأداء فاعلية  موازياً، ويؤكد هذا
اكتساب مهارة بناء اختبار تحصيلي لدى الطلبة أياً كان مسار 

 للدراسة، وضمن زمانية والمكانيةضمن الحدود الالتدريس 

.و تتفق هذه النتيجة مع نتائج العينة المستخدمة في هذه الدراسة
الدراسات التي أظهرت فاعلية التقويم المعتمد على الأداء في 

الخرابشة دراسة (، و 2000اكتساب المهارات مثل دراسة مهدي )
( واكتساب المهارات الكتابية، ودراسة أبي علي 2004)
 (Gallan, B, 2009)( واكتساب مهارات التفكير، ودراسة 2006)

 & .Faher, E)واكتساب مهارات حل المشكلات، ودراسة 

others, 2011)  وتأهيل الطلبة للعمل، ودراسة عبد الهادي
( التي تتعلق باكتساب الكفايات المعرفية والأدائية 2012)

 للتقويم الحقيقي.
 

 التوصيات:
أثناء تدريس الطلبة في مد على الأداء توظيف التقويم المعت -

المهارات العملية، والوظيفية لتأهيلهم لسوق لإكسابهم 
 العمل.

استخدام استراتيجية التقويم إجراء المزيد من الدراسات حول  -
 .المعتمد على الأداء
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The Effect of Using Performance Based Assessment on UNRWA Sciences and Arts Faculty 

Students’ Skills in Building Achievement Tests 

 

Ibtisam T. Abu Kahlifah* 

 
ABSTRACT 

This study aims at investigating the effect of using performance based assessment on Educational Sciences and 

Arts Faculty students’ skills in building achievement tests. The study sample consists of (60) students distributed 

into (2) groups: an experimental instructed with using performance based assessment and the other group 

instructed with the application of traditional methods. An achievement test and a performance scale are applied 

after the application of performance based assessment on the sample. T-test is applied at (α≤0.05). Results of the 

study indicated that there was a statistically significant difference in students’ achievement of the experimental 

group compared to the group instructed traditionally in terms of test building unit and test building project. 

Another result indicated that there was a statistically significant difference in students’ achievement in test 

building unit for the sake of regular students compared to parallel students, but there weren’t statistically 

significant differences in the test building project for the early mentioned groups. 

This study recommends more intensive research be done using performance based assessment in other fields. 
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