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أثر استراتیجیة التنظیم الھرمي لمبحث عروض الشعر العربي في التحصیل الفوري والمؤجل

لطلبة الصف العاشر في الأردن

*خلیل عبد الرحمن محمد الفیومي

  صـلخم

استراتیجیة التنظیم الهرمي لمبحث عروض الشعر العربي في التحصیل الفوري هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر 

) مدارس 5) مدارس؛ (10) طالبا وطالبة اختیروا قصدیاً من (707والمؤجل لطلبة الصف العاشر، تكونت عینة الدراسة من (

با وطالبة، وضابطة وعدد طلبتها ) طال358) مدارس إناث، وزعوا عشوائیا إلى مجموعتین؛ تجریبیة وعدد طلبتها (5ذكور و (

) طالبا وطالبة، وبعد انتهاء التجربة أعطي الطلبة الاختبار الفوري، وبعد ثلاثة أسابیع أعطوا الاختبار ذاته لقیاس 349(

تحصیلهم المؤجل. وخلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل الفوري لصالح المجموعة التجریبیة 

ت مادة العروض المنظمة، وإلى جنس الطلبة لصالح الإناث، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل المؤجل التي درس

لصالح المجموعة التجریبیة تعزا لتنظیم المادة ولجنس الطلبة لصالح الإناث.

ظمة، التحصیل الفوري والمؤجل، عروض الشعر العربي، استراتیجیة التنظیم الهرمي، المادة التعلیمیة المنالكلمـات الدالـة:

الصف العاشر.

  ةـمقدمال

الشعر تعبیر عن مكنون النفس، یعكس رقة الشعور ورهافة 

الإحساس، تلتقي الآراء فیه وتتباین، على أنها تلتقي جمیعاً 

حول جدوى دراسة عروضه وأوزانه وموسیقاه، كعنصر یحتل 

موقعاً ممیزاً في هذا الجنس الأدبي، ومدخلاً لمعرفة قواعده 

وأصوله التي هي حاجة للشعراء وأصحاب الآذان الموسیقیة، 

ع إلیه، فالشعر علم والمهتمین بالشعر ونقده وقراءته والاستما

موسیقي یسهم في تنمیة الذائقة الأدبیة والقیم اللغویة ویعمل 

)، وقد یتیح لدارسیه فرصة لیخفـفوا 2002على تهذیبها (یونس، 

؛ لأنه یجعل من من أثقال المادة العلمیة في مباحثهم المدرسیة

، ومن خلاله یتمكن الطالب من قراءة القصیدة بنیة موسیقیة

اءة سلیمة، والوقوف على ما تتسم به من اتساق في القصائد قر 

أوزان والتفعیلات الشعریة الوزن وتآلف في النغم، ومعرفة ال

یرد في التراث الشعري من المتفقة مع أشعار العرب، وما 

مصطلحات عروضیة لا یعیها إلا من له إلمام بعلم العروض 

).1992ومقاییسه (یموت، 

وعروض الشعر العربي، أحد علوم اللغة العربیة، له بنیته 

المعرفیة المنظمة وأصوله المحددة، یبحث في أصول الأوزان 

به الشعریة المعتبرة أو میزان الشعر، وهو والشعر صنوان؛

یعرف مكسوره من صحیحه، وهو علم لازم لدارسي الشعر 

(الحلباوي، العربي، وأداتهم لفهمه وقراءته والتمییز بین أوزانه

1999.(

والوزن أصل العروض، وهو ركن من أركان الشعر العربي 

، فلا شعر من غیر وزن، لأن الشعر " قول لا یقوم إلا به

)، 64، 1982، موزون مقفى یدل على معنى " (ابن جعفر

واتفق ابن جعفر مع ابن فارس في تحدید ماهیة الشعر، وأن 

فالشعر الوزن والمعنى والتقفیة وشرط القول هي أركانه الرئیسة،

عند ابن فارس " كلام موزون مقفى دلّ على معنى، ویكون 

)، ولم یعارضهما 465، 1996أكثر من بیت " (ابن فارس، 

فهو عنده " الكلام القائم على الباقلاني في تعریفیهما للشعر،

)، 51، 1990الأعاریض المحصورة المألوفة " (الباقلاني، 

فالوزن من الشعر، والإیقاعیة الموسیقیة التي وجدت قبل اللغة 

أوتوجسبیرسن، المشار إلیه في –كما یقول –هي أصلهما 

)، وهي المعیار الحقیقي للشعریة، وضوابط هذه 2002(مشوّح، 

المعرفة المنظمة هي علم العروض، وإن كثیراً من الشعر ذي 

الشطرین أو شعر التفعیلة أو قصیدة النثر التي تخلو من هذه 

)، 2002الإیقاعیة هو نظم، أو دخیل على الشعر (الموسى، 

عیة الموسیقیة المغناة ذات الوزن المنظم والمتسق وهذه الإیقا
.الأردن ،كلیة العلوم التربویة والآدابجامعة قسم المناهج والتدریس، *

.6/7/2011وتاریخ قبوله ، 29/3/2010تاریخ استلام البحث 
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هي الحافز الذي یدفع الطالب للمیل نحو درسي الشعر 

والعروض، فبدون تجسیدها فاعلة في هذین الدرسین، تتشكل 

فجوة بین منهاج الشعر والطالب، تكون سبباً في إعراضه عن 

Wade)درس الأجناس الأدبیة  & Sidaway, ولأن  (1990

المغناة والموسیقى من الموضوعات الجاذبة للمتعلم، الأشعار

ولها وقع في نفس المتلقي، وترتبط تأثیراتها في الأوزان الشعریة 

بأحوال النفس الإنسانیة من خلال تشكلها في القصیدة، وتساوق 

الخلیل بن أحمد، وقدم على -كما أشار -الحروف في اللفظة 

)، فیجب على 2002ذلك نماذج من الشعر القدیم (مشوّح،

المعلم أن یعتبر توظیفها في درسي الشعر والعروض أولویة.

ورغم دور علم العروض في بناء القصیدة العربیة، إلا أنّ 

إطاره المفاهیمي ما زال حبیس أطره الأولى لم تمسسه محاولات 

التجدید، یستنسخ مسمیات ألفاظه وأسالیب تدریسه منذ عصور 

م في حصص درس العروض بأسالیب خلت، والتي ما زالت تقد

تدریسها التقلیدیة، ولم تكد تقدم جدیدا رغم ما أصاب علم 

أسالیب التدریس من تغییر أو تعدیل، فأسالیب تدریسه تلقینیة 

معرفة التفعیلة وتسمیة بحر -من وجهة نظر الطالب  –هدفها 

)، 2004الشعر للتمیز في اختبارات القلم والورقة (أبو سنینة، 

تعمد إلى التنوع في أسالیب تدریس العروض، وتكامل ولا 

مفاهیمه مع صفوف الحلقة الأساسیة، وتوظیف المصادر 

)، الأمر الذي 1999التعلیمیة وأدوات التكنولوجیا (الحلباوي، 

دفع الطالب إلى أن یبدي قلقا من إجراءات درس العروض، 

,Richardson)لأنها إجراءات روتینیة واعتیادیة  خاصة ، (2002

وأن مفردات مفاهیمه ما زالت نمطیة وغریبة لا تغادر مفردات 

الخلیل، وتقدم مختزلة في وحدتین دراسیتین على مدار فصلي 

السنة الدراسیة في الصف العاشر، یستغرق تدریس كل وحدة ( 

) حصة صفیة غیر متتالیة، یركز المعلم فیها على معنى 12

العروضیة، والزحافات علم العروض وتأریخ تكوینه، والكتابة

والأوتاد، والعلل وتفعیلات البحور (المنصور، والعلي، 

).2009والخوالدة، والحداد، والنوایسة، 

إن علم العروض علم موسیقي سهل، یجعل من التدریس 

یجعل من جهداً منظماً وجاذبا، ومن المدرسة مكانا آمنا، لأنه

اعه وأوزانه ومیول ویتفق في إیقالقصیدة بنیة موسیقیة متكاملة،

وإن كثیرا من الشعراء نظموا قصائدهم ببحورها الطالب،

وتفعیلاتها المتعددة دون الإطلاع علیه، لأنه لحن سلس كامن 

في فطرة القصیدة العربیة، وینساب على اللسان دون أدنى 

هي مادة یمكن من خلالها تنمیة مهارات الطلبة جهد، و 

واللغویة والتعبیریة؛ لأنها تبحث الاتصالیة والتفضیلیة والجمالیة

في محور إیقاعي؛ الشعر وموسیقاه وأجناسه وتطوره.

ومیدان أسالیب تدریس العروض، من أكثر المیادین حاجة 

إلى تعدد أسالیب التدریس؛ لخصوبة محتواه، ووفرة نتاجاته، 

لكن نمطیة أسالیب تدریسه هي التي ومواءمته میول الطلبة، 

أت به عن فضاء الموسیقا الواسع، (أبو قربته من الصمّ ون

استراتیجیة التنظیم )، وتعد 1997؛ الحجري، 2004سنینة، 

الهرمي من استراتیجیات التدریس الفاعلة في تحقیق نتاجات 

علم العروض، لتحدیدها العلاقات بین الألفاظ والمقاطع ضمن 

خرائط مفاهیمیة توضیحیة، وفي إطار لغة حواریة؛ مسلسلة 

تعمل على ،میسرة، وفیاضة بالمعاني والإیحاءاتوسلسة و 

صقل حسهم الجمالي، وإكسابهم كثیر من القیم والاتجاهات 

المرغوب فیها، وتعمل على استثارة دافعیة الطلبة نحو تعلم 

وظیفي یسهم في تحقیق نتاجات اللغة العربیة (الحباشنة، 

).1996؛ السید، 2002؛ سعید، 2003؛ الزعبي، 2006

بجاذبیة، أمر یتطلب ة تقدیم المادة الدراسیة للمتعلمإن عملی

تنویع استراتیجیات التدریس، والاهتمام بتوضیح مفاهیم البنیة 

المعرفیة والتنظیمیة والتسلسل المنطقي للمادة، على نحو یمكّن 

المتعلم من دمجها في بنیته المعرفیة، والمحافظة على جذب 

دة المتعلم على تثبیت انتباهه على مدى تقدیمها، بهدف مساع

المادة الجدیدة وترمیزها والاحتفاظ بها في بنائه المعرفي، 

وتیسیر عملیة استرجاعها، ولاسیما تلك المواد التي تبدو 

مفاهیمها غیر مألوفة مثل: عروض الشعر العربي التي كثیراً 

ما یشعر الطلبة بالقلق حیال إدراك مفاهیمها، وضعف القدرة 

شأن یبدو للوهلة الأولى یسیراً، ولكنه یحتاج على تعلمها، وهذا

من القائمین على رحلة صناعة المنهاج إلى اطلاع تؤیده 

).2011التجارب والدراسات (فیومي، 

إن طریقة تدریس العروض قد یغلب علیها السیر العاجل، 

والاحتفاء المسرف بالمصطلحات، والاقتصار على الجوانب 

الحالة فإن الطلاب یخرجون من النظریة للمادة، وفي مثل هذه

الدراسة بعجز فاضح في مهارة التقطیع الشعري للأبیات 

) أو التمییز بین المختل منها والسلیم، وقد 1997(الحجري، 

یكون المعلم مضطراً إلى ذلك لضیق الوقت المخصص لدراسة 

المادة، وعلیه فإنه نادراً ما یلجأ إلى تدریب الطلاب على 

المتنوعة، وقد یكتفي بمثال أو مثالین لینتقل الأمثلة الشعریة

إلى تحفیظ القواعد التي تمتاز بوفرة مصطلحاتها وأسمائها 

) والعروض باعتباره فناً یعتمد على 1998للطلاب (عیسى، 

التدریب أكثر من اعتماده على الحفظ والاستظهار، فإن دارسه 

).1997یحتاج إلى استمراریة المران (موسى، 

التربویون والباحثون في مجالي استراتیجیات وقد تنبه 

التدریس ومبحث الذاكرة والتفكیر، إلى ضرورة الاحتفاظ 

بالمعلومات واسترجاعها، وحاولوا الوصول إلى كنه المعاییر 

والمبادئ والعملیات التي تساعد على ذلك في نظام الذاكرة 
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طویلة الأجل، وتبین لهم أن تنظیم المعلومات المراد تعلمها

والاحتفاظ بها لفترة طویلة على نحو ما وبشكل متسق، من 

)، 1992العوامل التي تسهل تخزینها واستدعاءها (الشرقاوي، 

أو  وهذا لا یكون إلا إذا اتصفت سلوكات الطالب التي ینجزها

یعمل على انجازها بالتنظیم والترتیب، لأنّ هاتین الصفتین من 

یحقق النتاجات المتوقعة، سمات التذكر والتمیز؛ فالعمل المنظم

ویهیئ لظهورها ظروفا ملائمة لتحقیق الغایات بجهد یسیر 

وزمن أقل، نظراً لما تحوزه المعارف المنظمة والمرتبة على 

انتباه القارئ وتركیزه وحفزه لقراءتها، وتساعده على فهمها 

وترمیزها واستیعابها بسهولة ویسر، ویساعد تنظیم الآراء 

على تطویر المفاهیم والقناعات ویحقق فاعلیة وترتیب الأفكار 

النشاط، وأولویة العنایة بعملیات التنظیم یجب أن تتأتى في 

Gage)المنهاج، والكتاب المدرسي، وتخطیط المعلم  &

Berliner, 1991).

والكتاب المدرسي من أبرز الوسائل التعلیمیة، فهو الأداة 

لتعلیمیة الأولى بید كل التعلیمیة البصریة بید المعلم، والأداة ا

طالب؛ منها یقرأ، ومن خلالها یطلع على الحقائق والمفاهیم 

الأساسیة والمبادئ والأفكار المتضمنة في موضوعات المنهاج، 

وعلیها یستند في الاختبارات، وإن وجود مصادر أخرى لتعلم 

المعرفة المنهجیة من غیر الكتاب المدرسي؛ كالأقراص 

المرئیة المضغوطة، لم یفقده أهمیته عند المدمجة أو الأقراص 

المربین، لأن غیر الكتاب المدرسي هي وسائل تربویة مساعدة 

).2000(عامر، 

واستراتیجیة التنظیم الهرمي التدریسیة هي محاولة اشتقاق 

خریطة مفاهیمیة تنظیمیة لمحور عروض الشعر من البنیة 

تصال) المعرفیة العروضیة المحددة في كتاب (مهارات الا

للصف العاشر، بهدف تنظیم هذه المادة المتعلمة وترتیبها 

لیسهل تعلمها وتوظیفها واسترجاعها، فالبنى المعرفیة لمادة 

العروض لیست جامدة أو معزولة عن بعضها، أو مجرد 

كلمات مفردة، وإنما هي سیاقات دلالیة تقبل الترتیب والتنظیم 

لتولیف والتولید، ویمكن والترمیز، وإعادة الصیاغة والاشتقاق وا

لكل من المعلم والمتعلم من خلال استخدام إستراتیجیة التنظیم 

الهرمي أن یوظفا هذه الخصائص للوصول إلى نموذج بنائي 

لمفاهیم هذه المادة یقود إلى تعلم نشط وفعال؛ یدوم ویسهل 

).1998؛ الزیات، 2004استرجاعه (أبو سنینة، 

الصف العاشر، لیكون ولتیسیر تعلم درس العروض في 

(تعلماً ذا معنى Meaningful( ومفید ،)Useful( وذا قیمة ،)

Valuable( ومنتج ،Productive ، )Creative(، وإبداعي )(

، وتصبح )Lifelong(، وباق )Continuous(ومستمر 

مفاهیمه وموضوعاته مادة جاذبة وسلسة، تدفع الطالب لتفضیل 

استرجاع أسسه وتفعیلاته، ومعرفة بحور هذا الدرس، ویسر 

شعره، وتوظیفه في قراءاته الشعریة، وتمثل ما یحفظه منه في 

مواقف حیاتیة مناسبة، وربما تنمیة موهبته في انهماكه في 

محاولات لقرض الشعر، تم تنظیم موضوعات المادة العروضیة 

الخاصة بالفصل الدراسي الأول في كتاب ( مهارات الاتصال ) 

صف العاشر، وهي: " مدخل للتفریق بین النثر والشعر، لل

وتعریف بالخلیل بن أحمد وعلم العروض، والكتابة العروضیة، 

93، 2009والمقاطع والأسباب والأوتاد " (المنصور وآخرون،

) وفقا لاستراتیجیات تدریس التنظیم الهرمي 100-

)Hierarchical organization) وخرائط المفاهیم ،(Concept

maps) واستخدام أنماط لتركیز الانتباه ،(Attention ولتحقیق ،(

التنظیم المنشود في هذه الدراسة، تمت الاستفادة من نموذج 

Expositoryالتعلم الشرحي ذي المعنى ( Teaching Model(

)، ونموذج التعلم الاكتشافي ( Ausubelالذي نادى به أوزوبل (

Discovery Teaching Model ي نادى به برونر( ) الذBruner

Hierarchical)، ونموذج التعلم الهرمي ( Teaching Model(

).Gagneالذي نادى به جانیه ( 

استراتیجیة التنظیم الهرمي

تستند فكرة استراتیجیة التنظیم الهرمي أو ما یسمیه أوزوبل 

)Ausubel, ) "التعلم الشرحي ذي المعنى" في معناها، 1968

المعلومات الجدیدة تكتسب دلالاتها الخاصة من خلال على أن 

ما لدى المتعلم من مخزون معرفي سابق، ویرى أن عملیة 

استیعاب المفاهیم هي عملیة تخزین الأفكار الجدیدة في 

علاقات مترابطة مع الأفكار المتوافرة في البنیة المعرفیة للفرد، 

یتمثل في ویقترح أسلوباً لتیسیر استرجاع البنیة المعرفیة

استعمال المنظم المتقدم وسیلة توفیقیة بین المعلومات التي 

,Bransfordتكتب والبنیة المعرفیة السابقة لدى المتعلم ( 1979 ،(

وإن البنیة المعرفیة هي التي تنظم التعلم السابق لیؤثر تأثیرا 

كبیراً في التعلم الحاضر من خلال إعطاء الأفكار الجدیدة 

حمایة الفكرة الجدیدة من النسیان، وجعلها معاني إضافیة، و 

).1995( الزیات، أكثر قابلیة للاسترجاع

ویفترض أوزبل أن لكل منهج بناء من المفاهیم نظمت 

هرمیاً، بحیث تحتل المفاهیم العامة والمجردة ذات الشمولیة 

العالیة قمة هذا الهرم، وتندرج تحتها المفاهیم الأقل شمولیة 

إلى الحقائق المادیة التي تقع في أدنى وتجریدا، وصولاً 

مستویات البناء، وهناك نماذج جزئیة للمنظمات المتقدمة منها: 

,Thompsonالبصریة، والبیانیة، والتخطیطیة ( 1997.(

Novakوقد تمكن نوفاك وجوین ( & Gowin, 1985(

الاستفادة من أفكار أوزبل فیما یتعلق بالتعلم ذي المعنى، عن 
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لخبرات الجدیدة مع الخبرات السابقة المتوافرة لدى طریق ربط ا

المتعلم لتطویر طریقة مبتكرة في التدریس اطلق علیها خرائط 

المفاهیم، حیث من خلالها حددت المخططات المعرفیة السابقة 

لدى المتعلم، ومن ثمّ تصحیحها وتعلیمه بموجبها، حیث تتفق 

علمین على بناء أو هذه مع النظریة البنائیة في أنها تساعد المت

إعادة بناء خبراتهم الشخصیة، وهي عبارة عن رسوم تخطیطیة 

ثنائیة البعد للعلاقات القائمة بین المفاهیم.

تبدأ الخریطة المفاهیمیة بمفهوم عام وشامل للمعارف 

الجدیدة المستهدفة بوضعها في أعلى الخریطة، تلیه المفاهیم 

ة المعرفیة تتمثل في تنظیم الفرعیة فالأقل. ویرى برونر أن البنی

المادة بشكل یساعد المتعلم على اكتشافها وإدراكها، ویقترح 

ضرورة عدم الاعتماد على الحقائق الجزئیة أو المعلومات 

والمعارف الفرعیة في بناء المناهج، وإنما یجب أن ینصب 

Gageالتركیز على البنیة المعرفیة للمادة & Berliner, 1991) .(

,Gagne(ا الفهم حدد جانیهوفي ضوء هذ ) ثمانیة 1975

أنماط للتعلم كل منها یتطلب توافر حالة معینة لدى الطالب 

عند البدء بتنفیذه، وقدرة على الأداء عند الانتهاء منه، ولكل 

نمط من الأنماط الثمانیة ظروف معینة داخلیة، أو مهارات 

م دون یتطلبها، ومعلومات واتجاهات یقتضیها، ولا یحدث التعل

هذه الظروف، ولكل نمط منها مجموعة من الشروط الخارجیة 

مثل: طرائق عرض المعلومات، وتقدیم التغذیة الراجعة للطلبة، 

مما ییسر اكتساب كل نمط من هذه الأنماط في میدان التعلم.

مشكلة الدراسة

تكاد ساحة البحث التربوي في العالم العربي تخلو من 

استراتیجیات تدریس علم العروض وتنوعها دراسات تعالج 

وأثرها على اتجاهات الطالب نحو درس اللغة العربیة، ربما لأن 

مناهج اللغة العربیة في بعض أقطار الدول العربیة تخلو من 

وجود أهداف لتدریس هذا المحور الأدبي إلا في نهایة المرحلة 

أن  )، ویبدو1999؛ الحلباوي، 2004الثانویة (أبو سنینة، 

تعالج هذا الأمر -محلیة أو عربیة -العثور على دراسات 

أمراً تطلب جهداً، فحظها من البحث التربوي ما زال نادراً (أبو 

)، واستراتیجیات تدریسها الواقعیة تقنیة، هدفها 2004سنینة، 

التركیز على حصول الطالب على علامات علیا في اختباراتها، 

غایة والمبتغى للطلبة في محور واجتیاز الاختبار لا یزال ال

التمیز العروض وغیره، والتدریس موجه من قبل المعلمین نحو

في الاختبارات، وخاصة إذا كانت تقریریة، وهذا أمر حذر 

,Madaus)مادوس من فعله، لأنه تدریب یعمل على (1988

توجیه نتاجات المنهاج وفق التدریس، أي وفق الأهداف 

ي تكفل للطالب اجتیاز الامتحان، والمعارف والحقائق الت

وللمعلم السلامة من اللوم والعذل، ودون أن یعلم الطالب حقیقة 

هذا العلم ومجاله الوظیفي.

واستناداً إلى معایشة الباحث للمواقف التعلیمیة في دروس 

عروض الشعر، بحكم عمله معلماً للغة العربیة، ومشرفاً میدانیاً 

وبرنامج التربیة العملیة، ومحاضراً على معلمي اللغة العربیة 

لمساق مناهج وأسالیب تدریس اللغة العربیة، تلك المعایشة التي 

أتاحت فرصة التعرف إلى الممارسات السلوكیة التي تتصل 

بعملیة تدریس عروض الشعر العربي، لمس من خلالها عدم 

اهتمام معلمي اللغة العربیة بتنویع استراتیجیات تدریسها، وتبیان 

دورها في صقل مهارات الطالب الاتصالیة والذوقیة، وفي هذا 

؛ 2004؛ أبو سنینة، 2006اتفاق مع نتائج دراسات (فیومي، 

)، ولما یواجهه طلبة الصف العاشر من 1999الحلباوي، 

صعوبة في إدراك ماهیة مادة عروض الشعر العربي ووظائفها.

وحتى یتسنى للمعلمین والطلاب التغلب على هذه 

مشكلات التي تكمن في طریقة اكتساب هذه المفاهیم وتمثلها، ال

وجعل درس العروض جاذباً، فلا بد من تحدید المفاهیم 

االعروضیة الواردة في الكتاب المدرسي، وترتیبها بصورة منظمة 

ومتسلسلة منطقیا، تتضح من خلالها العلاقات التي تربط بینها 

طار تأتي هذه الدراسة لیسهل تعلیمها في المدارس، وفي هذا الإ

لتسهم في بحث عروض الشعر من منظور تربوي، ولتعمل 

على معرفة أثر استراتیجیة التنظیم الهرمي لمبحث عروض 

الشعر العربي على التحصیل الفوري والمؤجل لطلبة الصف 

العاشر في الأردن.

الدراسات السابقة

یمكن تصنیف الدراسات التي بحثت في مجالي طرائق 

العروض، وأثر استراتیجیة التدریس الهرمي على تدریس

التدریس في فئتین: الأولى؛ الدراسات الامبریقیة الخاصة بعلم 

العروض وصعوبات تدریسه وطرائق علاجها، والثانیة: 

الدراسات الامبریقیة التي عنیت بالكشف عن جدوى إستراتیجیة 

التنظیم الهرمي وأثرها في التدریس.

یة الخاصة بعلم العروض: الدراسات الامبریق-

صعوبات تدریسه وطرائق علاجها

) دراسة هدفت إلى استقصاء 2006فیومي (أجرى 

إستراتیجیات التدریس التي یستخدمها معلمو اللغة العربیة في 

تدریس الأجناس الأدبیة للمرحلة الأساسیة العلیا في الأردن. 

تمت ) طالباً وستة معلمین. و 166وتكونت عینة الدراسة من (

مقابلة المعلمین، وأربعة مشرفي لغة عربیة، وعضوي مناهج 

)24لغة عربیة، واثنین من خبراء تدریس اللغة العربیة، و (

طالباً من طلبة المرحلة الأساسیة العلیا، وحللت وثائق المعلمین 
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الخاصة بإعدادهم الدروس، وأظهرت النتائج میل الطلبة نحو 

عانیها الوطنیة والعاطفیة، القصائد الشعریة التي تمتاز بم

وبتفعیلاتها السلسة ویسهل على الطالب التغني بها، وأن نسبة 

٪) من معلمي اللغة العربیة للحلقة الأساسیة العلیا ما زالوا 40(

یستخدمون إستراتیجیات أحادیة أو تقلیدیة في تدریسهم 

للأجناس الأدبیة.

إلى  ) دراسة، هدفت إلى التعرف2004أجرى أبو سنینة (و 

مشكلات تعلم علم العروض عند تلامیذ الصف الأول ثانوي 

الأدبي وأسبابها وطرق علاجها، في مدیریات التربیة والتعلیم 

لمحافظة الكرك. وتمثلت أداة الدراسة في استبانة وزعت على 

) معلما ومعلمة. وكشفت الدراسة عن مجموعة مشكلات 222(

تعلمهم للعروض، یعاني منها تلامیذ الصف الأول ثانوي في

منها: عدم توظیف الحاسوب في تدریس مادة العروض، وعدم 

استخدام أجهزة التسجیل السمعیة والبصریة لتنمیة الحس 

الموسیقي، وأوصت بضرورة تنویع استراتیجیات تدریس 

العروض، وتلحین الأبیات الشعریة حسب إیقاعاتها الموسیقیة، 

حیث یمهد لتدریسها وإعادة النظر في تدریس مادة العروض ب

من المرحلة الأساسیة.

) إلى تقویم كتاب البلاغة 2000وهدفت دراسة عامر (

الأدبي والتجاري) من وجهة والعروض للصف الأول الثانوي (

) معلماً 81نظر المعلمین والطلبة. وتشكلت عینة الدراسة من (

) طالباً وطالبة، وتمثلت أداة التقویم في 328ومعلمة، و (

) فقرة، والثانیة 66تین؛ الأولى للمعلمین وضمت (استبان

) فقرة، عالجتا أبعاد الكتاب الخمسة 40للطلاب وضمت (

التالیة: الشكل، والمحتوى، واللغة، وطریقة عرض الكتاب، 

والأمثلة ونوعیتها. وأشارت الدراسة بعد إجراء المعالجة 

للكتاب الإحصائیة إلى أن التقدیرات التقویمیة للمعلمین والطلبة 

)69.6كلها متوسطة، حیث بلغ متوسط تقدیر المعلمین (

). وأوصت الدراسة بإعادة 68.6ومتوسط تقدیرات الطلبة (

النظر في حجم مادة الكتاب، والاستشهاد بأمثلة شعریة جدیدة 

ویسیرة، وضرورة التنویع في استراتیجیات تدریس محور 

  العروض.

التعرف إلى ) دراسة هدفت إلى1999وأجرى الحلباوي (

مشكلات تدریس العروض في المرحلة الثانویة في سوریا، 

واستخدم الباحث في تحلیلاته المنهج الوصفي التحلیلي. 

وتمثلت أدواته في تصمیم أربع استبانات: الأولى خاصة 

بالطلاب، والثانیة خاصة بالمدرسین، والثالثة خاصة 

اسة تلك بالموجهین، والرابعة خاصة بالشعراء، وحصرت الدر 

كثرة مصطلحات مادة العروض، الصعوبات في تسع، أبرزها:

وضعف الطلاب عموما في اللغة العربیة ینعكس على مادة 

العروض، والإفادة من محاولات تیسیر العروض، وأوصت 

، والتنویع في الدراسة بضرورة إعادة النظر في منهاج العروض

استراتیجیات تدریسه.

دراسة، هدفت إلى التعرف إلى )1997وأجرى الحجري (

صعوبات تعلم العروض في المرحلة الثانویة بسلطنة عمان 

) موجها 39وتشخیصها وعلاجها. وتكونت عینة الدراسة من (

) طالباً وطالبة. وتمثلت أداة 205) معلما ومعلمة و (153و (

الدراسة في استبانة موجهة إلى موجهي اللغة العربیة ومعلمیها 

نویة. وأظهرت نتائج الدراسة مجموعة من للمرحلة الثا

الصعوبات التي تواجه الطلبة في تعلم علم العروض، أهمها: 

إدراك أوزان الشعر الحر، وتحدیث اسم البحر الشعري للبیت 

بعد تقطیعه، وأوصت الدراسة بضرورة إعادة النظر في المنهج 

الحالي للعروض من حیث الأهداف، والمحتوى، وطریقة 

والجدول الزمني، والتقویم.التدریس، 

Wade(1990)ویـد وسیداوي وهدفت دراسة & Sidaway ،

إلى معرفة أسباب اتساع الفجوة بین منهاج الشعر والطلاب، 

وإعراضهم عن تعلم الشعر. ولتحقیق ذلك أجرى الباحثان خمس 

دراسات في مناطق تعلیمیة متعددة للكشف عن حجم هذه 

الدراسة مئة مدرسة أساسیة، وتمثلت شملت عینة و المشكلة، 

أداة الدراسة في استبانة كمیة. وأظهرت النتائج تنامي اتجاه بین 

الطلبة والمعلمین بعدم تفضیل منهاج الشعر، لأنها مادة 

(تقلیدیة) لا تتفق ومیول الطالب، وتأخذ من وقته وترهقه في 

الدراسة، ولیست ( من أدوات العصر)؛ وتتشكل من موضوعات 

یمة لا ترتبط بواقع الطالب، وتقدم في الصف بشكل غیر قد

جاذب، وأوصت الدراسة بتضمین منهاج الشعر قصائدُ 

مقاطعها قصیرة وأناشیدُ ألفاظها یسیرة، وتلحینها أو تدریب 

المعلمین على تنغیمها، وتوظیف طـرائق جاذبة ومتعددة لتدریس 

الشعر؛ كتوظیف الدراما ومسرحة النصوص الشعریة، 

ختبرات اللغة، وأن یكثر المعلم من قراءة الأشعار أمام وم

طلابه لیكون قـدوة یسلك الطلبة سلوكه في حب الشعر والأدب 

وأجناسهما.

الدراسات الامبریقیة التي عنیت بالكشف عن جدوى -

إستراتیجیة التنظیم الهرمي في التدریس

) دراسة هدفت إلى 2007أجرى الزغول والبستنجي (

إستراتیجیة التنظیم الهرمي لمادة قواعد اللغة الكشف عن أثر

العربیة في التحصیل الفوري والمؤجل لطلبة الصف الثامن. 

) طلاب وطالبات، اختیروا 206وتكونت عینة الدراسة من (

قصدیاً من مدرستي ذكور ومدرستي إناث، وتم توزیعهم في 

مجموعتین؛ تجریبیة وضابطة. وخلصت الدراسة إلى وجود 

ت دلالة إحصائیة في التحصیل الفوري لصالح فروق ذا
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المجموعة التجریبیة التي درست المادة المنظمة، وإلى جنس 

الطلبة لصالح الإناث، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 

التحصیل المؤجل لصالح المجموعة التجریبیة تعزا لتنظیم المادة 

ولجنس الطلبة لصالح الإناث.

راسة هدفت إلى معرفة أثر ) د2006وأجرى الحباشنة (

التدریس باستخدام التعلم الفردي والتعلم التعاوني القائمین على 

توظیف إستراتیجیة الخرائط المفاهیمیة في التعبیر الكتابي، 

واتجاهات طالبات الصف العاشر في الأردن نحوه. أظهرت 

النتائج أن أداء المجموعتین التجریبیتین اللتین تم تدریسهما 

م خرائط المفاهیم، كان أفضل من أداء المجموعة باستخدا

الضابطة التي تم تدریسها بالطریقة الاعتیادیة، سواء على 

اختبار التعبیر الكتابي أم على مقیاس الاتجاه نحوه، ولم تظهر 

النتائج أي فروق بین أداء المجموعة التجریبیة الفردیة 

ر الكتابي أو والمجموعة التجریبیة التعاونیة على اختبار التعبی

مقیاس الاتجاه نحوه.

) إلى إعداد تنظیم هرمي 2003وهدفت دراسة العدوي (

للمفاهیم النحویة الواردة في منهاج النحو للمرحلة الإعدادیة، 

لتتضح من خلاله العلاقات القائمة بین المفاهیم، وتحدید 

مستوى كل مفهوم من حیث تعقیده بین المفاهیم الأخرى. وقام 

نظیم المفاهیم النحویة وفق تسلسل هرمي منطقي الباحث بت

استنادا إلى معاییر التنظیم، ثم أعد استبانة في هذا التنظیم 

موجهة إلى مدرسي مادة اللغة العربیة في مدارس مدینة دمشق 

وموجهیها بغیة استطلاع آرائهم في التنظیم الهرمي للمفاهیم 

للمفاهیم النحویة. وتوصل الباحث إلى أن التنظیم الهرمي 

النحویة یساعد في إعداد مناهج قواعد اللغة العربیة وتألیف 

كتبها، ویقدم لمدرسي اللغة العربیة إستراتیجیة تدریسیة تیسر 

تعلم مادة القواعد، وتؤدي إلى تحسین طرائق التدریس المتبعة 

في تدریس قواعد اللغة العربیة.

ر ) دراسة هدفت إلى الكشف عن أث2003وأجرى الزعبي (

استخدام أسلوب خرائط المفاهیم في تدریس مادة (مناهج 

البحث) في التحصیل واكتساب مهارات البحث لطلبة دبلوم 

. وتكونت - الأردن  –التربیة في جامعة الحسین بن طلال 

) طالبا وطالبة. وتمثلت أداتها في 65عینة الدراسة من (

لى وجود ) فقرة. وأشارت نتائج الدراسة إ50استبانة تكونت من (

، ةلصالح استخدام الخرائط المفاهیمیفروق ذات دلالة إحصائیة

أدت إلى زیادة تحصیل الطلاب والطالبات في المادة، وتحسین 

اكتساب مهارات البحث العلمي.

) دراسة هدفت إلى استقصاء أثر 2002وأجرت سعید (

استخدام نمطي المنظم المتقدم والتفكیر الاستنتاجي في تحصیل 

الصف التاسع في مادة قواعد اللغة العربیة مقارنة طالبات

) طالبة تم 180بالطریقة التقلیدیة. وتشكلت عینة الدراسة من (

اختیارهن بطریقة عشوائیة، ووزعن على مجموعتین؛ تجریبیة 

وضابطة. وكشفت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة 

إحصائیة في تحصیل الطالبات المباشر تعزا لاستخدام 

اتیجیة المنظم المتقدم والتفكیر الاستنتاجي في التدریس إستر 

مقارنة بالطریقة التقلیدیة، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 

التحصیل المؤجل لصالح المجموعة التجریبیة تعزا لاستخدام 

إستراتیجیة المنظم المتقدم والتفكیر الاستنتاجي مقارنة بالطریقة 

التقلیدیة.

,Brandtت ورفاقه، وهدفت دراسة براند et al) ) إلى 2001

معرفة أثر خرائط المفاهیم في عملیة التعلم عند طلاب 

المدارس الثانویة في مادة الكیمیاء. وتكونت عیینة الدراسة من 

) طالبا وطالبة من طلبة السنة الثانویة الأخیرة في بلجیكا 132(

تم اختیارهم بطریقة عشوائیة من عشرة صفوف في ثلاث 

س ثانویة، وتشكل من العینة أربع مجموعات؛ اثنتان مدار 

تجریبیتان درستا وحدة الكیمیاء الكهربائیة وفق إستراتیجیة 

الخرائط المفاهیمیة، واثنتان ضابطتان درستا وفق الطریقة 

ذات  الاعتیادیة. وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق لم تكن

تي درست دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة ال

باستخدام الخرائط المفاهیمیة.

(Thompsonوأجرى ثومبسون،  ) دراسة هدفت إلى 1997

معرفة أثر المنظم المتقدم على قدرة الشباب وكبار السن في 

استیعاب النصوص الأدبیة المقروءة. تكونت عینة الدراسة من 

) شخصاً، تمّ اختیارهم بطریقة عشوائیة، ولاختبار أثر 58(

متقدم في مدى استیعابهم للنصوص المقروءة، طلب المنظم ال

منهم قراءة سلسلة مكونة من ست قطع نثریة وشعریة في 

جلستین بینهما أسبوع. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 

دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة التي درست 

باستخدام طریقتي المنظم المتقدم، والمنظم المتقدم المصحوب 

لإرشادات التوجیهیة، وتبین أن تقدیم المنظمات المتقدمة با

المصحوبة بالإرشادات قبل البدء بالتدریس قد قلص الفارق بین 

مجموعات الشباب وكبار السنّ.

نرى أنها ة،التربویمن خلال استعراض هذه الدراسات

أشارت إلى وجود فروقات ذات دلالة إحصائیة لصالح 

ي في تدریس المحاور الأدبیة والعلمیة، إستراتیجیة التنظیم الهرم

ویمكن الاستفادة منها في تدریس محور عروض الشعر 

استراتیجیات التدریس في تنوعمدى الحاجة إلى وإلى العربي،

تقدیم المادة المعرفیة في الحجرات الصفیة، وهذا یمكن أن 

تعددیكون فاعلاً في تدریس عروض الشعر العربي؛ لأن في 

؛ 2011جدوى (فیومي، وتنوعهااستراتیجیات التدریس
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وهذا ینسجم ومیدان العروض، لأنها محور )،1999الحلباوي، 

ارتباطي ممتد؛ فهي مادة لغویة یغلب علیها الإطار المفاهیمي، 

وهي إیقاعیة موسیقیة تتفق ومیول الطلبة " فالموسیقى من 

، 2002ح (الأسس الهامة في تشكیل القصیدة العربیة " مشوّ 

)، وهي بتفعیلاتها وتنوع بحورها وأغراض شعرها مادة تقرب 15

الطالب من التفاعل مع الأجناس الأدبیة؛ النثریة والشعریة، وقد 

أسلوباً یكون في تحدید تفعیلاتها وتلحین نغماتها وقراءة أشعارها

ناجعاً للعلاج النفسي، ألیس للشعر قوة شافیة فیما یصیب 

,Leady)ت الإنسان من أزما 1973 ، بل ویذهب ریتشاردسون (

(Richardson, إلى وجود دور فاعل للشعر والشاعر، (2002

وقارئه وملقیه في إدارة المدرسة، فقدرة الطالب على التأمل في 

معنى الشعر تمكنه من فهم بیئة المدرسة الداخلیة والخارجیة، 

وتعمل على تحسین سبل اتصال الطالب بالمجتمع المحلي، 

وتجعل من درس الشعر في المدرسة درساً حاضراً بأثره في 

حیاة الطالب، فالشعر الممثل لمیول الطلبة أصبح وجوده في 

تنوع حاجات المتعلمین، لنظراً كتاب الأدب المدرسي حاجة، 

في صنع تشرك المتعلم استراتیجیات تدریسیةاستخدام وضرورة

,Richardson)تحقق له الفائدة والمتعةالمعرفة و  ، ولا (2002

تتطلب جهدا كبیرا من المعلم والمتعلم.

في الغرفة الصفیة إستراتیجیة التنظیم الهرميوجاء استخدام 

تجاوبا مع هذا التوجه لقدرتها في تلبیة حاجات المتعلم، ونقله 

دور الاستقصاء إلى التلقین واسترجاع المعلومات من دور 

Gage)لتعلیم وا في عملیة التعلم الفاعلةالمشاركة و  & Berliner,

هذه الدراسات جدوى دراسة علم العروض من  توأظهر . (1991

إستراتیجیة التنظیم الهرمي في تعلم فاعلیة منظور تربوي، و 

نتاجات محاور منهاج تحقیق وأثرها في مهارات الاتصال،

تفكیر، وتحسین التها في تنمیة مهارات اوكفایاللغة العربیة

المجتمعیة وتعمیق وعیه بالمشكلات لمتعلمى امفهوم الذات لد

والإنسانیة.

في تباین وجود من خلال عرض الدراسات السابقة، تبین و 

المستویات التعلیمیة لأفراد العینات المستخدمة، وتنوع المحاور 

؛ فمنها ما اتخذ من الأجناس الأدبیة محوراً، التي دارت حولها

ومناهجه محوراً، ومنها ما ومنها ما اتخذ من الشعر وموسیقاه 

، محوراً في التدریسالتنظیم الهرميإستراتیجیةمناتخذ

عملت علىفي أنها سابقاتهاوتختلف الدراسة الحالیة عن 

إستراتیجیة التنظیم الهرمي لمبحث عروض لكشف عن أثر ا

لطلبة الصف التحصیل الفوري والمؤجل علىالشعر العربي 

دراساتلم تتناوله وع طریف العاشر في الأردن، وهو موض

استراتیجیات التدریس التي یوظفها في مجال دراسات تربویة 

.-في حدود علم الباحث -معلمو اللغة العربیة

الدراسات  هذهوقد استفاد الباحث من الأدب النظري ونتائج 

تصمیم في تصمیم الدراسة الحالیة، وتحدید متغیراتها، وآلیة 

عرض النتائج وتفسیرها.و ادة التعلیمیة، لمل الخرائط المفاهیمیة

هدف الدراسة

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام إستراتیجیة 

التنظیم الهرمي في تنظیم مادة عروض الشعر العربي في 

التحصیل الفوري والمؤجل لطلبة الصف العاشر في مدیریة 

من التربیة والتعلیم لمنطقة عمان الرابعة من كلا الجنسین، 

خلال القراءة الذاتیة للمادة العروضیة المنظمة.

أسئلة الدراسة

حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال التالي: ما أثر 

 علىاستراتیجیة التنظیم الهرمي لمبحث عروض الشعر العربي 

لطلبة الصف العاشر في الأردن ؟التحصیل الفوري والمؤجل

ضیتین التالیتین:ولتحقیق ذلك، حاولت الدراسة اختبار الفر 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى .1

=الدلالة ( 0.05α في التحصیل الفوري تعزا إلى تنظیم المادة (

وجنس الطلبة.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى .2

=الدلالة ( 0.05α في التحصیل المؤجل تعزا إلى تنظیم المادة (

وجنس الطلبة.

محددات الدراسة

:التالیةضوء المحددات  فيیمكن تعمیم نتائج هذه الدراسة 

 معلمو اللغة العربیة ومعلماتها للصف العاشر، ممن

یحملون درجة البكالوریوس في اللغة العربیة وآدابها، ومؤهلاً 

-5مسلكیاً یعادل الدبلوم التربوي، وخبرتهم في التدریس من (

) عاماً.13

 ،طلبة الصف العاشر في منطقة عمان التعلیمیة الرابعة

م . 2010–2009المسجلین للعام الدراسي 

 الواردة في كتاب مادة عروض الشعر العربي

(مهارات الاتصال) للصف العاشر في الفصل الدراسي الأول، 

: مدخل للتفریق بین الشعر العربي والنثر، وتعریف بالخلیل وهي

وض، والكتابة العروضیة، والمقاطع بن أحمد وعلم العر 

).2009والأسباب والأوتاد، (المنصور وآخرون، 

التعریفات الإجرائیة

استراتیجیة التنظیم الهرمي: محاولة إیجاد أو اشتقاق -

تنظیم للمادة المتعلمة، بطریقة تسهل على الطالب إدراك 
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مفاهیمها واسترجاعها، وفق نظریة أوزبل (المنظم المتقدم)، 

تنظیم الهرمي، وخرائط المفاهیم، باستخدام أنماط لتركیز وال

الانتباه.

الخرائط المفاهیمیة: أداة تنظیمیة تضم ما لدى المتعلم -

من مفاهیم حول الموضوع مدار التناول وتنمیته، ووضعها في 

نظام هرمي متسلسل؛ من العام إلى الخاص إلى الأقل 

، وتسجیل كل خصوصیة، وتحدید العلاقات بین هذه المفاهیم

ذلك على شكل خریطة.

عروض الشعر العربي: المادة العروضیة التعلیمیة -

المرتبة والمتسلسلة بطریقة تسهل على الطالب استیعاب 

مضمونها، وعلى المعلم قیاسها وتقویمها، وتخص 

الموضوعات: مدخل للتفریق بین الشعر العربي والنثر، وتعریف 

لكتابة العروضیة، والمقاطع بالخلیل بن أحمد وعلم العروض، وا

والأسباب والأوتاد.

التحصیل الفوري: مدى التغییر الذي یحرزه المتعلم -

في تحقیق أهداف المادة التعلیمیة المدروسة، والاحتفاظ بها، 

للطالب في اختبار التحصیل ویقاس إجرائیا بالدرجة المتحققة

العلمي الخاص بذلك.

یحرزه المتعلم التحصیل المؤجل: مدى التغییر الذي-

في تحقیق أهداف المادة التعلیمیة المدروسة والاحتفاظ بها، 

ویقاس إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیها الطالب في اختبار 

التحصیل العلمي الذي أعدّ لهذه الغایة .

إجراءات الدراسة

وعینتهامجتمع الدراسة

في مدارس العاشرتشكل مجتمع الدراسة من طلبة الصف 

في العام الدراسي عمان الرابعةمدیریة التربیة والتعلیم لمنطقة 

، منهم وطالبة) طالباً 8158، بلغ عددهم (2009/2010

)210) طالبة، موزعین على (4487) طالب، و(3671(

.شعبة

من طلبة طالباً وطالبة)707تكونت عینة الدراسة من (و 

، موزعین ة) طالب348(و طالباً )359(، منهمالصف العاشر

، تم اختیارها بطریقة عشوائیة بسیطة من ة) شعب20( على

المجموعة التجریبیة طلاب وطالباتبلغ عدد و ، مدارس)10(

وعدد  ،)358(استراتیجیة التنظیم الهرميالتي درست باستخدام 

أفراد المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة الاعتیادیة 

) توزیع أفراد عینة 1(بین الجدولوطالبة. وی) طالباً 349(

الدراسة حسب الجنس والمجموعة والشعب.

والمجموعة والشعبتوزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس)1جدول (ال

المجموعة
الكليالإناثالذكور

عدد الطلبةعدد الشعبعدد الطالباتعدد الشعبالطلبةعدد   عدد الشعب

5182517610358التجریبیة

5177517210349الضابطة

103591034820707الكلي

ن في الدراسة الحالیة یالطلبة المشاركنسبة شكل توبهذا 

من عدد أفراد مجتمع الطلبة الأصلي. ٪)8.66(

إجراءات التكافؤ

المشاركین في الدراسة والمعلمات یحمل جمیع المعلمین -

مسلكیاً ، ومؤهلاً اللغة العربیة وآدابهادرجة البكالوریوس في 

-5خبراتهم التدریسیة ما بینوتراوحت یعادل الدبلوم التربوي، 

.سنة13

مع معلمي اللغة العربیة المشاركین في جرى الاتفاق -

ین نفسها في المجموعتالتعزیز على استخدام أسالیب الدراسة 

(عبارات المدح، التشجیع، إثارة الدافعیة).

استیعاب مفاهیم من تكافؤ المجموعتین في وللتأكد-

طلبةعلى القبلي جرى تطبیق الاختبارعروض الشعر العربي،

في مدینة وجمیعهم یقطنون؛ التجریبیة والضابطة،المجموعتین

لم و ضمن بیئات ثقافیة واقتصادیة واجتماعیة متقاربة، عمان،

تبایناً اللغة العربیةالباحث أو مشرف مدیر المدرسة أو حظ یلا

–15ما بین ( همأعمار ، ویبلغ متوسطهذه البیئاتفي  ظاهراً 

على  بینهمإعادة أحد الصفوفحالات سنة، واقتصرت )16

) حالة، كانت جمیعها ما بین الصف السادس والصف 16(

والانحرافات ) المتوسطات الحسابیة،2ویبین الجدول (التاسع، 

المعیاریة لعلامات طلبة المجموعتین التجریبیة والضابطة على 

.ختبارهذا الا
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العروض التجریبیة والضابطة على اختبار طلبة المجموعاتالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لعلامات)2جدول (ال

القبلي

الجنس

الطریقة

الكليتجریبیةضابطة

العددالانحرافالمتوسطالعددالانحرافالمتوسطالعددالانحرافالمتوسط

8.218.311778.044.311828.136.31359رو ذك

10.036.191729.605.511769.825.85348إناث

9.127.253498.824.913588.986.08707الكلي

) أن هناك فروقا ظاهریة بین 3یتبین من الجدول (

المجموعات التجریبیة والضابطة، وبین الذكور والإناث على 

.القبليالعروض اختبار 

أدوات الدراسة

أولا: الاختبار في المفاهیم العروضیة

تم تصمیم اختبار تحصیلي لقیاس مدى اكتساب طلاب 

العاشر للمفاهیم والمبادئ الرئیسة في موضوعات الصف 

الشعر المحددة في كتاب (مهارات الاتصال) للصف عروض

العاشر، وروعي في تصمیم فقرات اختبار عروض الشعر، أن 

ثم ،بلومتغطي جوانب المعرفة العروضیة بحسب مستویات

دمجت الأسئلة من المستویات الثلاث الأخیرة تحت اسم 

وتكون الاختبار في صورته ،علیا لقلة عددهامهارات عقلیة 

، تراوحت ) فقرة من نوع الاختیار من متعدد20(النهائیة من

، حیث یحصل الطالب على درجة ةدرجاتها بین الصفر والمائ

، واحدة عن كل فقرة صحیحة، وصفر عن كل فقرة خاطئة

وزعت على المستویات المعرفیة الأربعة السابقة كما یلي: و 

أسئلة و ) فقرات، 4أسئلة الفهم (و ) فقرات، 6لتذكر (أسئلة ا

  .) فقرات3علیا (مهارات عقلیة وأسئلة ) فقرات، 7(التطبیق

صدق الاختبار

النتاجات العامة لمحور العروضنظر الباحث في -

في وثیقة المنهاج، الفریق الوطني لمبحث اللغة العربیة 

وحسبت لتحدید المستوى المعرفي لكل هدف منها،)، 2005(

النسب المئویة للأهداف المتعلقة بكل مستوى من مستویات 

والفهم والاستیعاب والتطبیق، والمهارات العقلیة العلیا، ،المعرفة

  . ٪21، ٪ 32، ٪ 21، ٪ 26فكانت

أعد جدول مواصفات أولي یراعي عناصر المحتوى -

ثم ،والأوزان النسبیة للمستویات المعرفیة لفقرات الاختبار

.) فقرة من نوع الاختیار من متعدد26الأسئلة في (صیغت 

عرض جدول المواصفات مع فقرات الاختبار على -

یعملون في مجال مناهج خبیراً )14هیئة تحكیم مكونة من (

أو أعضاء القیاس والتقویم، وأسالیب تدریس اللغة العربیة أو 

وأعضاء مناهج لغة عربیة ،هیئة تدریس من جامعات أردنیة

ریة المناهج والكتب المدرسیة، ومعلمي ومعلمات لغة من مدی

وقد طلب من أعضاء هیئة التحكیم عربیة للصف العاشر،

الإجابة عن الأسئلة التالیة: هل تقیس الفقرة الهدف الخاص بها

المعنى من حیث ملائمة لغویاً الاختیاریة ؟ هل الفقرات 

اط مفردات ما مدى ارتب؟ هل أبدال الفقرات مناسبة ؟ التركیبو 

الاختبار بموضوع الوحدة ؟ هل عدد الأسئلة الكلي مناسب ؟ 

وما مدى ملاءمة تعلیمات الاختبار ؟ ومن أبرز ملاحظاتهم 

التي سجلت على الاختبار: اختصار بعض العبارات، وحذف 

مفردات، ودمج فقرات أو مفردات مع أخرى، وفي ضوء ذلك تم 

ض العبارات التي وإعادة صیاغة بعإعادة تصمیم الأسئلة،

وإجراء التعدیلات سجل علیها ملاحظات لزیادة وضوحها، 

ثم أعید بناؤها وفق ملاحظاتهم، واعتبر والتصویبات اللغویة،

الأخذ بملاحظاتهم وإجراء التعدیلات بمثابة الصدق المنطقي 

لتنظیم المادة المتعلمة.

)3وقد تم حذف الفقرات التي أجمع على حذفها (-

)، كما عدلت بعض 3(مجموعها وبلغ ،كثرمحكمین أو أ

الفقرات بناء على ملاحظاتهم، واختیرت في النهایة الفقرات 

وقد خصص لكل ،)23المناسبة والمجمع علیها وبلغ عددها (

فقرة من فقرات الاختبار الموضوعیة علامة واحدة فقط.

ثبات الاختبار

تطبیقه ) فقرة تم 23للتأكد من ثبات الاختبار المكون من (

وطالبة، من خارج أفراد عینة الدراسة، ثم اً ) طالب50على (

حسب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار، فتراوح 
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حسب معامل التمییز لكل فقرة فتراوح و )، 0.88(و )0.15بین (

ثم حذفت الفقرات التي قل معامل ،)0.89) و (0.1بین (

قل معامل تمیزها ) أو 0.85) وزاد عن (0.25صعوبتها عن (

، فثبت عدد فقرات ) فقرات3(مجموعهاوبلغ،)0.25عن (

باستخدام وبلغ معامل الثبات للاختبار  .) فقرة20الاختبار (

(KR20معادلة كودر ریتشاردسون ( ) وهو مستوى 0.86)

Pointحسب معامل ارتباط بوینت بایسیریال (مناسب للدراسة، و 

Biserialقرة بالاختبار بعد شطب )، وهو معامل ارتباط الف

.فكانت جمیعها دالة،قیمتها منه

ثانیا: المادة التعلیمیة المنظمة

تم إعادة تنظیم المادة التعلیمیة الخاصة بموضوعات 

عروض الشعر المحددة في الوحدة التاسعة في الكتاب المقرر، 

وهي: مدخل للتفریق بین الشعر العربي والنثر، والتعریف 

وعلم العروض، والكتابة العروضیة، والمقاطع بالخلیل بن أحمد

والأسباب والأوتاد، ضمن الإجراءات التنظیمیة لإستراتیجیة 

التنظیم الهرمي، وخرائط المفاهیم، وأنماط تركیز الانتباه.

صدق تنظیم المحتوى

على هیئة تحكیم مكونة المادة التعلیمیة المنظمة  تعرض

اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، في  ) شخصا مختصاً 14من (

وأعضاء هیئة تدریس من الجامعات القیاس والتقویم، وفي 

وعدد من أعضاء مناهج اللغة العربیة، وعدد من الأردنیة،

مدى للتأكد من معلمي ومعلمات اللغة العربیة للصف العاشر، 

للأهداف  ملاءمة التنظیمومدى ،علمية بنائها الهرمي والسلام

،وقدموا عدداً من الملاحظاتإلى تحقیقها، الدراسة التي تسعى

منها: الاختصار، وحذف بعض المفردات غیر المألوفة، ودمج 

وتم إجراء التصویبات اللغویة، وحذف مفردات مع أخرى، 

ثم أعید بناؤها وفق ملاحظاتهم، واعتبر الأخذ أخطاء الطباعة،

قي لتنظیم بملاحظاتهم وإجراء التعدیلات بمثابة الصدق المنط

المادة المتعلمة.

إجراءات تنفیذ الدراسة

للحصول على البیانات اللازمة لاختبار فرضیات الدراسة 

نفذت الإجراءات التالیة:

تم الحصول على موافقة مدیریة التربیة والتعلیم -

لمنطقة عمان الرابعة، لتطبیق إجراءات الدراسة في المدارس 

المدارس المعنیة، لتحدید المعنیة، وتم التنسیق مع إدارات 

صفوف العاشر التي ستخضع للدراسة.

قسمت عینة الدراسة من الطلبة والطالبات إلى -

مجموعتین؛ تجریبیة وضابطة.

طبق الاختبار التحصیلي القبلي على طلبة -

) دقیقة.30المجموعتین خلال (

بعد أسبوعین من تنفیذ الاختبار القبلي، وزعت المادة -

موعة التجریبیة، وقدمت المادة نفسها المنظمة على المج

بتنظیمها الاعتیادي للمجموعة الضابطة، وطلب من الطلبة في 

كلا المجموعتین، قراءة المادة قراءة ذاتیة ومحاولة فهمها في 

) دقیقة، ثم تقدموا للإجابة عن أسئلة الاختبار الفوري في 90(

) دقیقة، بعدها جمعت أوراق الاختبار.30(

أعید –وفي الموعد المحدد –أسابیع وبعد ثلاثة -

تطبیق الاختبار على طلبة المجموعتین.

تم تصحیح الأوراق یدویاً، ورصدت العلامات وحللت -

).SPSSالنتائج باستخدام الإحصائي(

نتائج الدراسة

نتائج الفرضیة الأولى

تنص هذه الفرضیة على أنه: لا توجد فروق ذات دلالة 

=(إحصائیة عند مستوى الدلالة  0.05α في التحصیل الفوري (

تعزا إلى تنظیم المادة وجنس الطلبة.

ولاختبار هذه الفرضیة، استخدمت المتوسطات الحسابیة 

والانحرافات المعیاریة لعلامات الطلبة على اختبار التحصیل 

) یوضح 3جموعة وجنس الطلبة. والجدول (الفوري وفق الم

  ذلك.



خلیل عبد الرحمن محمد الفیومي ستراتیجیة التنظیم الهرمي...                                                                           أثر ا

-2047-

وفق المجموعة وجنس المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لعلامات الطلبة على اختبار التحصیل الفوري)3الجدول (

الطلبة

المجموعة

الجنس
  الكلي

أنثىذكر

المتوسطات

الحسابیة

الانحرافات 

المعیاریة

المتوسطات 

الحسابیة

الانحرافات 

المعیاریة

المتوسطات 

الحسابیة

الانحرافات 

المعیاریة

16.1011.1218.6911.5117.4011.32التجریبیة

12.748.8113.8510.0513.309.43الضابطة

14.429.9716.2710.78الكلي

وقد تبین أن ثمة فروقا ظاهریة بین متوسطات المجموعة 

التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، فقد 

)17.40بلغ متوسط علامات الطلبة في المجموعة التجریبیة (

في حین بلغ متوسط علامات الطلبة في المجموعة الضابطة 

لبة، لصالح ) وتبین أن ثمة فروقا ترجع إلى جنس الط13.30(

) في حین 16.27الإناث، فقد بلغ متوسط علامات الطالبات (

) ولتحدید مصادر 14.42بلغ متوسط علامات الطلبة الذكور (

تلك الفروقات، استخدم تحلیل التباین الثنائي المصاحب 

لدرجات التحصیل الفوري وفق المجموعة والجنس والتفاعل 

هو المتغیر بینهما، على اعتبار أن التحصیل القبلي 

) یوضح ذلك.4المصاحب. والجدول (

لدرجات التحصیل الفوري وفق المجموعة والجنس والتفاعل بینهما)ANCOVAتحلیل التباین الثنائي المصاحب ()4الجدول (

التباینمصدر
مجموع 

المربعات
قیمة فمتوسط المربعاتدرجات الحریة

مستوى الدلالة

الإحصائیة

التحصیل القبلي متغیر 

مصاحب
40438.59140438.59202.860.00

1717.0411717.048.610.00الجنس

9622.2119622.2148.270.00المجموعة

116.001116.000.580.44المجموعة×الجنس

40066.80201199.33الخطأ

) إلى وجود فروق ذات دلالة 4التحلیل في الجدول (ویظهر 

إحصائیة في التحصیل الفوري بین المجموعتین؛ التجریبیة 

) وهي دالة 48.27والضابطة، فقد بلغت قیمة ف للمجموعة (

) ووجود فروق ذات P ≤ 0.00إحصائیا عند مستوى الدلالة (

دلالة إحصائیة في التحصیل الفوري یرجع إلى جنس الطلبة ( 

) وهي دالة 8.61ذكر، أنثى )، فقد بلغت قیمة ف المحسوبة (

=(إحصائیا عند مستوى الدلالة 0.05α وبهذا ترفض الفرضیة (

الصفریة.

وفیما یتعلق بالتفاعل، فإنه لا توجد فروق دالة إحصائیاً في 

التحصیل الفوري ترجع إلى التفاعل بین المجموعة وجنس 

) وهي لیست دالة 0.58ة (الطلبة، إذ كانت قیمة ف المحسوب

)، وبهذا تقبل P ≤ 0.446إحصائیا، فقد كان مستوى الدلالة (

الفرضیة في هذا الشأن.

نتائج الفرضیة الثانیة

تنص هذه الفرضیة على أنه: لا توجد فروق ذات دلالة 

) في التحصیل α=0.05إحصائیة عند مستوى الدلالة (

لبة.المؤجل تعزا إلى تنظیم المادة وجنس الط

ولاختبار هذه الفرضیة، استخرجت المتوسطات الحسابیة 

والانحرافات المعیاریة لعلامات الطلبة على اختبار التحصیل 

) یوضح 5المؤجل وفق المجموعة وجنس الطلبة. والجدول (

  ذلك.
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وفق المجموعة وجنس الطلبة على اختبار التحصیل المؤجلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لعلامات )5الجدول (

الطلبة

المجموعة

الجنس
  الكلي

أنثىذكر

المتوسطات 

الحسابیة

الانحرافات 

المعیاریة

المتوسطات 

الحسابیة

الانحرافات 

المعیاریة

المتوسطات 

الحسابیة

الانحرافات 

المعیاریة

16.6616.0218.1217.2217.3916.62التجریبیة

13.0917.2114.9215.8714.00516.54الضابطة

14.8816.6216.5216.55الكلي

) وجود فروق ظاهریة بین متوسطات 5یظهر الجدول (

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة، لصالح التجریبیة، إذ 

بلغ متوسط علامات الطلبة في هذه المجموعة التجریبیة 

) في حین بلغ متوسط علامات الطلبة في المجموعة 17.39(

) وتبین أن ثمة فروقا ترجع إلى جنس 14.005الضابطة (

لبة، لصالح الطالبات، حیث بلغ متوسط علاماتهن الط

).14.88) في حین بلغ متوسط علامات الذكور (16.52(

ولتحدید مصادر تلك الفروقات، استخدم تحلیل التباین الثنائي 

المصاحب لدرجات التحصیل المؤجل وفق المجموعة والجنس 

ا والتفاعل بینهما، علما بأنه تم اعتبار التحصیل القبلي متغیر 

) یوضح ذلك.6مصاحبا. والجدول (

التحصیل الفوري وفق المجموعة والجنس والتفاعل بینهما) لدرجاتANCOVAتحلیل التباین الثنائي المصاحب ()6الجدول (

مستوى الدلالةقیمة فمتوسط المربعاتدرجات الحریةمجموع المربعاتالمصدر

متغیر التحصیل القبلي

مصاحب
475885.08147585.08258.610.00

2274.4112274.4112.360.00الجنس

15356.32115356.3283.450.00المجموعة

373.781373.782.030.15المجموعة×الجنس 

) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 6یظهر الجدول (

المؤجل بین المجموعتین (المجموعة التجریبیة التحصیل 

) وهي دالة 83.45والمجموعة الضابطة)، فقد بلغت قیمة ف (

). ووجود فروق ذات P ≤ 0.00إحصائیا عند مستوى الدلالة (

دلالة إحصائیة ترجع إلى جنس الطلبة ( ذكر، أنثى)، إذ بلغت 

 ≥ P) وهي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (12.36قیمة ف (

)، أما فیما یتعلق بالتفاعل بین المجموعة وجنس الطلبة 0.001

فتبین أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل 

) وهي لیست دالة إحصائیا، 2.03المؤجل، إذ كانت قیمة ف (

).P ≤ 0.15عند مستوى الدلالة (

مناقشة النتائج

أولاً: الفرضیة الأولى

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة كشفت نتائج الدراسة عن 

بین متوسطي علامات الطلاب والطالبات الذین درسوا وفق 

إستراتیجیة التنظیم الهرمي، والذین درسوا وفق الطریقة 

في التحصیل الفوري، لصالح المجموعة التجریبیة الاعتیادیة

التي درست المادة المنظمة. وقد یعزا ذلك إلى أن هذا النمط 

شد انتباههم، وجعلهم أكثر تركیزاً، وأقبلوا على التنظیمي الذي 

الدراسة بحماس وإثارة، مما زاد من دافعیتهم للتعلم، ویمكن أن 

یعزا الأمر إلى أن هذه الاستراتیجیات التنظیمیة اشتملت على 

نماذج التنظیم الهرمي، وعلى خرائط المفاهیم، فهي نماذج 

من خلالها ربط تعمل على تزوید المتعلم بمرتكزات واضحة یتم
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المادة الجدیدة بالمعلومات السابقة الموجودة في البنیة المعرفیة؛ 

الأمر الذي ولّد لدى الطلبة أفكارا جدیدة باستمرار، أثرت المادة 

التعلیمیة.

أما نموذج التنظیم الهرمي والخرائط المفاهیمیة، فإنه یعبر 

المتعلم عن المفاهیم وعن الطریقة التي ترتبط بها داخل بنیة 

العقلیة، إذ إن المنطق الذي یقوم علیه هذا التنظیم من وجهة 

)، وهو Subsumptionنظر أوزبل هو التجمیع التراكمي (

الأساس الذي تسیر علیه عملیة خزن المعلومات في ذاكرة 

المتعلم، فتراكم المعلومات بشكل هرمي من الأفكار العامة إلى 

تي تعمل بها ذاكرة المتعلمالأقل عمومیة، هي نفسها الطریقة ال

(Gage & Berliner, وهذه النتیجة تتفق مع نتائج دراستي (1991

Brandt) وبراندت ورفاقه (2006الحباشنة ( et al, ) اللتان 2001

أشارتا إلى فاعلیة التنظیم الهرمي والمنظمات المتقدمة في 

؛ 2003؛ الزعبي، 2003التحصیل، وكذلك دراسات (العدوي، 

) التي أشارت إلى فاعلیة خرائط المفاهیم في 2002سعید، 

؛ الحباشنة، 2007التحصیل، ودراستي ( الزغول والبستنجي، 

اللتان أشارتا إلى فاعلیة التنظیم الهرمي في تدریس )2006

التعبیر الكتابي وقواعد اللغة العربیة، في حین تعارضت مع 

,Hoshmandنتیجة دراسة هوشماند ( )، إذ لم تظهر 1994

النتائج فروقا دالة إحصائیا على تقدم المجموعة التجریبیة.

وكشفت نتائج الدراسة عن وجود أثر ذي دلالة إحصائیة 

یرجع إلى جنس الطلبة، ویتضح ذلك بالمقارنة بین متوسطي 

علامات الجنسین على نتائج الاختبار الفوري لصالح الإناث، 

الطلاب في  وقد یعزا ذلك إلى أنهن أبدین اهتماماً أكثر من

دراسة المادة، وقد یعزا تفوقهن إلى فروق في الدافعیة والاهتمام 

والتعاون مع الباحثین والالتزام بالتعلیمات، وهي مزایا لم تتوافر 

عند الذكور بسبب طبیعة تنشئتهم وخصائصهم النفسیة، وقد 

یرجع ذلك إلى النظرة الاجتماعیة للإناث التي تنمي لدیهن 

والحاجة لإثبات الذات أكثر من الذكور. وهذه شعورا بالمنافسة

؛ 2002؛ سعید، 2003النتیجة تتفق مع دراسات (الزعبي، 

).1999الحلباوي، 

أشارت الدراسة إلى أن عدم تفضیل طلاب الصف العاشر و

غیر دقیق للمفاهیم الواردة في تعود إلى فهم، قدلدرس العروض

ة العربیة ینعكس الكتاب، أو إلى ضعف في مهارات اتصال اللغ

عموماً على درس العروض، ونقص في أبنیة المعاني والقواعد 

التي تساعد على معرفة العلاقة بین الكلمات، ونقص في معرفة 

الأسالیب الكتابیة التي تستخدم للوصول إلى الأهداف المختلفة 

من خلال النص كالشرح والتفسیر والحوار، وفي هذا اتفاق مع 

؛ 1999؛ الحلباوي، 2004؛ أبوسنینة، 2006دراسات (فیومي، 

.؛1997الحجري، (Wade & Sidaway, 1990

للحد من جاذباً مدخلا استراتیجیة التنظیم الهرميوتعد 

ظاهرة التعلم السلبي، إذ نقلت الاهتمام من المعلم إلى المتعلم،

مركز ذلك الاهتمام. ورافق ذلك تغیر في جو منهوجعلت

، وفي تعامل المعلم الانهماك في العملالحصة الدراسیة أثناء 

العملیة مع المتعلم، وفي اشتراك المتعلمین في جمیع مراحل 

من المرح والاستمتاع، وعمل على جواً مما أشاع، التعلیمیة

مع ما ذلك یتفق و خفض مستوى القلق في غرفة الصف. 

من )2003؛ العدوي، 2006دراسات (الحباشنة، إلیه  تصلتو 

شكل توكیانه ولا  الطالب تحترم ذاتالصفیة التي أن البیئة 

الاحتفاظ تسهم في تحقق أقصى درجات التعلم، و ،علیهخطراً 

.جرى تعلمهماب

ثانیاً: الفرضیة الثانیة

كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

سط علامات الطلبة الذین درسوا وفق إستراتیجیة بین متو 

التنظیم الهرمي للمادة، والذین درسوا حسب الطریقة الاعتیادیة 

في التحصیل المؤجل، لصالح المجموعة التجریبیة التي درست 

المادة المنظمة. ویمكن أن یعزا ذلك حسب ما ذكر سابقا إلى 

المادة طریقة عرض المادة التي تجعل الطالب یتفاعل مع 

المنظمة، مما أدى إلى احتفاظه بالمعلومات لفترة أطول، وقد 

یعزا ذلك إلى ما تشتمل علیه هذه الإستراتیجیة التنظیمیة من 

أنماط خرائط المفاهیم والتنظیم الهرمي، وما أحدثته هذه الأنماط 

التعلیمیة من أثر نتیجة احتواء المنظم المتقدم على مفاهیم 

الذي أدى إلى التفاعل بین الأفكار عامة وشاملة؛ الأمر 

الجدیدة والأفكار الأكثر عمومیة المتصلة بالمادة المنظمة، 

والموجودة أصلا في البنیة المعرفیة للمتعلم والتي بها یقل عامل 

النسیان.

والمفاهیم العامة والشاملة أكثر مقاومة للنسیان والمحو من 

علاوة على أن  الحقائق التفصیلیة التي تكون عرضة للنسیان،

تذكر المفاهیم العامة والشاملة أقل عبئا على البنیة المعرفیة 

للمتعلم من تذكر مجموعة كبیرة من المعلومات الجزئیة 

والتفاصیل، وفي حال ربط هذه المفاهیم وتنظیمها في خرائط 

مفاهیمیة وأنماط هرمیة، فإن هذه الارتباطات بین المفاهیم 

لمعلومات، وتقلل من زمن تساعد المتعلم على تذكر ا

استرجاعها، كل هذا أسهم في مساعدة المتعلم على إعادة تذكر 

ما تعلمه، وتتفق هذه النتیجة مع الدراسات السابقة (الزغول 

,Thompson)؛2002؛ سعید، 2007والبستنجي،  1997.

وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

ترجع إلى جنس الطلبة، وقد یعزا ذلك إلى ما سبق ذكره في 

الفرضیة الأولى. وكذلك فقد كشفت النتائج عن عدم وجود 
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فروق ذات دلالة إحصائیة تعزا للتفاعل بین تنظیم المادة وجنس 

الفوري والمؤجل، الطلبة، فقد تفوقت الإناث في كلا الاختبارین؛

على الذكور، وتفوق أفراد المجموعة التجریبیة في كلا 

الاختبارین؛ الفوري والمؤجل، على المجموعة الضابطة، وهذه 

؛ 2002النتیجة تتفق مع جملة من الدراسات (الزعبي، 

).1992؛ الشرقاوي، 1999الحلباوي، 

التوصیات

في ضوء نتائج الدراسة یوصي الباحث بما یلي:

ضرورة الاهتمام بمعلمي اللغة العربیة، والعمل على -

تكوین اتجاهات إیجابیة نحو مادة عروض الشعر العربي، 

وتبسیط مفاهیمها.

فاعلة وجاذبة، تدریسالعمل على تحدید استراتیجیات-

.وتدریب معلمي اللغة العربیة على كیفیة استخدامها

العمل على تنوع استراتیجیات التدریس في مناهج -

للغة العربیة.ا

إعادة النظر في مناهج اللغة العربیة، بحیث یمهد -

لتدریس مبحث العروض من المرحلة الأساسیة.

إجراء مزید من الدراسات في مجال استخدام -

إستراتیجیات تدریسیة حدیثة أخرى في مجال تدریس عروض 

الشعر العربي.
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The Effect of the Hierarchical Organization Strategy in the Metrics

Of Arabic Verse Course on the Immediate and Delayed Achievement

Of Tenth Grade Students in Jordan

Khalil A.Rahman M. Al.Fayyoumi *

ABSTRACT

This study aimed at investigating the effect of the hierarchical organization strategy in the metrics of Arabic

verse course on the immediate and delayed achievement of tenth grade students in Jordan. The study sample

consisted of (707) students who were purposefully selected from (10) schools; (5) Boys’ and (5) Girls’. The

sample was randomly divided into two groups, an experimental consisting of (358) males and females, and a

control consisting of (349) males and females. After conducting the experimental study, participants in the two

groups sat for the same immediate achievement test, then three weeks later, they sat for the same test in order to

measure their delayed achievement. The results indicated that there were statistically significant differences in

the participants’ immediate achievement in favour of the experimental group that could be attributed to the

hierarchical organization of the text and the students’ gender in favour of the females. Results also showed that

there were statistically significant differences in the participants’ delayed achievement in favour of the

experimental that could be attributed to the hierarchical organization of the text and the students’ gender in

favour of the females.

Keywords: Metrics of Arabic Verse , Hierarchical Organization Strategy, Immediate, Delayed Achievement,

Tenth Grade.
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