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   الآني والمؤجل فيتحصيل الأثر استخدام طريقة سوخمان الاستقصائية في

 طلبة الصف السابع الأساسيمادة العلوم ل

  *فاضل علي عبيداتة وعبداالله محمد خطايب

  

  لخصم
ي، هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام طريقة سوخمان الاستقصائية في تحصيل طلاب الصف السابع الأساس

ف العلمية في موضوعي التكهرب والتمغنط في مقرر كتاب العلوم للصف السابع الأساسي، والكشف عن مدى للمعار
  .احتفاظهم بالمعارف العلمية، وذلك مقارنة بالطريقة التقليدية في التدريس

 الشمالية الغربية تكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف السابع الأساسي الذكور في مديرية التربية والتعليم للواء البادية
 تجريبية وعدد طلابها: طالباً موزعين على مجموعتين) 57(م، وتكونت عينة الدراسة من 2002/2003للعام الدراسي 

، وتم تدريس المجموعة التجريبية باستخدام طريقة سوخمان الاستقصائية، بينما درست )28(ا وضابطة وعدد طلابه) 29(
  .ديةيالمجموعة الضابطة بالطريقة التقل

فقرة، وتم التحقق من صدق محتواه ) 32(وأعد لغرض الدراسة اختبار تحصيلي من نوع الاختيار من متعدد تكون من 
وبعد تطبيق . )0.84(الذي بلغ  ه باستخدام معادلة كرونباخ ألفابالتحكيم، ومن ثباته بحساب معامل الاتساق الداخلي لفقرات

ناتها، أدخلت الحاسب وعولجت باستخدام نظام الرزم الإحصائية للعلوم الإنسانية يوماً وجمع بيا) 45(الدراسة على مدى 
  : وظهرت النتائج الآتية، SPSSوالاجتماعية

بين متوسطات علامات أداءات طلاب عينة الدراسة على الاختبار الآني ) α=0.05(وجود فرق ذي دلالة إحصائية  ­
  .مان الاستقصائيةتعزى لمتغير الطريقة ولصالح استخدام طريقة سوخ

 طلاب عينة الدراسة على الاختبار المؤجل بين متوسطات علامات أداء) α=0.05(وجود فرق ذي دلالة إحصائية  ­
 .تعزى لمتغير الطريقة ولصالح استخدام طريقة سوخمان الاستقصائية

 الصفية، والمشرفين المعلمين بتوظيف طريقة سوخمان الاستقصائية في مواقفهماسة وفي ضوء النتائج، أوصت الدر
 شكل أنشطة في كتب العلوم، كما ىالتربويين بتدريب المعلمين على كيفية استخدامها، ومصممي مناهج العلوم بتضمينها عل

أوصت الباحثين بدراسة فعالية هذه الطريقة في تحصيل الطلبة في موضوعات علمية أخرى ولمستويات تعليمية مختلفة، 
  .  هذه الطريقة في زيادة التحصيل والاحتفاظ لدى الطلبةوذلك لاكتمال الدليل بأثر

  . طريقة سوخمان، الاستقصاء، التحصيل العلمي، مادة العلوم:الدالةالكلمات 

  
  مقدمــةال -1

  
انتشار التكنولوجيا وتطورها باستمرار إلى تغير في أدى 

 وبما .ومنها النواحي التربويةالمجتمعات من جميع النواحي، 
نهاج التربوي هو الصورة التي تعكس فلسفة التربية في أن الم

أي مجتمع، فكان لزاماً على المسؤولين عن التربية تطوير 
. المنهاج بشكل إيجابي، ليواكب التغير الحادث في المجتمعات

ولما كان المنهاج يتكون من عناصر أربعة هي الأهداف 

والمحتوى وطرق التدريس والتقويم، فقد أصبح من 
روري تطويرها جميعاً وبالذات طرق التدريس وفي كل الض

، لأن طرق )1999الناشف، (مية المباحث ومنها المباحث العل
، وترسيخ التدريس تعد الوسيلة الأساسية لتحقيق الأهداف

 وفي .)1984توق وعدس، (بة المحتوى في أذهان الطل
 التركيز على طرق التدريس الفاعلة في ينبغيتدريس العلوم 

نمية التفكير العلمي لدى الطلبة، لأنّه من خلالها يتعلم الطلبة ت
كيف يفكرون، لا كيف يحفظون المادة العلمية بغير فهم 

  ).1994 ن،زيتو(وبدون قدرة على توظيفها في الحياة 
ومما قد يكون سبباً في تحقيق فاعلية طريقة التدريس في 

تخدام السؤال إثارة التفكير العلمي لدى الطلبة، هو توظيف اس
تاريخ استـلام. الأردنجامعة اليرموك، إربد، كلية العلوم التربوية،   * 

  . 8/11/2004، وتاريخ قبوله 14/3/2004البحث 
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وتعتبر ،  هذا.م، لأن السؤال هو مفتاح المعرفةبشكل ملائ
الملاحظة العلمية والعمليات المخبرية من المنابع الرئيسة 
للأسئلة التي يثيرها الفرد لفهم ظاهرة أو حدث معين يثير 

ومن طرق التدريس التي  (Carin and Sund, 1975). انتباهه
ة التفكير العلمي لدى الطلبة تعنى باستخدام الأسئلة لتنمي

للوصول إلى المفاهيم والمبادئ والنظريات العلمية؛ طريقة 
  .الاستقصاء

  
  طريقة الاستقصاء

كان أول من نادى بأهمية الاستقصاء كطريقة تدريس كل 
ضرورة  ا، وقد أكدBruner وبرونرSuchmanمن سوخمان 

ء بأنها وتمتاز طريقة الاستقصا. توفير بيئة ملائمة للاستقصاء
لأنه  ،ترة أطولف من الاحتفاظ بالمعرفة العلمية تمكن المتعلم

 أن ويحاولبالاستقصاء يكتشف المتعلم المعرفة بنفسه، 
  ).  1982غباين، (يوظفها في مواقف جديدة 

 وبذلك فإن التعلم بالاستقصاء يحقق للمتعلم تعلماً ذا معنى
Meaningful Learning .  
 إحدى الملامح الرئيسة  أنSuchmanويذكر سوخمان 

لطريقة الاستقصاء، تكمن في استخدام الطالب لعمليات التفكير 
أثناء ة في محدد العلمي؛ كالبحث عن سبب أو تفسير ظاهرة

، وبهذا يمارس الطلبة مهارات البحث (Young, 1968)لم التع
والاستدلال بأنفسهم، وهذا يغير تصورهم للعلم بأنّه بنية 

 تهاتتغير من حيث وقائعها وصحة مكونامعرفية ثابتة لا 

(Welch et al., 1981) . تعكس طريقة الاستقصاء رؤية كما
وهذا ، التربويين في أنّه يجب تدريس العلم كمادة وطريقة

يعني أن يسمح للطلاب بتصميم التجارب واختبار فرضياتهم 
لحل المشكلات العلمية، وتطبيق المعارف في حالات جديدة 

هم يمارسون عمل العلماء في الوصول إلى مشابهة، وكأن
المعرفة، فهم يسألون ويجيبون وينشغلون بالبحث، ملاحظة 

   (Lunsford, 2002). ماًًوافتراضاً وتجريباً وتقيي
رف سوخمان الاستقصاء بأنه نوع من السلوك وع

الإنساني الذي يظهره الفرد ويصل به إلى المزيد من المعنى 
  .)1982غباين، (في خبرته 

إلى أن الاستقصاء عملية يتم من ) 1988( ويشير أبو حلو
خلالها وضع المتعلم في موقف تعليمي مثير يشككه في 
ظاهرة ما من الظواهر، فيدفعه لاستخدام خطوات البحث 
العلمي للوصول إلى تصميم أو فكرة أو مبدأ يمكن على 
أساسه اتخاذ قرار ما ومن ثم تطبيق هذا القرار على مواقف 

  .ة، أو إعادة عملية الاستقصاء من جديدجديد
إلى أن الاستقصاء نوع من  )2000زيتون، (ويشير 

التعليم يستخدم فيه المتعلم مهارات واتجاهات مختلفة لتوليد 
  .وتنظيم المعلومات وتقويمها

 أنأن يستخلص يمكن ومن التعريفات السابقة للاستقصاء 
يات عقلية  هو ممارسة المتعلم لمهارات وعملالاستقصاء

وأدائية معاً في سياق انفعالي ويتم من خلالها إنتاج معلومات 
وتنظيمها وتقويمها بهدف تفسير موقف معين أو حل مشكلة 

  . علمية ما
كطريقة تدريس  الاستقصاء ويصنف التربويون والباحثون

   :(Lunsford, 2002)ى إل
، وبه يحثّ Collaborative Inquiryالاستقصاء التعاوني ­

  .بة على التعاون فيما بينهم كمجموعاتالطل
، وبه يوجه إلى Purposeful Inquiryدف الاستقصاء الها ­

الطلبة سؤال بحثي يركز على مهارة خاصة أو على 
 Guided  وقد يكون هذا الاستقصاء موجهاً معين،هدف

Inquiry. 
­  الاستقصاء الحرFree Inquiry أو الاستقصاء المفتوح 

Open-ended Inquiry،  ويتم به تطبيق نشاطات
استقصائية مفتوحة النهاية، ولا يكون الهدف فيه معالجة 

   .المشكلات العلمية بقدر ما هو ممارسة عمليات العلم
وللاستقصاء أساليب منها؛ أسلوب الاستقصاء بالتجريب، 
وأسلوب الاستقصاء العقلاني، وأسلوب الاستقصاء بالبحث، 

وب الاستقصاء العملياتي وأسلوب الاستقصاء بالأسئلة، وأسل
نموذج ( ، وأسلوب الاستقصاء المفاهيمي)نموذج بياجيه(

  .)2001عطا االله، ) (سوخمان
وتناولت هذه الدراسة البحث في أسلوب الاستقصاء 
المفاهيمي، وهو يختلف عن الاستقصاء العملياتي من حيث 
مجمل إجراءاته، فأسلوب الاستقصاء المفاهيمي يشير إلى 

س يتم بها تعلّم الطلبة للمفاهيم العلمية من خلال طريقة تدري
ويتم ذلك . استقصائها بشكل يزيد من فهمهم للمعرفة العلمية

من خلال خطوات تعليمية تتمثل بتقديم موقف مشكل للطلبة، 
ومن ثم الطلب إلى الطلبة محاولة تفسيره بما لديهم من 

ول معرفة قبلية سابقة تخص هذا الموقف المشكل، ثم الوص
لكن في أسلوب التدريس . إلى استدلال المفهوم الجديد

بالاستقصاء العملياتي، يكون التركيز على مهارات وعمليات 
في ) العلمي( الاستقصاء، وليس على المحتوى المعرفـي

  .)1989ذياب، (الوقائع 
نمط : عددة، منهاط متولأسلوب الاستقصاء المفاهيمي أنما

 ونمط سوخمان Hurd ونمط هيرد Karplusكاربلوس 
Suchman ) ،ونمط سوخمان الاستقصائي هو . )1989ذياب

موضع اهتمام هذه الدراسة، وهذا النمط يرتكز بصورة 
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خاصة على مصطلح الأحداث المتناقضة أو المتضاربة 
Discrepant Events، ويمكن التعريف بهذا المصطلح وشروط 

  :تقديمه ومراحل استخدامه في تدريس العلوم كالآتي
  
  )المتضاربة(الأحداث المتناقضة وم مفه

 الأحداث المتناقضة، بأنها عبارة عن Liemيعرف ليم 
جملة الأنشطة والمهام التعليمية التي تأتي نتائجها بشكل غير 
متوقع ويثير الدهشة لدى المتعلم، ومن ثم فهي تساعد المتعلم 

  .)1999بهجت، (على الوصول إلى حالة من الانتباه واليقظة 
 الأحداث المتناقضة، بأنها ظاهرة Wrightويعرف رايت 

يتراءى للوهلة الأولى أنها تحدث بعكس ما يتوقع لها، وهي 
 ميةلى تعلم المفاهيم والمبادئ العلأداة جيدة لإثارة الاهتمام إ

(Wright and Govindarajan, 1992).   
الأحداث المتناقضة، بأنها  (Friedl, 1997)ل دويعرف فري

اث تجري بشكل يختلف عما يتوقعه الفرد كأن يصعد أحد
  فيحدث لدى المتعلم شعور داخلي الماء من أسفل إلى أعلى؛

تضح فيه الرغبة الشديدة في المعرفة اللازمة لحل هذا ت
  . التناقض وفي هذا يكون الفهم الأفضل للعلوم

 الأحداث (Pilts and Sund, 1978)ويعرف بلتز وصند 
ها عرض للظاهرة بعكس ما يعتقده الشخص أو المتناقضة، بأنّ

 فعلى سبيل المثال إذا علق قضيب مغناطيسي من .يتوقع
منتصفه بوساطة خيط، وتم تقريب قضيب مغناطيسي آخر 

. منه من غير أن يلمسه، فإن المغناطيس المعلق سوف يدور
وإذا ما عكس المجرب اتجاه المغناطيس الذي بيده وقربه من 

لمعلق فإن المغناطيس المعلق يدور بالاتجاه المغناطيس ا
وفي هذا يكتشف الطلبة حدثاً جديداًً بشكل قد . المعاكس

  .ببيتعارض مع توقعهم، ويظهر لهم كنوع من السحر المح
ستنتاج أن الأحداث المتناقضة هي اومما سبق يمكن 

أحداث تجري بشكل غير متوقع ويثير الدهشة لدى المتعلم، 
   .اامه بها، ويشجعه على اكتشاف أسباب حدوثهمما يحفز اهتم

  
  ةروط تقديم الأحداث المتناقضش

أحد ) المتضارب(يعتبر استخدام الحدث المتناقض 
الذي قد يدفع الطلاب ليب المستخدمة في تدريس العلوم، الأسا

به إلى حل المشكلة بدرجة عالية من الإبداع، ويلزم لذلك 
  :)1999بهجت، (ة تحقق الشروط الآتي

لب، أن يستند الحدث المتناقض إلى مشكلة محيرة للطا ­
وأن يقدم بطريقة تماثل تلك التي يقدم بها الساحر 

 .عرضه
أن يتم تنفيذ الحدث المتناقض بأدوات مألوفة للطالب، من  ­

أدوات حياتية بسيطة، وإتاحة الفرصة أمام المتعلم 
 . بملاحظة الأحداث المتناقضة وممارستها ما أمكن

على أمثلة تطبيقية في الحياة  المتناقض  الحدثاشتمال ­
للمفهوم المقصود تحقيق فهمه وإدراكه، وما ذلك إلا لأن 

 .يكون التعلم لهذا المفهوم ذا معنى
 من المعلم بحماس وبجو تفاعلي  المتناقضتقديم الحدث ­

  . ممتع ومريح للطلبة
  

 لمتناقضة في التدريسراحل استخدام الأحداث ام
ن خلال الأحداث المتناقضة وفق المراحل يتم التدريس م

  :(Friedl, 1997)تالية ال
 Setting up a discrepant :مرحلة تقديم الحدث المتناقض -1

event 
ويتم في هذه المرحلة عرض الحدث الذي تأتي نتائجه 
بشكل غير متوقع مما قد يؤدي إلى جذب انتباه الطلاب، 

ما يولد عندهم ويجعلهم في حالة من القلق وعدم الاتزان، م
 إجابات، فتزداد الدافعية العديد من الأسئلة التي تحتاج إلى

  .التي تشجعهم في البحث في طريقة حل التناقض لديهم
 Pupils investigate  :رحلة الاستقصاء لحل التناقضم -2

to solve the discrepancy  يسعى الطلاب في هذه
عندهم؛ المرحلة إلى إزالة القلق وعدم الاتزان الناشئ 

لذا فإنهم سوف ينشغلون بنشاطات مفيدة تشتمل على 
الملاحظة، وتسجيل البيانات لتحديد الجوانب المختلفة 
للمشكلة، والتصنيف، والتنبؤ، والتجريب، وتفسير النتائج 

  . التي تم التوصل إليها تمهيداً لحل هذا التناقض
    Resolving the discrepancy : مرحلة حل التناقض-3

ذه المرحلة يسعى الطلاب إلى حل التناقض بأنفسهم،  هفي
مستخدمين النتائج التي توصلوا إليها في مرحلة الاستقصاء، 

 من توضيحات المعلم ومن المراجع الأخرى دونوقد يستفي
  .  في صياغتهم لتفسير التناقض

  
  ةطريقة سوخمان الاستقصائي

يبدأ نموذج سوخمان في الاستقصاء بعرض حدثين، الأول 
والبالون مثال . يتفق مع المتوقع، والآخر يعارض المتوقع

مناسب على ذلك، فكل الطلبة يعرفون أن الأجسام الحادة 
تؤدي بالبالون إلى الانفجار، ولكن إذا لم يحدث ما كان 
يتوقعه الطلبة ولم ينفجر البالون باستخدام جسم حاد، فان هذا 

لاب ويؤدي طـالدهشـة بر موقفاً متناقضاً يثير الموقف يعت
  ةبـ الطلجـةوبالتأكيد فان حا. تزان من عدم الاةبهم إلى حال
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  )1( رقم الشكل

  )1998مارتن وآخرون، (خمان بناء الاستقصاء حسب طريقة سو

  
يتطلب منهم الوصول إلى ) زانالات(للوصول إلى حالة التناغم 

حل ما يشاهدونه من أحداث متناقضة؛ ولذا فان طريقة 
مساعدة الطلاب على  الاستقصاء تستخدم فيفي  سوخمان

تطوير نظريات تمثل أفضل التفسيرات للأحداث المتناقضة 
  .)1998، وآخرونمارتن (التي يشاهدونها 

يكمن دور المعلم في نموذج سوخمان الاستقصائي في و
، والحكم على )المحير(الموقف المشكل ) ينتكو(بناء 

ء، وتزويد الطلاب الإجراءات المتبعة في عملية الاستقصا
الضرورية، ومساعدتهم على تركيز استقصائهم  بالمعلومات

ضوع الرئيسي للموقف المحير، كما حول المو) هماستفسار(

بل مناقشة الموقف المشكل بين الطلايسه.(Reat and Jensen, 

1993)  
ويمكن وصف تسلسل الموقف التعليمي باستخدام طريقة 

؛ 1998مارتن وآخرون، (ر اسوخمان الاستقصائية بعدة أطو
 ,Reat and Jensen؛Abi Samra, 1998؛ 2001االله،  عطا

  ):White, 2002؛ Moldaschel, 2002؛ 1993
 المشكلة، بأن يواجه الطالب  فيه تقدم:الطور الأول

  .المشتمل على التناقض وقف المحيربالم
 بياناتهم عن الموقف  فيه يجمع الطلاب:الطور الثاني
ل أسئلتهم للمعلم عن الموقف، وتكون الإجابة المحير من خلا

حوادث متناقضة

 لا/نعم

 أسئلة متقاربة للتحقق

 لا توازن

تحدث

 ينخرط المتعلمون في طرح الأسئلة من نوع

أجوبة تفسر التناقض 
  المعرفيوتنمي التوازن

 يراتنظريات وتفس
 يبنيها الطلبة

 تؤدي إلى

 ةأجوبة غير صحيح

  استمرار الجهد لتحيق التوازن--- --- تقولب نتائج إجاباتها   
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لا، ويمكن أن ينفذ هذا الطور من الطلبة على  بعليها بنعم أو
شكل مجموعات، وبعد جمع البيانات يشكل الطلبة فرضياتهم 

  .لحل التناقض
 فرضياتهم، بتوجيه من  فيه يختبر الطلبة:الطور الثالث

فر لهم أدواتها، المعلم، ويمكن أن يكون ذلك بعمل تجارب تو
وبالرجوع إلى مصادر أو مراجع آخرى، وقد يستفسرون من 

  . المعلم بأسئلة آخرى
، وقبول الفرضيات الخاطئةد  ر فيهيتم :الطور الرابع

الذي فرضية واحدة هي الصحيحة التي تمثل تفسير التناقض، 
 تتموقد . هملغتهم الخاصة بالتعاون مع معلميصوغه الطلاب ب

  . لدفتر والسبورةكتابته على ا
 التوسع، حيث يستثمر المفهوم  فيه يتم:الطور الخامس

مشابهة يقترحها الطلاب في مواقف أخرى ) تفسير التناقض(
 وفيه يتم تقييم فهم الطلاب للموضوع من خلال .مأو المعل

طرح المعلم للأسئلة وتلقي إجابات الطلاب والحكم عليها، وقد 
مراجعة للمعلومات المفيدة يتضمن هذا الطور أيضاً عملية 

 .حول موضوع الحصة
فانه  إلى أطوار طريقة سوخمان الاستقصائية وعند النظر

بين المعلم والطالب في المباشر تركيزها على التفاعل  يلاحظ
، وتركيزها على جمع الطلبة للمعلومات من عملية التعلم

خلال استغلال فضولهم الطبيعي، عند مشاهدتهم موقفاً 
   . مما يحفزهم على طرح الأسئلة المغلقة لحل الإشكالمشكلاً،

الخارطة التي يتم بموجبها بناء ) 1(يبين الشكل و
  .ةالاستقصائي الاستقصاء حسب طريقة سوخمان

 الهدف الأساسي لاستخدام نموذج سوخمان نولأ
الاستقصائي في التدريس هو تدريب الطلبة على ممارسة 

فإن هذا يحتاج إلى تهيئة التفكير التساؤلي الاستقصائي، 
المواقف التعليمية التي تساعد الطلاب على ممارسة عملية 
التحقق، واكتشاف الظواهر المعروفة في حياتهم بطريقة 

  ). 1993قطامي وقطامي، ( استقصائية لم يعدوا لها من قبل
وبالرغم مما تتميز به طريقة سوخمان الاستقصائية من 

بعض الصعوبات عند استخدامها في ايجابيات إلا أنه يعتريها 
  :تدريس العلوم منها

صعوبة بناء الموقف التعليمي من قبل المعلم وفق هذه  ­
الطريقة؛ لأنه سوف يطبق شيئا مختلفا عن السلوك 

ولكن بعد خبرة بسيطة سوف يكون دي، التدريسي العا
 Piltz)ففاء المتعة والفائدة على كل الصقادرا على إض

and Sund, 1978).  
حاجتها إلى معرفة متعمقة للمعلم بمادة الموضوع،  ­

 وحاجتها إلى جودة في الأسئلة التي يطرحها الطلاب،

 مهموإلى تعاون صادق بين الطلاب معاً ومع معل

.(White, 2002) 
حاجتها إلى تنظيم في وقت التدريس بشكل يختلف عما  ­

  . (White, 2002) هو معتاد لدى المعلمين والطلبة
 النجاح في الوصول إلى حل التناقض مما احتمال عدم ­

  ).1998مارتن وآخرون،  (قد يحبط الطلبة
مارتن (حاجتها الى وقت أطول للاعداد والتنفيذ  ­

   ).1998وآخرون، 
وللمقارنة بين طريقة سوخمان والطريقة التقليدية في 
طرح الأسئلة فقد اثبت سوخمان أن الأطفال الذين دربوا على 

عن زملائهم الذين % 50سئلة تزيد بنسبة الاستقصاء يسألون أ
 مما يعني أن التدريس ،يدرسون بالطريقة التقليدية

 وسيلة فعالة انهالاستقصائي المنتظم ينمي الثقة بالذات، كما 
  .)1982الفنيش، (ت للحصول على المعلوما

ونظراً لتوفر مجموعة كبيرة من المعارف العلمية في 
 التربية والتعليم للمرحلة كتب العلوم التي أقرتها وزارة

الأساسية، والتي يفترض بالطالب تعلمها وفهم معانيها فهماً 
 ونظراً لما تحمله طريقة سوخمان الاستقصائية من ،دقيقاً

دلالات في تعلم أفضل للمعارف العلمية، لذا فقد هدفت هذه 
الدراسة إلى استكشاف أثر استخدام طريقة سوخمان 

 بعد تطبيق الدراسة مباشرة - الآنيالاستقصائية في التحصيل
 للمعارف العلمية، وفي التحصيل المؤجل الذي يقيس -

    .الاحتفاظ بها لدى طلاب الصف السابع الأساسي
  

  الدراسات السابقة
 طريقة تلقد تم إجراء بعض الدراسات التي تناول

أجرى ثومبسون فقد . سوخمان وأثرها في تدريس العلوم
)1988 Thompson, (قت على عينة من طلاب دراسة طب

المرحلة الابتدائية، وهدفت إلى معرفة ايجابيات استخدام 
الأحداث المتناقضة في تدريس العلوم، ولذلك فقد استخدم 
الباحث خمسة أحداث متناقضة تعالج مبادئ علمية مختلفة في 
الفيزياء، وقام الباحث بتوضيح الحدث المتناقض، وكيفية 

 وخلص الباحث إلى أن الأحداث .عرض وتفسير النتيجة
المتناقضة واحدة من الاستراتيجيات التعليمية المستخدمة في 
مساعدة الطلاب على تعلم المبادئ العلمية الأساسية، وتطوير 

 وأوصت المهارات الأساسية في التساؤل وحل المشكلات
  .الدراسة بضرورة استخدام هذه الاستراتيجية في التدريس

دراسة ) ,.Butts et al 1993(ن وأجرى بتز وأخرو
آثار استخدام الخبرات التعليمية المباشرة التي بين للمقارنة 

تتضمن أحداثاً متناقضة واستخدام الخبرات المباشرة التي لا 
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تتضمنها على تطوير تحصيل الطلبة لمفاهيم الطفو التي يعالج 
فيها المتعلم مواد تغوص وتطفو في الماء، وتكونت عينة 

 أعمارهم بين خمس وست  تراوحتطفلاً) 113(ة منالدراس
سنوات، وأظهرت النتائج تفوق الخبرات المباشرة التي 

  .تتضمن أحداثا متناقضة في هذا الشأن
دراسة لمقارنة ) (Kaewpetch, 1995 تشبكايو وأجرى

 من مستوى الصف التحصيل والمهارات العلمية لطلبة
خمان مع المنظم  درسوا باستخدام مدخل استقصاء سوالخامس

واختيرت . الشارح لأوزبل ولطلبة درسوا بالطريقة التقليدية
مجموعة : عينة بشكل عشوائي وقسمت إلى مجموعتين

طالباً درست بالطريقة التقليدية، ) 31( ضابطة وعددها
طالباً درست باستخدام ) 33( ومجموعة تجريبية وعددها

لي وبعد تطبيق اختبار تحصي. نموذج سوخمان وأوزبل
واختبار لمهارات عمليات العلم وتحليل الببانات باستخدام 

وجد أن هناك فرقاً في التحصيل لصالح ، "ت"اختبار 
لا يوجد فرق في الأداء على أنه المجموعة التجريبية، و

 ).α =0.05( مهارات عمليات العلم عند مستوى الدلالة
وأوصت الدراسة بضرورة استخدام هذه الطريقة في تدريس 

  .ةبة المرحلة الاساسيطل
دراسة هدفت إلى  (Appleton, 1995)تون وأجرى أبل

لفضاء اب الطلبة المعرفة العلمية الخاصة باكتسا ية اختبار كيف
من خلال التعليم بأسلوب الأحداث المتناقضة في حصص 

 ةووظفت الدراسة ثلاثة أحداث متناقضة في خمس. العلوم
 وكانت ،سنة) 13-11( بين صفوف تتراوح أعمار طلابها

الأحداث المتناقضة بأشكال ثلاثة؛ في الأول عرض المعلم 
الحدث المتناقض وتبعه أسئلة من الطلاب، وفي الثاني عرض 
الحدث المتناقض في مجموعات تعاونية صغيرة وكان المعلم 

وفي الثالث عرض الحدث  ،يدير ويوجه التعاون فيها
 وبعد . توضيحاتلمعلم ثم اتبعه االمتناقض من قبل المعلم

ر ظ البيانات من مذكرات الطلبة والفيديوتيب ووجهات نعجم
 يقتينالطلبة، وتحليلها إحصائياً أشارت الدراسة إلى أن الطر

 بدور هام في تحصيل المعرفة العلمية مانالأولى والثانية تقو
 أهمية تقديم الحدث  الدراسةوبينت ،لفضاءاالمرتبطة ب

 يساعد المتعلم على التوصل  مماالمتناقض في سياق اجتماعي
 إلى تفسير نتائج الأحداث المتناقضة داخل هللمعلومة ويدفع

  . سياق علمي اجتماعي عملي
 دراسة تهدف إلى (Strikotr, 1997) وأجرى ستريكوتر

مقارنة تحصيل ومهارات عمليات العلم والاتجاهات والإبداع 
س العلمي والاحتفاظ التعليمي لدى طلاب الصف الساد

الابتدائي في موضوع الضوء، وذلك باستخدام طريقتي 

الحقيبة التعليمية المكونة من نموذج المنظم : تدريس هما
المتقدم لأوزبل ونموذج استقصاء سوخمان، والطريقة 

طالبا اختيروا ) 78( وقد تألفت عينة الدراسة من. التقليدية
في براثوموكسا في ) Uriya Uthai(عشوائيا من مدرسة 

، تم )1995(يكا في الفصل الثاني من السنة الأكاديمية أمر
، طالباً) 39( تجريبية مكونة من: توزيعهم إلى مجموعتين

حث،  أدوات البواستخدمت، ) طالبا39(وضابطة مكونة من 
 الحقيبة التعليمية التي تتكون من نموذج المنظم المتقدم :هيو

 لأوزبل ونموذج استقصاء سوخمان، واختبار تحصيلي،
واختبار لمهارات عمليات العلم، واختبار للاتجاهات، واختبار 

 وبعد إجراء التحليل الإحصائي باستخدام .للإبداع العلمي
 )α =0.05(وجد أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية  "ت"اختبار 

في تحصيل الطلبة وفي مهارات عمليات العلم وفي إبداعهم 
ذلك  واظهم بالمعرفة،العلمي وفي اتجاهاتهم العلمية وفي احتف

وتمت التوصية بضرورة ة، لصالح المجموعة التجريبي
  .استخدام هذه الطريقة في التدريس

بهجت، ( المشار إليه في 1998وأجرى بهجت في عام 
دراسة هدفت إلى اختبار فعالية مدخل الأحداث ) 1999

المتناقضة في تطوير ثقافة طلاب المرحلة الابتدائية في 
ستخدم وا م، والطيران واتجاهاتهم نحو العلومفاهيم الفضاء

مدخل الأحداث المتناقضة كسياق لتعلم القوانين والمفاهيم 
والحقائق ومن ثم استخدامها في فهم دروس الفضاء والطيران 
وتطوير اتجاهاتهم نحوها، وتكونت عينة الدراسة من 

في الصف الخامس ) ذكور وإناث(مجموعتين من الطلبة 
، ودرست المجموعة )قنا( محافظات مصر الأساسي بإحدى

التجريبية علوم الفضاء والطيران باستخدام مدخل الأحداث 
المتناقضة، ودرست المجموعة الضابطة باستخدام المدخل 

بعد انتهاء ن كلتيهما المجموعتيى بق علطَوقد . التقليدي
التجربة اختبارين أحدهما للتحصيل والآخر للاتجاهات، ودلّت 

 بعد تحليلها إحصائياً على تفوق طلاب المجموعة نتائجهما
التجريبية في تحصيل مفاهيم الفضاء والطيران وتطوير 

 وتمت التوصية ان،جاهاتهم نحو علوم الفضاء والطيرات
  .بضرورة استخدام هذه الطريقة

 مناهج إلى تقييمدراسة هدفت ) Lilly, 1999(أجرى ليلي و
الأحداث المتناقضة التي العلوم الفيزيائية التي تعتمد على 

 في جامعة  المرحلة الابتدائية قبل الخدمةويدرسها معلم
الذين يدرسون موضوع الحرارة ، جنوب المسيسبي في أمريكا

ودرجة الحرارة والحرارة النوعية، وقد قسمت العينة إلى 
المجموعة (مجموعة درست بالطريقة التقليدية : مجموعتين

تخدام المناهج التي تعتمد ، ومجموعة درست باس)الضابطة
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وبعد الانتهاء من ، )ةالمجموعة التجريبي(الأحداث المتناقضة 
 ن كلتيهما،المجموعتيى لتدريس تم تطبيق اختبار بعدي علا

وبعد تحليل نتائجه إحصائياً وجدت فروق دالة بين متوسطات 
المجموعتين الضابطة والتجريبية ولصالح التجريبية، هذا ولم 

الدراسة فروقا دالة في مجال اتجاهاتهم نحو تظهر نتائج 
 ولكنها أظهرت تطوراً هائلاً في فهم م،العلوم وتدريس العلو

الطلاب الذين يدرسون باستخدام الأحداث المتناقضة للمحتوى 
  .وتطور قدرتهم على التساؤل العميق والأسئلة السابرة

  : نتائج الدراسات السابقة بالشكل الآتيايجازويمكن 
صائية أو الأحداث المتناقضة قطريقة سوخمان الاستتؤثر 

  :في
 دراسات تحصيل المفاهيم العلمية كما أشارت ­

 ,Kaewpetch) تش وكايوب(Strikotr, 1997)ستريكوتر

ن  وثومبسو(Appleton, 1995)تون أبل و(1995
(Thompson, 1988)ينخرآ وبتز و (Butts et al., 1993) 

  .)1998( وبهجت (Lilly, 1999) وليلي
 دراساتفي كما تطوير اتجاهات الطلبة نحو العلوم  ­

  ). 1998( وبهجت  (Strikotr, 1997)ستريكوتر
 ,Strikotr)اع العلمي كما في دراسة ستريكوترالإبد ­

1997).  
 ,Strikotr).الاحتفاظ بالمعرفة كما في دراسة ستريكوتر ­

1997).  
  مهارات عمليات العلم كما في دراسة ستريكوترتنمية ­

(Strikotr ,1997). 
كما في دراستي  مهارات التساؤل تنمية ­

  ).Lilly, 1999( وليلي  (Thompson, 1988)نثومبسو
وفي ضوء ما سبق فإن هذه الدراسة تنفرد عن الدراسات 
السابقة بأنها تتعرض لأثر طريقة سوخمان الاستقصائية في 

 وذلك م،تحصيل طلاب الصف السابع الأساسي في مادة العلو
ستقلة وليست مشتركة مع طريقة تدريس أخرى، كطريقة م

 إجراءات هذه الدراسة تمت وفق خطوات منظمة ان كما
ومحددة مسبقاً تتميز عن إجراءات طريقة الاستقصاء بشكل 

  .عام، وتتميز عن مدخل الأحداث المتناقضة في التدريس
  

  اسةمشكلة الدر
بما أن العلوم تتسم بالتجدد والتطور، فقد أصبح لزاماً 
الاهتمام بتحديث أساليب التدريس والتدريب للمعلمين خاصة 
في ظل التطوير التربوي، والأهداف الرئيسة لتدريس العلوم 
 في الأردن الواردة في توصيات المؤتمر الوطني التربوي

). 1988وزارة التربية والتعليم،  ()1988(م عاالذي عقد 

 تركز على ولما كانت الاتجاهات المعاصرة في تدريس العلوم
ادة وطريقة، فكان لا بد من اللجوء إلى مضرورة فهم العلم ك

استخدام طرق تدريس تعمل على تطوير وإثارة التفكير 
العلمي وتنمية قدرة الطالب على البحث والاستقصاء للتوصل 

 فهم واستيعاب العلم الىإلى المعرفة العلمية، مما يؤدي 
  ).1984زيتون، ( بمادته وطريقته

 بعد -ة سوخمان الاستقصائية تحفز تفكير الطلبةوطريق
 على طرح الأسئلة المغلقة التي - إشغالهم بحدث متناقض

تزودهم بقدر من المعلومات يساعدهم على بناء الفرضيات، 
ومن ثم يختبرونها على شكل مجموعات تعاونية بتوجيه 
ومساعدة من معلمهم، للتوصل إلى مفاهيم ومعارف علمية 

 ).1998 ن واخرون،مارت(الأحداث المتناقضة جديدة تفسر 
 الهدف الاساسي لاستخدام نموذج سوخمان انكما 

الاستقصائي هو تدريب الطلبة على ممارسة التفكير التساؤلي 
 أطوار طريقة سوخمان الاستقصائية انالاستقصائي، كما 

تركز على التفاعل المباشر بين المعلم والطالب في عملية 
ا على جمع الطلبة للمعلومات من خلال التعلم، وتركيزه

 وبذلك .استغلال فضولهم الطبيعي عند مشاهدتهم موقفا مشكلا
فقد تكون طريقة سوخمان بديلاً للطريقة التقليدية التي تركز 
على دور المعلم في التقديم والشرح والتوضيح النظري 
للمفاهيم دون استخدام أي وسيلة حسية، ولا تشرك الطلبة في 

ل إلى هذه المفاهيم، مما قد يؤدي إلى قصور في التوص
 هذه فقد هدفتلذا استيعاب المفاهيم العلمية والاحتفاظ بها، 

الدراسة إلى معرفة أثر استخدام طريقة سوخمان الاستقصائية 
في تحصيل طلبة الصف السابع في مادة العلوم، وذلك من 

  :خلال الإجابة عن السؤالين التاليين
 فرق ذو دلالة إحصائية عند يوجدل  ه:السؤال الأول
بين متوسط التحصيل الآني لطلبة ) α=0.05(مستوى الدلالة 

الصف السابع الذين درسوا بطريقة سوخمان الاستقصائية 
  ة؟ومتوسط التحصيل الآني للذين درسوا بالطريقة التقليدي

 فرق ذو دلالة إحصائية عند يوجد هل :السؤال الثاني
بين متوسط التحصيل المؤجل ) α=0.05(مستوى الدلالة 

لطلبة الصف السابع الذين درسوا بطريقة سوخمان 
الاستقصائية ومتوسط التحصيل المؤجل للذين درسوا 

  ة؟بالطريقة التقليدي
  

  اسةأهمية الدر
 فالجانب ؛تتمثل أهمية الدراسة بجانبيها النظري والعملي

ن  وراء طريقة سوخماالنظري متعلق بالخلفية السيكولوجية
التي تؤكد على الحدث المتناقض واستخدام الاستقصائية 
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الفضول العلمي لدى المتعلم بالاجابة عن العديد من الاسئلة 
أما الجانب . وجمع البيانات من خلال استخدام الفضول العلمي

العملي فيتمثل في اعداد الدروس القائمة على طريقة سوخمان 
ى أساس هذه الطريقة الاستقصائية واعداد المواقف المبنية عل

  .اضافة الى اعداد اختبار تحصيلي لاغراض هذه الدراسة
 استجابة لما ينادي به المربون في كما جاءت هذه الدراسة

الوقت الحاضر من ضرورة التركيز في التدريس على 
 وضرورة إثارة دافعية المتعلم ب،التفاعل بين المعلم والطال

قلة ل، ومدة أطولظ بها ورغبته في تحصيل المعرفة، والاحتفا
 في حدود معرفة الباحثين الدراسات المحلية والعربية

 في مجال طريقة سوخمان الاستقصائية وأثرها في واطلاعهما
  .التحصيل

  
  ةالتعريفات الإجرائي

  :اشتملت الدراسة على التعريفات الإجرائية التالية
 ناتج ما يتعلمه الطلبة من المفاهيم :التحصيل الدراسي* 

التعميمات والمهارات المتضمنة في موضوعي التكهرب و
والتمغنط في الوحدة التاسعة من كتاب العلوم للصف السابع 

، ويقاس بعلامة 2003-2002الأساسي للعام الدراسي 
 وهو . التحصيلي الذي أعد في الدراسةالطالب على الاختبار

  :نوعان
 تحصيل الطلبة للمعارف العلمية :التحصيل الآني -
  . التعلم مباشرةبعد

 تحصيل الطلبة ):الاحتفاظ( التحصيل المؤجل -
  .للمعارف العلمية بعد التعلم بثلاثة أسابيع

مارتن وآخرون، (طريقة سوخمان الاستقصائية * 
 هي طريقة تدريس يقوم فيها المعلم بعرض حدث ):1998

متناقض تأتي نتائجه عكس ما يتوقع الطلبة، فيطرح الطلبة 
ومن هذه الأسئلة وإجاباتها يتم ، عم أو لاأسئلة إجابتها ن

وفي هذه الدراسة . الاستدلال إلى تفسير الحدث المتناقض
حسب الخطوات ) سوخمان الاستقصائية(قة ستتم هذه الطري

  :الآتية
  .تقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة -1
توزيع أوراق عمل على الطلاب يسجلون فيها ما  -2

 وافتراضاتهم، يعرضه المعلم أو يطلبه، وأسئلتهم،
وتفسيرهم للتناقض واقتراحاتهم لاستخدام التفسير في 

 .مواقف جديدة
عرض المعلم للحدث أو الأحداث المتناقضة بطريقة  -3

  .مشوقة ومثيرة لدافعية الطلبة في التساؤل
دعوة الطلبة في كل مجموعة لطرح الأسئلة بطريقة  -4

منظمة حول الحدث المتناقض، بحيث تكون الأسئلة من 
 .لاو بيجيب المعلم على الأسئلة بنعم أ هل؟ ونوع

 .دعوة الطلبة لوضع فرضياتهم في حل الحدث المتناقض -5
اختبار الفرضيات من خلال التجريب والاستعانة  -6

 فتطرح ،)مثل الكتاب المدرسي(بالمراجع الأخرى 
 .الفرضيات الخاطئة جانباً، وتستبقى الفرضية الصحيحة

، وصياغة هذا )مفهومال( الوصول إلى تفسير التناقض -7
 .التفسير من الطلبة بلغتهم الخاصة بمساعدة معلمهم

يقترح الطلبة بالتعاون مع معلمهم : التوسع والتقييم -8
استخدام التفسير الذي توصلوا إليه في مواقف جديدة 

وقد يقوم المعلم بعمل مراجعة للطلاب فيما . مشابهة
 .هومسبق تعلمه، وطرح أسئلة على الطلاب لتأكيد المف

 هي طريقة التدريس التي يستخدمها :الطريقة التقليدية *
المعلمون عادة في غرفهم الصفية وتركز على دور المعلم في 

  .اهيمالتقديم والشرح والتوضيح للمف
  

  الطريقة والاجراءات -2
  

  اسةتمع الدرمج
تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف السابع 

مدارس مديرية التربية والتعليم الأساسي الذكور الملتحقين في 
لثاني للعام الدراسي للواء البادية الشمالية الغربية في الفصل ا

 وقد بلغ عددهم حسب الإحصاءات الرسمية .م2002/2003
لقسم التخطيط في مديرية التربية والتعليم للواء البادية 

مدرسة ) 30(ى طالباً، موزعين عل) 962(ة الشمالية الغربي
  .بة صفيةشع) 40( في
  

  ةعينة الدراس
طالباً موزعين على ) 57(تكونت عينة الدراسة من 

وقد تم . شعبتين من مدرسة المبروكة الثانوية الشاملة للبنين
اختيار المدرسة عشوائياً بالقرعة من بين المدارس التي 
تحتوي على شعبتين للصف السابع الأساسي في مديرية 

لشمالية الغربية، وبعد ذلك تم التربية والتعليم للواء البادية ا
رة إلى توزيع الشعبتين عشوائياً في المدرسة المذكو

، والأخرى )29( بلغ عدد طلابهابية مجموعتين إحداهما تجري
  .)28( بلغ عدد طلابهاة ضابط
  
  ة المادة التعليميإعداد

لاع على أدب التربية العلمية طتم في هذه الدراسة الا -
ة والأحداث المتناقضة لطريقة سوخمان الاستقصائي
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وكيفية إعدادها، وذلك بالرجوع إلى الكتب ومواقع 
وتمت . الإنترنت والأبحاث التي تناولت هذا المجال

 للاستنارة  التخصصاستشارة بعض المختصين في مجال
بآرائهم حول تصميم المواقف التعليمية بطريقة سوخمان 

  .الاستقصائية
تكهرب ال( قراءة محتوى موضوع الدراسة تمت -

قبل البدء بعملية تصميم المواقف التعليمية ) طوالتمغن
بطريقة سوخمان الاستقصائية، ثم وضعت الأهداف 

 ثم صممت .بةالسلوكية المتوقع تحقيقها لدى الطل
كل منها ) 15(  المواقف التعليمية المطلوبة وعددها

 .يحقق هدفاً أو أكثر يرتبط بموضوع معرفي معين
ليمية بوساطة ستة من المحكمين حكّمت المواقف التع -

 يحملان درجة ان جامعيذان منهم أستاان اثنن،صيتالمخ
وواحد مناهج العلوم وأساليب تدريسها، الدكتوراة في 

 مناهج شرف تربوي يحمل شهادة الماجستير فيمنهم م
ثلاثة مدرسين لمادة الى جانب العلوم وأساليب تدريسها، 

حملان درجة الماجستير  منهم ينانثام للصف السابع العلو
 يحمل درجة الثالثفي مناهج العلوم وأساليب تدريسها، و

وطلب من المحكمين تحكيم . البكالوريوس في الفيزياء
المادة التعليمية وفق ملاءمتها لمستوى الطلبة وللأهداف 
التعليمية، ودقة صياغتها ووضوح لغتها، وأجريت 

 .بناء على آرائهمالتعديلات اللازمة على المادة التعليمية 
- تجريب جزء من المادة التعليمية قبل تطبيقها على تم 

طالباً في إحدى ) 17(عينة استطلاعية مكونة من 
مدارس مجتمع الدراسة ومن خارج عينتها، لأغراض 

مكانية تطبيقها والمواد اللازمة لذلك، ودقة التأكد من إ
صياغتها ووضوح لغتها، وملاءمتها لمستوى الطلبة، 

وتمكن . ةولحساب الوقت اللازم لإجراء كل خطة تعليمي
طلاب عينة الدراسة الاستطلاعية من التفاعل مع المادة 
التعليمية المخططة وفق طريقة سوخمان الاستقصائية 

 تم إعداد الخطط التعليمية وفقاً والتعامل معها، وبعدها
 قام .لطريقة سوخمان الاستقصائية بصورتها النهائية

معلم علوم حاصل على درجة البكالوريوس في الكيمياء 
سنوات بعد تدريبه على ) 7(سية تزيد عن وله خبرة تدري
بتدريس المجموعتين الضابطة والتجريبية هذه الطريقة 

  .وعااسب) 14(واستغرقت مدة التطبيق 
  

  يليالاختبار التحص
تم بناء اختبار تحصيلي في محتوى موضوعي التكهرب 
والتمغنط في مقرر العلوم للصف السابع الأساسي لقياس 

تحصيل الطلبة للأهداف المحددة مسبقاً والمراد تحقيقها من 
دراستهم للمادة التعليمية بطريقة سوخمان الاستقصائية 

فقرة من نوع ) 32(ختبار من والطريقة التقليدية، وتكون الا
ار من متعدد ترتبط بالأهداف التعليمية لمحتوى ختيالا

موضوعي التكهرب والتمغنط في مقرر العلوم للصف السابع 
.  ولكل فقرة أربعة بدائل، واحد منها صحيح.اسيالأس

 -0.26(وتراوحت قيم الصعوبة لفقرات الاختبار بين 
 –0.20(ين لفقراته ب، كما تراوحت معاملات التمييز )0.68
ات ، وتعتبر هذه القيم مقبولة لمثل هذا النوع من الدراس)0.69

  ).1991، عبد السلام وطاهر ومهني(
 الاختبار وفق الإجراءات  محتوىوتم التحقق من صدق

  :التالية
 حددت المفاهيم والمصطلحات الواردة في موضوع -

بعد الانتهاء من المادة التعليمية التي يتوقع من الطلبة تعلّمها 
التدريس، وتم تحديد الأهداف المتوقع تحقيقها، ووضعت 

  .فقرات الاختبار على أساس هذه الأهداف
 ان محكمين متخصصين، اثنعةم الاختبار من قبل تس حكّ-

 مناهج  يحملان درجة الدكتوراة فييان جامعانمنهم أستاذ
 أستاذ جامعي يحملوواحد منهم العلوم وأساليب تدريسها، 

رف تربوي يحمل واحد مشدرجة الدكتوراة في الفيزياء، و
الى  مناهج العلوم وأساليب تدريسها، درجة الماجستير في

 منهم انسة مدرسين لمادة العلوم للصف السابع اثنخمجانب 
 ونيحملان درجة الماجستير في الفيزياء، والثلاثة الآخر

حكمين وطلب من الم. يحملون درجة البكالوريوس في الفيزياء
الشكل العام للاختبار، : تحكيم الاختبار وفق المعايير التالية

وملاءمة فقرات الاختبار للأهداف التعليمية، وسلامة الصياغة 
اللغوية للأسئلة، واتساق الفقرات مع بعضها ومدى ملاءمتها 
وشموليتها لكل من الأهداف المتوخاة والمحتوى التعليمي، وأي 

 الاختبارات الموضوعية، وطلب من  لجودة بناءأخرىمعايير 
المحكمين اقتراح التعديلات المناسبة، وتحديد الفقرات التي 

بأخرى أكثر دقة والاستعاضة عنها يفضل حذفها من الاختبار 
  . وملاءمة للاختبار

-إجراء التعديل المناسب بناء على آراء وتوصيات  تم 
ا بما  بعضهتبديلالمحكمين، حيث عدلت بعض الفقرات وتم 

  .يتناسب مع الأهداف التي وضعت للمادة التعليمية
  :وتم التحقق من ثبات الاختبار وفق الإجراءات التالية

 مجتمع من طبق الاختبار على عينة استطلاعية -
طالباً في ) 19(الدراسة ومن خارج عينة الدراسة بلغ عددها 

 وذلك لتوفر ،إحدى مدارس عينة الدراسة ومن خارج عينتها
  . عدد الكافي من الطلاب في هذه المدرسةال
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  )1(الجـدول رقم 

  يمات على الاختبار القبلي لموضوعالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للعلا

  للفرق بين المتوسطات للمجموعتين الضابطة والتجريبية) ت(التكهرب والتمغنط وقيمة 

  المجموعة
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري
  )ت(مة قي

مستوى 

  الدلالة

  3.4384  9.59  تجريبيةال

  3.2022  10.43  بطةالضا
-0.956 0.343  

  

  )2(الجـدول رقم 

  مات على الاختبار الآني لموضوعيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للعلا

  بيةللفرق بين المتوسطات للمجموعتين الضابطة والتجري) ت(التكهرب والتمغنط وقيمة 

  جموعةالم
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري
  )ت(قيمة 

مستوى 

  الدلالة

  4.7889  19.17  تجريبيةال

  5.6074  15.04  بطةضاال
2.999  0.004   

  

  )3( رقم ولدالجـ

  مات على الاختبار المؤجل لموضوعيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للعلا

   المتوسطات للمجموعتين الضابطة والتجريبيةللفرق بين) ت(التكهرب والتمغنط وقيمة 

  المجموعة
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري
  )ت(قيمة 

مستوى 

  الدلالة

  5.1358  17.34  تجريبيةال

  4.5134  14.00  ابطةالض
2.608  0.012  

  
 بعد تصحيح الاختبار،  تم حساب معاملات الصعوبة -

كانت معاملات والتمييز لفقراته،  حيث حذفت ثلاث فقرات 
  .)0.20(تمييزها أقل من 

وتم حساب معامل الثبات للاختبار باستخدام معادلة  -
تساق الداخلي لاستجابات كرونباخ ألفا في قياس مدى الا

 على فقرات الاختبار، فكان معامل الاتساق لهذا طلبةال
  .)0.84( الاختبار يساوي 

  
 اسةنتائج الدر -3

 بين مجموعتي الدراسة، لذا دأت الدراسة بفحص التكافؤابت

تم تطبيق اختبار الدراسة في موضوعي التكهرب والتمغنط 
على أفراد عينة الدراسة قبل البدء بتطبيقها، وحسبت 

 نحرافات المعيارية لعلامات أداءالمتوسطات الحسابية والا
طلبة مجموعتي الدراسة على هذا الاختبار، وذلك حسب 

للمقارنة بين " ت"اختبار متغير طريقة التدريس، وأجري 
ى الاختبار القبلي، ويبين وعتين علجمتحصيل للممتوسطي ال

  . هذه الإحصائيات) 1( رقم الجدول
أنه لا يوجد فرق بدلالة ) 1( رقم الجدول ويلاحظ من

 بين متوسطي التحصيل القبلي )α=0.05( يةإحصائ
لمجموعتي الطلاب التجريبية والضابطة، وهذا يعني تكافؤ 
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 المجموعتين في تحصيلهم على الاختبار المعد قبل بدء طلبة
  .بةالتجر
  
  ولالنتائج المتعلقة بالسؤال الأ: أولاً

 فرق ذو دلالة إحصائية عند يوجدهل  :كان السؤال الأول
بين متوسط التحصيل الآني لطلبة ) α=0.05(مستوى الدلالة 

الصف السابع الذين درسوا بطريقة سوخمان الاستقصائية 
  دية؟وسط التحصيل الآني للذين درسوا بالطريقة التقليومت

 هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية عنللإجابة 
والانحرافات المعيارية، لطلبة كل من المجموعتين التجريبية 
والضابطة على الاختبار التحصيلي الآني في موضوع 
الدراسة، وذلك حسب متغير طريقة التدريس، وأجري اختبار 

عتين على مجمومقارنة بين متوسطي التحصيل لللل" ت"
  .هذه الإحصائيات) 2(م الاختبار الآني، ويبين الجدول رق

وجود فروق دالة إحصائياً ) 2( رقم لاحظ من الجدولي
ات طلاب مجموعتي الدراسة م علانبي) α=0.05(عند 

على الاختبار الآني يعزى لطريقة ) التجريبية والضابطة(
، وذلك لصالح )تقليديةاللاستقصائية، سوخمان ا(التدريس 

 حيث ة، درست بطريقة سوخمان الاستقصائيالمجموعة التي
وهذه القيمة دالة إحصائياً ) 2.999(المحسوبة " ت"بلغت قيمة 

ين النتائج أن متوسط  تب، كما)α=0.004(عند مستوى 
علامات طلبة المجموعة التجريبية ارتفع ارتفاعاً ملحوظاً من 

إلى ) 1  رقمجدولال (الاختبار التحصيلي القبلـيفي ) 9.59(
 بعد )2  رقمجدولال( في الاختبار التحصيلي الآني) 19.17(

 هذا يعني أن كمية المادة المتعلمةإجراء التجربة، و
تباع طريقة باعلامة  )9.58(زادت بمقدار ) التحصيل(

 في حين تبين النتائج أن متوسط .ةسوخمان الاستقصائي
في ) 10.43( د المجموعة الضابطة قد زاد منعلامات أفرا

في ) 15.04(إلى ) 1 رقم جدولال(الاختبار التحصيلي القبلي 
بعد إجراء ) 2  رقمجدولال( الاختبار التحصيلي الآني

 لمتعلمة زادت بمقدارهذا يعني أن كمية المادة االتجربة، و
تباع الطريقة التقليدية، وعليه تكون كمية  باعلامة) 4.61(
باستخدام طريقة سوخمان ) التحصيل( مادة المتعلمةال

) التحصيل(لمة  كمية المادة المتعبكثيرالاستقصائية تفوق 
  .باستخدام الطريقة التقليدية

  
  السؤال الثانيبالنتائج المتعلقة : نياًثا

 فرق ذو دلالة إحصائية عند يوجدهل : كان السؤال الثاني
تحصيل المؤجل بين متوسط ال) α=0.05(مستوى الدلالة 

لطلبة الصف السابع الذين درسوا بطريقة سوخمان 

الاستقصائية ومتوسط التحصيل المؤجل للذين درسوا 
  ية؟بالطريقة التقليد
 هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية عنوللإجابة 

والانحرافات المعيارية، لطلبة كل من المجموعتين التجريبية 
 المؤجل في موضوع والضابطة على الاختبار التحصيلي

ري اختبار جالدراسة، وذلك حسب متغير طريقة التدريس، وأ
وعتين على مللمقارنة بين متوسطي التحصيل للمج" ت"

  .هذه الإحصائيات) 3( رقم الاختبار المؤجل، ويبين الجدول
لالة أنه توجد فروق ذات د) 3( رقم لاحظ من الجدولي

 علامات طلبة  بين)α=0.05( لةإحصائية عند مستوى الدلا
لصالح  نة الدراسة على الاختبار المؤجل عيينموعتالمج

المحسوبة " ت"المجموعة التجريبية، حيث بلغت قيمة 
وهذه القيمة دالة إحصائياً عند مستوى ) 2.608(
)α=0.012( بين النتائج أن متوسط علامات طلبة ت، كما

في الاختبار ) 9.59( منالمجموعة التجريبية ارتفع 
في الاختبار ) 17.34(إلى ) 1رقم جدول ال( لي القبليالتحصي

بعد إجراء التجربة بثلاثة ) 3  رقمجدولال( التحصيلي المؤجل
التي  )التحصيل( هذا يعني أن كمية المادة المتعلمةأسابيع، و

 يمتلك المتعلم القدرة على تذكرها واستبقائها زادت بمقـدار
 في حين .ةقصائيتباع طريقة سوخمان الاست باعلامة) 7.75(

تبين النتائج أن متوسط علامات أفراد المجموعة الضابطة قد 
  رقمدولالج( في الاختبار التحصيلي القبلي) 10.43( من زاد

 جدولال( المؤجلفي الاختبار التحصيلي ) 14.00(إلى ) 1
 يعني أن كمية هذابعد إجراء التجربة بثلاثة أسابيع، و) 3 رقم

التي يمتلك المتعلم القدرة على ) يلالتحص(ة المادة المتعلم
 اتباعب علامة) 3.57( داربمقرها واستبقائها زادت تذك

الطريقة التقليدية، وعليه فان التعلم باستخدام طريقة سوخمان 
 بالنسبة بكثيرالاستقصائية يفوق التعلم بالطريقة التقليدية 

 لامتلاك المتعلم القدرة على تذكر واستبقاء المادة المتعلمة،
وهذا يدل على أن الاحتفاظ بالمادة العلمية المتعلمة لدى طلبة 

  .المجموعة التجريبية كان أفضل منه لدى المجموعة الضابطة
  

  جمناقشة النتائ -4
  :تتم مناقشة نتائج الدراسة على النحو التالي

  
  ل الأولبالسؤامناقشة النتائج المتعلقة : أولاً

  :السؤال الأولإجابة كانت 
بين التحصيل ) α0.05=(ذو دلالة إحصائية وجد فرق ي

الآني لطلبة الصف السابع الذين درسوا بطريقة سوخمان 
وبين التحصيل الآني لمن ) المجموعة التجريبية(ة الاستقصائي
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لصالح المجموعة ة س من الطلبة بالطريقة التقليديدر
وهذا يعني تفوق طلبة عينة الدراسة الذين درسوا ة، التجريبي

لتكهرب والتمغنط بطريقة سوخمان الاستقصائية، موضوعي ا
على الطلبة الذين درسوا الموضوعين ذاتيهما بالطريقة 

  . التقليدية
وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة التي 
كشفت عن أثر استخدام طريقة سوخمان الاستقصائية أو 

 بتز الأحداث المتناقضة في التحصيل، فقد اتفقت مع دراسة
 الذين  التي أظهرت تفوق الطلبة(Butts et al., 1993)ئه وزملا

والست سنوات في  سنوات تتراوح أعمارهم بين الخمس
تحصيل مفاهيم الطفو، والذين درسوا باستخدام الأحداث 

 التي (Kaewpetch, 1995)بتش يوكا ومع دراسة ة،المتناقض
وخمان أظهرت تفوق الطلبة الذين درسوا باستخدام مدخل س

الاستقصائي مع المنظم الشارح لأوزبل في تحصيل المعرفة 
 التي أظهرت (Appleton, 1995)ومع دراسة أبلتون  ة،العلمي

) 13-11(بين تفوق طلبة الصفوف الذين تتراوح أعمارهم 
والذين سنة في تحصيل المعرفة العلمية المرتبطة بالفضاء، 

 ستريكوتراسة  ومع درة،درسوا باستخدام الأحداث المتناقض
(Strikotr, 1997) التي أظهرت تفوق طلبة الصف السادس 

الأساسي الذين درسوا باستخدام مدخل سوخمان الاستقصائي 
مع المنظم المتقدم لأوزبل في تحصيل المعرفة العلمية في 

التي أظهرت ) 1998جت، به( ومع دراسة ء،موضوع الضو
 باستخدام تفوق طلبة الصف الخامس الأساسي الذين درسوا

ي تحصيل مفاهيم الفضاء مدخل الأحداث المتناقضة ف
التي أظهرت ) Lilly, 1999(ومع دراسة ليلي ان، والطير

قبل الخدمة الذين درسوا تفوق معلمي المرحلة الابتدائية 
 مدخل الأحداث المتناقضة في تحصيل المعرفة امباستخد

العلمية في موضوع الحرارة والحرارة النوعية ودرجة 
  .الحرارة

ويمكن تفسير تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة 
المجموعة الضابطة في التحصيل الآني للمعارف العلمية في 

  : يليبماهذه الدراسة 
 طريقة سوخمان الاستقصائية بشكل أساسي على تعتمد

عرض أحداث متناقضة أمام الطلاب تحدث حالة من عدم 
 يثير يشكل لهم حافزاً ومنبهاًالاتزان المعرفي لديهم، مما قد 

دافعيتهم لطرح الأسئلة المغلقة وانتظار إجاباتها من معلمهم، 
 وبين م،فاعل المباشر بين الطلاب ومعلمهفي إطار من الت

الطلاب معاً في مجموعاتهم التعاونية حيث يتبادلون الأفكار 
ويعقدون الصلة بين المتغيرات في الأحداث المتناقضة التي 

، وهذا يوفر لهم قدراً من المعلومات يتيح لهم هايشاهدون

وضع الفرضيات واختبارها بأنفسهم، للوصول إلى تفسير 
الي تحقيق التوازن الأحداث المتناقضة التي شاهدوها وبالت

توفر هذه الطريقة التقويم المناسب للطلاب  المعرفي، كما
واستثمار المفهوم الذي توصلوا إليه في مواقف مشابهة، 

 هذا كله أدى إلى زيادة تحصيل الطلبة على الاختبار انما فرب
  .الآني بعد التعلم مباشرة

  
  السؤال الثانيالنتائج المتعلقة مناقشة : ثانياً

  : الثانيالسؤالإجابة كانت 
فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وجد 

)α≥0.05 ( بين التحصيل المؤجل لطلبة الصف السابع الذين
) يةالمجموعة التجريب(ة يقة سوخمان الاستقصائيدرسوا بطر

والتحصيل المؤجل لمن درس بالطريقة التقليدية من هؤلاء 
  .لصالح المجموعة التجريبية )المجموعة الضابطة( الطلبة

 ,Strikotr)ستريكوتردراسة وتتفق نتيجة الدراسة مع 

 التي أظهرت تفوق طلبة الصف السادس الأساسي (1997
استخدام مدخل سوخمان الاستقصائي مع المنظم الذين درسوا ب

المتقدم لأوزبل في الاحتفاظ التعليمي بالمعرفة العلمية في 
  .  موضوع الضوء

ويمكن تفسير تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة 
المجموعة الضابطة في التحصيل المؤجل للمعارف العلمية 

  :بما يليفي هذه الدراسة 
مان الاستقصائية يسمح بتوفير تباع طريقة سوخن اا

التي تعتبر بمثابة التعزيز  أسئلة الطلبة عنجابة المباشرة الإ
الفوري الذي يساهم في ثبات المادة التعليمية، بالإضافة إلى 
احتمال أن طريقة سوخمان شكلت لطلبتها أسلوباً جديداً شيقاً 

هم محورا م وجذب انتباههم فترة أطول، وجعلحفز هممه
 إجراءات طريقة انمشاركاً في عملية التعلم، وربما أساسيا 

سوخمان ساعدت الطلبة على اكتساب المعارف العلمية 
والوصول إلى تفسير الأحداث بصورة منظمة ومتكاملة، من 
خلال طرح الأسئلة ووضع الفروض واختبارها في جو من 
النقاش العلمي الهادف، وهذا أدى إلى التخزين الجيد 

ائها في الذاكرة لحين الحاجة دون فقد، وربما للمعلومات وبق
 استثمار الطلبة للتفسير الذي توصلوا إليه في مواقف ان

جديدة ساعدهم على فهم المعلومات وبقائها بصورة صحيحة 
  . ولفترة طويلة في الذاكرة بعيدة المدى

  
  اتيـالتوص -5

 ضوء نتائج الدراسة ومناقشاتها توصي الدراسة في
  :بالآتي
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ى أن طريقة سوخمان إلن الدراسة توصلت  أبما ­
ى الطلبة، الاستقصائية تؤدي إلى زيادة التحصيل لد

تصبح فترة طويلة، بحيث والاحتفاظ بالمعلومات 
 فإن الدراسة توصي المعلومة راسخة في الأذهان،

المعلمين بتوظيف طريقة سوخمان الاستقصائية في 
  .مواقفهم الصفية

أن طريقة سوخمان  أن الدراسة توصلت إلى بما ­
دريس المفاهيم والمعارف الاستقصائية لها أثر في ت

فإنها توصي المشرفين التربويين بتدريب  العلمية؛
المعلمين على كيفية توظيف إجراءات طريقة سوخمان 

  .في تعليمهم للعلوم
توصي الدراسة مصممي المناهج وأدواتها باختيار  ­

قاً لإجراءات المواقف التعليمية المناسبة وتصميمها وف
طريقة سوخمان، بحيث تصبح ضمن الأنشطة في كتب 

  .مالعلو
 توصي الدراسة الباحثين بدراسة فعالية هذه الطريقة في ­

رى ولمستويات أختحصيل الطلبة في موضوعات علمية 
 هذه الطريقة في زيادة لاهميةتعليمية مختلفة، وذلك 

 .طلبةالتحصيل والاحتفاظ لدى ال

  
  

   التدريسية بطريقة سوخمان الاستقصائيةنموذج من الخطط

  المغناطيس الكهربائي: الموضوع
  

  .  أن يعمل الطالب مغناطيساً كهربائياً:الهدف
  .  بطاريات، سلك نحاسي معزول، مسمار حديد، دبابيس بأشكال وألوان مختلفة:الأدوات

  : الخطوات
  : يقدم المعلم الحدثين التاليين-1

 بحيث تكون ،)2( رقم المبين في الشكل التصميم  يعرض المعلم:الحدث الأول
    هل انجذبت الدبابيس للمسمار؟:بة ويسأل الطل).قليلة (ينالقوة الدافعة للبطاريت

 ين يعرض المعلم التصميم السابق بحيث تكون قوة البطاريت:الحدث الثاني
   هل انجذبت الدبابيس للمسمار؟:بة ويسأل الطل،)كبيرة(
 كتابة ما لاحظوه على - على شكل مجموعات-الطلاب يطلب المعلم من -2

  .ورقة العمل
 بحيث تكون ،التي تبدأ بهل طلاب وقتاً كافياً لطرح أسئلتهم يعطي المعلم ال-3

  )2( رقم                                             الشكل.الأسئلة حول الموضوع ومنظمة بشكل مجموعات
  
  .لا بلاب بنعم أو أسئلة الطعنالمعلم  يجيب -4
 وقد يطرحون أسئلة من نوع هل مرة ،الاستعانة بالكتاب المدرسيب و، يضع الطلاب فرضياتهم ويتم اختبارها بالتجريب-5

 حيث ،التي تمثل تفسير التناقضحة لى الفرضية الصحي إلى أن يتوصل الطلاب إ،لاب المعلم بنعم أو عنها ويجيب ،أخرى
 وبالتالي  قليلة،إن القوة الدافعة للبطاريتين في الحدث الأول: دة معلمهم على النحو التالييقوم الطلاب بصياغتها بمساع

بينما .  فينجذب عدد قليل جداً من الدبابيس إلى المسمارة،ن قوة المغناطيس الكهربائي قليل لذلك تكو،يكون التيار المار قليلاً
المغناطيس  لذلك تكون قوة ، كبيرة مما يؤدي إلى تولد تيار كبير نسبياًفي الحالة الثانية تكون القوة الدافعة في البطاريتين

  . فينجذب عدد أكثر من الدبابيس إلى المسمارً،الكهربائي كبيرة نسبيا
  . وملاحظة انجذاب الدبابيس،يتم زيادة عدد البطاريات:  للتقويم والتوسع-6

  .غناطيس الكهربائيأن يستنتج الطالب أثر عدد لفات الملف على قوة الم: الهدف
  . بابيس بأشكال وألوان مختلفةدلك نحاسي معزول، مسمار حديد، سبطاريتان، : الأدوات

  : الخطوات
  :يقدم المعلم الحدثين التاليين-1

  كبيرة وعدد اللفاتينيث تكون القوة الدافعة للبطاريت بح،)3( رقم المبين في الشكل يعرض المعلم التصميم :الحدث الأول
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   هل انجذبت الدبابيس للمسمار؟:بةيسأل الطلو). كبيراً(
 عدد اللفاتو ة كبيرتينيث تكون القوة الدافعة للبطاري بح)3(ل رقم المبين في الشك يعرض المعلم التصميم :الحدث الثاني

   هل انجذبت الدبابيس للمسمار؟:بة ويسأل الطل،)قليلاً(
  . ما لاحظوه على ورقة العمل كتابة-على شكل مجموعات-  يطلب المعلم من الطلاب-2
 بحيث تكون الأسئلة حول الموضوع ومنظمة بشكل ،التي تبدأ بهللتهم طلاب وقتاً كافياً لطرح أسئ يعطي المعلم ال-3

  . مجموعات
  .بلا أسئلة الطلاب بنعم أو عنعلم  يجيب الم-4
الاستعانة بالكتاب ب و، يضع الطلاب فرضياتهم ويتم اختبارها بالتجريب-5
 المعلم بنعم أو عنها ويجيب ، وقد يطرحون أسئلة من نوع هل مرة أخرى،لمدرسيا
 ،التي تمثل تفسير التناقضيحة وصل الطلاب إلى الفرضية الصح إلى أن يت،لاب

إن عدد لفات : حيث يقوم الطلاب بصياغتها بمساعدة معلمهم على النحو التالي
عدم تأثر الدبابيس بشكل كبير بالقوة الملف في الحالة الأولى كان قليلا مما أدى إلى 

بينما في الحالة الثانية كان عدد اللفات أكبر مما أدى . المغناطيسية للمغناطيس الكهربائي
إلى زيادة القوة المغناطيسية للمغناطيس الكهربائي مما أدى إلى انجذاب الدبابيس بشكل 

  .اكبر
  ؟ التي تعتمد عليها قوة المغناطيس الكهربائيالعواملما : يسأل المعلم طلابه :للتقويم والتوسع -6
  

  
  

  المجال المغناطيسي: الموضوع
  

  . أن يخطط الطالب المجال المغناطيسي عملياً :الهدف
  .برادة حديد ،غناطيس مستقيمم ، صندوقان خشبيان:الأدوات

  :  يقدم المعلم الحدثين التاليين أمام الطلاب:الخطوات
ارسم ما . ام في مسار معيند فوق صندوق خشبي بشكل عشوائي فلا يحدث لها انتظ يرش برادة الحدي:الحدث الأول

  .حظهتلا
 عدة طرقات خفيفة يهخشبي الآخر بشكل عشوائي ويطرق عل يرش المعلم برادة الحديد فوق الصندوق ال:الحدث الثاني

  . ارسم ما تلاحظه.نادة الحديد انتظام في مسار معيفيحدث لبر
  . كتابة ما لاحظوه على ورقة العمل- على شكل مجموعات- الطلاب يطلب المعلم من -2
 بحيث تكون الأسئلة حول الموضوع ومنظمة بشكل ،التي تبدأ بهللتهم طلاب وقتاً كافياً لطرح أسئ يعطي المعلم ال-3

  .مجموعات
  .لا ب أسئلة الطلاب بنعم أوعن يجيب المعلم -4
 وقد يطرحون أسئلة من نوع هل مرة ،الاستعانة بالكتاب المدرسيب و،جريب يضع الطلاب فرضياتهم ويتم اختبارها بالت-5

 حيث ،التي تمثل تفسير التناقضحيحة إلى الفرضية الصب وصل الطلا إلى أن يت،لاو ب المعلم بنعم أعنها ويجيب ،أخرى
 ولا - الصندوق الخشبييوجد مغناطيس مستقيم ملتصق أسفل: يقوم الطلاب بصياغتها بمساعدة معلمهم على النحو التالي

 وعند رش برادة الحديد على الصندوق أدى ذلك إلى انتظامها على شكل خطوط تسمى خطوط المجال -يراه الطلاب
  .المغناطيسي

  : للتقويم والتوسع-6
ة الحديد  متى يكون اثر القوة المغناطيسية في براد: ويسأل المعلم طلابه،يقوم الطلاب بتقريب برادة الحديد من المغناطيس -

  خطوط المجال المغناطيسي؟ ب ما المقصود بالمجال المغناطيسي؟ ما المقصود ؟اكبر
 ،رسم خطوط المجال المغناطيسي بين قطبي مغناطيس مستقيم، وبين قطبين مغناطيسيين مختلفينيطلب المعلم من طلابه  -

  .وبين قطبين مغناطيسيين متشابهين

  )3(الشكل رقم 
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ارسم ما . حذاء الفرساطيس على شكل رقة بيضاء موضوعة على مغنديد فوق ورش برادة الح: النشاط التالي  تنفيذ-
 .تلاحظه
  . أن يذكر الطالب المواد التي لا يؤثر من خلالها المجال المغناطيسي لمغناطيس:الهدف

  .نمطليان بنفس اللو) خر من النحاسأحدهما من الحديد والآ(ان فلزيان لوح بابيس،دان مستقيمان،  مغناطيس:الأدوات
  :الخطوات

  .يقدم المعلم العرضين التاليين أمام الطلاب .1
  ماذا تلاحظ ؟. ع المغناطيس أسفل اللوح بشكل عموديوضوضع الدبابيس على لوح النحاس ثم  :الحدث الأول
  ماذا تلاحظ ؟.  المغناطيس أسفل اللوح بشكل عموديوضعوضع الدبابيس على لوح الحديد ثم  :الحدث الثاني

  . كتابة ما لاحظوه على ورقة العمل- على شكل مجموعات- م من الطلاب يطلب المعل-2
 بحيث تكون الأسئلة حول الموضوع ومنظمة بشكل ، يعطي المعلم الطلاب وقتاً كافياً لطرح أسئلتهم والتي تبدأ بهل-3

  .مجموعات
  .لاب أسئلة الطلاب بنعم أو عن يجيب المعلم -4
 يطرحون أسئلة من نوع هل مرة  وقد،الاستعانة بالكتاب المدرسيب و،ها بالتجريب ويتم اختبار، يضع الطلاب فرضياتهم-5

 حيث ،التي تمثل تفسير التناقضيحة وصل الطلاب إلى الفرضية الصح إلى أن يت،لا ب المعلم بنعم أوعنها ويجيب ى،أخر
لمغناطيسي من خلالها وأخرى لا يؤثر  هناك مواد يؤثر المجال اعلى النحو التالي. م الطلاب بصياغتها بمساعدة معلمهيقوم

  .من خلالها
  : للتقويم والتوسع-6
.   تأثيره على الدبابيس التي فوقهان ويلاحظو، يحرك الطلبة المغناطيس أسفل مواد مختلفة مثل الزجاج والماء والخشب-

  ما تفسير ذلك؟: يسأل المعلم طلابه
  ال المغناطيسي من خلالها؟ما المواد التي لا يؤثر المج:   يسأل المعلم طلابه-
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The Effect of Using Suchman's Inquiry Method on the Immediate and Postulated 
Achievement of 7th Grade Students in Science 

 
   

Abdullah M. Khataibeh and Fadhel A. Obaidat* 

 

ABSTRACT 

 
This study aimed at investigating the effect of using Suchman’s Inquiry Method on the achievement of 7th 
grade students in electrostatics and magnetization in the Science textbook, compared with the traditional 
method. 

The population of the study consisted of all 7th grade male students in the Directorate of North West Badia 
District during the academic year 2002-2003. The sample of the study consisted of (57) male students 
distributed into an experimental group (29 students taught by Suchman’s Inquiry Method), and a control 
group (28 students) taught by the traditional method. The two groups were equivalent on the achievement 
pretest.  

A multiple choice achievement test of (32) items was designed and tested for its validity by a panel of jury. 
The reliability of the test was conducted using Cronabach alpha for internal consistency (0.84). Data were 
collected and analyzed using the SPSS. 

The results of the study were:  

There were statistically significant differences at (α=0.05) between the means of the sample achievement 
grades on the immediate test in favor of the experimental group. This indicates that the Suchman’s Inquiry 
Method has a positive effect on the students’ achievement.  

There were statistically significant differences at (α=0.05) between the means of the sample achievement 
grades on the postulated test in favor of the experimental group. This indicates that the students' retention for 
the knowledge was achieved due to using the Suchman’s Inquiry Method as a means of instruction. 

The study recommended teachers to use Suchman’s Inquiry Method in the classroom activities, the 
supervisors to train the teachers on how to use this method in instruction, and the curriculum designers to 
include this method in science textbooks activities. It also recommended the future researchers to conduct 
further studies to investigate the effect of Suchman’s Inquiry Method on students' achievement in other 
scientific subjects and grades, and on their attitudes and motivations towards learning science and science 
process skills. 

Keywords: Suchman's Inquiry Method, Achievement, Science Subject, Inquiry. 
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