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  مدى ممارسة معلمي الدراسات الاجتماعية لكفايات التقويم المستمر في 

  مدارس مدينة مكة المكرمة

  
  * ، موسى بن أحمد الشقيفيعلي عبد الكريم محمد الكساب
  

  صـلخم
 ،معلمي الدراسات الاجتماعية لكفايات التقويم المستمر في مدارس مدينة مكة المكرمةإلى مدى ممارسة هدفت الدراسة التعرف 

البالغ عددهم معلمي مرحلتي الثانوية والمتوسطة في إدارة التربية والتعليم في مكة المكرمة جميع على مل مجتمع الدراسة تشا
مجتمع الدراسة،  منعشوائياً عينة ال اختيرت ،)م2014/2015(للعام الدراسي  ولالفصل الدراسي الأ معلماً ومعلمة في) 8757(
 خمسةفقرة موزعة على ) 57(تكونت من  استبانهولتحقيق أهداف الدراسة تم تصميم معلماً ومعلمة، ) 150(من تكونت و 
الدراسة تم  ، ولاستخراج نتائجمعامل ارتباط بيرسون ومعامل كرونباخ ألفا تم استخدام صدق وثبات الأداة حاور، وللتحقق منم

تحليل  ، واستخدام)ت(، واستخدام اختبار المتوسطات والانحرافات المعيارية استخراج: استخدام التحليلات الإحصائية الآتية
وجود فروق وفقًا لمتغير الجنس في تائج الن وقد بينت. للمقارنات البعدية) شيفيه(، واختبار )ANOVA( التباين الأحادي

، وبناء أدوات التقويم المستمر، والتفاعلات الصفية ولصالح المعلمين الذكور، وعدم وجود فروق وفقًا محاور الكفايات المهنية
لمتغير الجنس في محوري كفايات الأسئلة الاختيارية، وكفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعة، ووجود فروق في محور 

ولصالح معلمي المرحلة الثانوية، ووجود فروق في محور كفايات التفاعلات  الكفايات المهنية وفقًا لمتغير المرحلة التعليمية
الصفية وفقًا لمتغير عدد دورات المعلمين ولصالح المعلمين الذين لم يخضعوا لدورات تدريبية، مقارنة مع الذين تلقوا أقل من 

  .ةلمستمر في أثناء الحصص الدراسيوأوصت الدراسة ضرورة تدريب المعلمين على توظيف كفايات التقويم ا). دورات 3(

  .التقويم المستمر، معلمو الدراسات الاجتماعية، مكة المكرمة كفايات :الدالةالكلمات 

  
  مقدمـةال

  
من وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية  سعياً 

 ،إلى الارتقاء بأساليب القياس والتقويم التربوي في التعليم العام
 ،وفق أدوات تتحقق فيها الشمولية والموضوعية والصدق والثبات

وبأقل  ،ليةمما يؤدي إلى تحقيق الأهداف المرسومة بكفاءة عا
فقد نصت المادة الخامسة من لائحة تقويم  ،جهد وزمن ممكن

على ضرورة استمرارية عملية التقويم مع ) هـ 1427(الطالب 
بحيث يكون معيار  ،جوانب العملية التعليمية لجميعشموليته 

الحكم على مستوى الطالب في المرحلة الابتدائية هو مدى 
ضمن قوائم  ،سية المحددةوالمعارف الأسا ،إتقانه للمهارات

 ،بالتقويم المستمر شاملة لمفردات المنهج فيما يعرف إجرائياً 
بدلاً من التقويم السابق الذي يعتمد على إجراء اختبارات 

  .ضوئها فيومنح الطالب درجات  ،ونهائية ،نصفية
هذا الأسلوب نقلة نوعية كبيرة في أسلوب تقويم  ويعدُّ 

إذا طبق بالشكل  ثانوية والمتوسطة،ال تينالمرحلفي الطالب 
 ،الصحيح بما تضمنته من إلغاء نظام الاختبارات الدورية

واستبدال ذلك بأسلوب التقويم المستمر من  ،والنهائية ،والنصفية
ومتابعته لهم وفق  ،قبل المعلم لطلابه طوال العام الدراسي

ويعد التقويم المستمر أحد ، ومحددة ،دقيقةو ضوابط جديدة 
التدريس، والهدف منه  لمواكبة عمليةاع التقويم الذي يتم أنو 

تعديل مسار عملية التعليم والتعلم من خلال التغذية الراجعة 
أو ضعف  ،بناء على ما يتم اكتشافه من نواحي قصورالفورية، 

لدى الطلاب، ويتم تجميع نتائج التقويم في مختلف مراحل 
من أجل تحديد  تنفيذه إضافة إلى ما يتم في نهاية العمل

  ).هـ 1419اللقاني، (المستوى النهائي للطالب 
كما يركز أسلوب التقويم المستمر على استراتيجية التعلم 

بأنها تؤدي ) م1999كامل، (عنها  يتحدث التي حتى التمكن
إلى تحقيق مخرجات تربوية مرغوب فيها بوجه عام 

 أنإلى  (Mowat, 2007)ويشير مووات  .كالتحصيل الدراسي
 التي التقويم البنائي أو المستمر هو شكل من أشكال التقويم

يقصد بها تطوير الموقف، ويتضمن تقويم النماذج 
والمعالجات أو العمليات، وتقويم النظريات، فضلاً عن تقويم 

،11/3/2014تاريخ استلام البحث . الانروا، كلية العلوم التربوية* 
  .30/4/2014وتاريخ قبوله 
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المخرجات التدريسية، وذلك بقصد تنميتها بشكل مستمر 
  .ومتتابع، لتضمينها في العملية التعليمية

حيث ين تقويم المستمر بالاهتمام من قبل الباحثكما حظي ال
 ,Johnson)جونسون  كدراسة اهتمت العديد من الدراسات به

دعت إلى ضرورة تضمين إجراءات  التي بولاية بنسلفانيا (2008
وزيادة  ،مهنياً  ،التقويم البنائي والمستمر لتنمية الطلاب

  .تحصيلهم
أن عن فت كش التي (Narishkin, 2008)ودراسة ناركشين 

برامج إعداد المعلمين لا تلبي احتياجاتهم من التقويم المستمر 
 التي أو البنائي، لذا فهي لا تغطي المفاهيم الأساسية والخبرات

ولكون أسلوب التقويم المستمر ضمن  ،يحتاجون إليها بعد ذلك
بنود لائحة تقويم الطالب أنها لم تراع حاجة المعلمات للتدريب 

  .ب التقويم المستمر قبل التطبيقفنياً على أسلو 
 مهارات التقويم المستمرأن مسؤولية ) م1998(ويرى الزيود 

 المقننة، الاختباراتيستخدمون يعدون المعلمين على  تقع
فادة من نتائجها وتقديم ستالقدرة على تحليلها، والاويمتلكون 

إلى التغذية الراجعة المناسبة في ضوء هذه النتائج، بالاضافة 
والمهارات  ،آليات التقويم المستمر تحتاج بعض الكفاياتأن 

يتوجب على كل من له صلة بطبيعة عمله بهذا  التي الخاصة
  .البرنامج أن يتملكها وتصبح مهارة من مهاراته
في  قرارات ونيتخذ ونتيجة للتغذية الراجعة فإن المعلمين
لتعديل  صفيةال غرفةضوء عمليات التقويم المستمر داخل ال

فقد  نحو النتاجات السليمة،العملية التعليمية  وتصحيح رسي
التربويون تقويم كفاية المعلم في  ونأولى المختصون والباحث

 ،وكفاية التقويم بشكل مستمر ،مجال القياس والتقويم بشكل عام
تهدف إلى  التي بشكل خاص، فأجريت العديد من الدراسات

هذا ما أشارت مشكلات تطبيق التقويم المستمر و الكشف عن 
  ).هـ 1425(إليه دراسة البحيري 

القياس والتقويم على جودة وفاعلية أسلوب  أدبياتوتؤكد 
علام، (حيث يرى  ،التقويم المستمر في عملية التربية والتعليم

أنه في ظل التقويم البنائي المستمر فإن المعلمين ) م2007
 جعةيكونون في وضع أفضل لجمع المعلومات في التغذية الرا

وعليه يمكن استخدام هذه الطريقة  ،يقدمونها لطلابهم التي
وكذلك قياس نواتج  ،التقويمية الجديدة في حفز تعلم الطلاب

إلا أن الممارسات الفعلية تناقض هذه ، التعلم بدرجة أكثر صدقاً 
حيث أظهرت بعض الدراسات والبحوث العلمية ،  ،المميزات

ضعف ممارسات المعلمين إلى ) هـ 1425(كما أشار الصعيدي
لخطوات التقويم المستمر ذات العلاقة بالتقويم القبلي والتقويم 

   .التشخيصي
أن نتائج  إلىفي بحثه ) هـ 1427الشهري، (وتوصل 

ذاتية المعلم لعدم وجود أدلة تساعده في التقويم المستمر تتأثر 
ما توصل إليه  على على التطبيق الجيد لهذا النظام، وهو يؤكد

أن أهم عوائق تطبيق التقويم المستمر ) هـ 1424ادي، ه(
بالشكل الصحيح عدم وجود معايير محددة ودقيقة لكيفية تطبيقه 

  .ذاتية المعلمفي وعدم التنويع في أساليبه وتأثره 
  

  مشكلة الدراسة
لا شك أن ظهور العديد من النظريات التربوية الحديثة أدى 

التقويم  يرى أنإلى تغيير كثير من المفاهيم التربوية الذي 
يؤدي دوراً فعالاً ومؤثراً في و ، التربوية التربوي أحد هذه المفاهيم

لا يتجزأ  اتوجيه عمليتي التعليم والتعلم، وحين يكون التقويم جزءً 
فإن التغيير في عمليات التقويم وأساسياته  ،يةمن العملية التعليم

وتقنياته وأساليبه ووسائله يكون حتمياً، وهذا يتطلب من المعلم 
مبنياً على الفهم العميق  دوراً جديداً أكثر شمولية وتكاملاً 

وامتلاكه لكفايات  لمفهوم التقويم المستمر بكل أبعاده وتبعاته،
من مشكلة الدراسة في وعليه تك التعليم والتدريس المناسبة

الثانوية الكشف عن واقع التقويم المستمر في المرحلة 
والمتوسطة في المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة، والوقوف 

يمتلكها المعلم في مجال التقويم المستمر  التي على الكفايات
تتم  التي والممارسات الفعلية لهم ،من خلال تقويم البعد المعرفي

تبنى  التي توإعداد الاستبياناختبارات إجراء الاعن طريق 
بما أن التقويم المستمر قد تم ، و الغرض قياس ذلكوتحكم ل

 الثانوية والمتوسطةتطبيقه رسمياً في جميع صفوف المرحلة 
، )م2014/2015(بالمملكة العربية السعودية في العام الدراسي

م والقائم على التقويب وعونظراً لعدم تبين فاعلية تطبيق هذا الن
نظام الاختبارات الشهرية والفصلية، بالاضافة إلى قلة الدراسات 

تكشف عن مدى معرفة فهم التقويم  التي -وفق علم الباحثين–
الباحثان إجراء  ىالثانوية والمتوسطة، لذا ارتأالمستمر للمرحلة 

تهدف إلى معرفة ممارسة معلمي الدراسات  التي هذه الدراسة
فايات التقويم المستمر في مدارس مدينة مكة الاجتماعية لك

الدراسة  أجابتولهذا للمرحلة الثانوية والمتوسطة،  المكرمة
  :الحالية عن الأسئلة الآتية

الكفايات اللازمة للتقويم المستمر في ما : السؤال الأول
من وجهة نظر المعلمين  المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة

  أنفسهم؟
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند : نيالسؤال الثا
كفايات التقويم المستمر في في ) α 0.05 ≤(مستوى الدلالة 

  ؟لجنس المعلمتعزى  المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند : لثالسؤال الثا
كفايات التقويم المستمر في في ) α 0.05 ≤(مستوى الدلالة 
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  للمرحلة التعليمية؟تعزى  تابعة لمدينة مكة المكرمةالمدارس ال
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند : رابعالسؤال ال

كفايات التقويم المستمر في في ) α 0.05 ≤(مستوى الدلالة 
  لعدد سنوات الخبرة؟تعزى  المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة

إحصائية عند هل توجد فروق ذات دلالة : خامسالسؤال ال
كفايات التقويم المستمر في في ) α 0.05 ≤(مستوى الدلالة 

لعدد دورات تعزى  المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة
  المعلمين؟

  
  أهداف الدراسة

تحديد كفايات التقويم المستمر اللازمة لمعلمي  -
 .المرحلتين التعليميتين الثانوية والمتوسطة

لتقويم المستمر لدى التحقق من مدى توافر كفايات ا -
 .معلمي المراحل التعليمية في مدينة مكة المكرمة

التعرف على وجود فروق بين المعلمين والمعلمات في  -
 .كفايات التقويم المستمر

  
  أهمية الدراسة

  :الآتيةتكتسب هذه الدراسة أهميتها من الاعتبارات 
تناولها تحديد الكفايات اللازمة للتقويم المستمر لمرحلتي  -

تعليم الثانوية والمتوسطة مما يتوجب على المعلمين استخدام ال
مختلف أنواع التقويم وأدواته ليحسن عملية التعليم والتعلم 

  .ويطورها
أهمية تقويم البرامج التربوية بصفة عامة وأساليب  -

التقويم الحديثة بصفة خاصة حيث يقدم تغذية راجعة تساعد في 
 .عملية الإصلاح والتطوير

في بناء أداة قياس مقننة لقياس واقع كفايات تسهم  -
التقويم المستمر لدى المعلمين والمعلمات في مدينة مكة 

 .المكرمة ومعرفة أوجه القصور واقتراح العلاج المناسب
تقديم مجموعة من الآليات التدريبية المقترحة المستمدة  -

ى من نتائج الدراسة الحالية لتنمية كفايات التقويم المستمر لد
  .المعلمين والمعلمات في مدينة مكة المكرمة التعليمية

  
  حدود الدراسة

   :تحدد نتائج هذه الدراسة بمجموعة من المحددات، وهيت
المعلمين هذه الدراسة على  تم تطبيق :بشريال المحدد -

التابعين لإدارة  والمعلمات في مرحلي التعليم الثانوية والمتوسطة
  .التربية والتعليم بمدينة مكة المكرمة

المعلمين  الدراسة علىهذه  تم تطبيق :مكانيال المحدد -
في المملكة العربية  مدينة مكة المكرمةفي والمعلمات 

  .السعودية
الفصل تم تطبيق هذه الدراسة خلال : نيازمال المحدد -

   .)م2014/2015(عام الدراسيمن ال الأولالدراسي 
الدراسة  نتائج اقتصرت: )الإجرائي(المحدد الموضوعي  -

قام  التي القياس المستخدمة في الدراسة ةعلى صدق وثبات أدا
من  مكونة بإعداد استبانه وتمثلت، وتطويرها بإعدادها الباحثان

 اتفي ضوء متغير حاور م خمسة موزعة علىو فقرة ) 57(
الدراسة كالجنس، والمؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة، وعدد 

  . الدورات التدريبية
  

  مصطلحات الدراسةالتعريفات الإجرائية ل
يعرّفها الباحثان إجرائياً بأنها مجمل المهارات : الكفايات -

يمتلكها المعلمون للمرحلتين  التي والاتجاهات والمعارف
داءات الحد الأدنى الذي الثانوية والمتوسطة، وتمثل هذه الأ

  .يلزم لتحقيق هدف من الأهداف التربوية
 جميع العمليات المنظمة هبأن) م1995( فه شوقيعرّ  :التقويم -

وبيان  ،تتفاعل مع عناصر المنهج لتحديد جدواها التي
لتطويرها أو مساعدة متخذ  ،مواقع القوة والضعف فيها

  .القرار للحسم بشأنها
عملية منظمة ينتج عنها  هابأن إجرائياً الباحثان  هافعرّ يو 

تفيد  ،عن ظاهرة أو موقف أو سلوك) كمية أو كيفية(معلومات 
الثانوية في إصدار حكم عن مدى تقدم الطلاب في المرحلة 

  .في مستوى تعلمهم والمتوسطة
 بأنه ما يستخدم) م2000(الديب هفيعرّ  :التقويم المستمر -

ويرتبط  ،أثناء دراستهمفي بهدف متابعة مدى تقدم المتعلمين 
  36ص.هذا النوع من التقويم بمبادىء التدعيم والتغذية الراجعة

عملية يتم فيها تقدير مستوى  ابأنه إجرائياً الباحثان  هافعرّ يو  
تعلم الطلاب خلال العام الدراسي وفق أسلوب محدد وضوابط 

تبين مدى اكتسابها  التي ،معينة لجمع المعلومات عنها
  .المهارات المحددة في قوائم شاملة لمفردات المنهجللمعارف و 

يعرّفها الباحثان إجرائياً بأنها : كفايات التقويم المستمر -
ينبغي أن  التي مجموعة من المعلومات والمعارف والمهارات

يتقنها معلمو المواد الدراسية المتنوعة في المرحلتين الثانوية 
  .والمتوسطة في المملكة العربية السعودية

  الإطار النظري: أولاً 
التقويم التربوي عملية تُجمع فيها البيانات الكمية يعدُّ 

للتوصل إلى أحكام  ،والمعلومات بوساطة طرق القياس المختلفة
عن فاعلية العمل التربوي، مستندين في أحكامنا إلى معايير 

ن الأهداف إوحيث  ،الفاعلية في مدى تحقق الأهداف التربوية
التربوية تشكل المعيار الذي يتم على أساسه التقويم التربوي، 
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 ،فإن هدف التقويم الأساسي يتمثل في تحسين العمل التربوي
وأكثر  ،وتحسين التعليم بقصد الحصول على نتائج أفضل

ويلعب التقويم دوراً هاماً في مجال العمل  .تحقيقاً لهذه الأهداف
تطوير المناهج واختبار المواد التربوي، فهو يستخدم في 

التربوية، وفي تطوير وتحسين عملية التدريس والبرامج 
التعليمية، وفي تقييم أداء المتعلم، والحكم على الكفايات 
التعليمية للعاملين في ميدان التعليم، وتشخيص صعوبات 

يتضح مما و  .التعلّم، وتقويم فاعلية التعليم وأساليبه وطرائقه
قويم بدون قياس، ولا قياس بدون أدوات، والتقويم سبق أنه لا ت

الجيد يستند إلى قياس جيد، والقياس الجيد يتطلب بناء أدوات 
الأهداف التربوية منطلقاً أساسياً في مختلفة وجيدة تتخذ من 

ها، وبدون ذلك تظل عملية التقويم تفتقر إلى الصدق ئبنا
الديب، (موالموضوعية، وتعجز عن الإسهام في تطوير التعلي

  .)45ص : م2000
منهجية العملية ال بأنه )Measurement( القياسويعّرف 

عددياً  أوتُعنى بالوصف الكمي المحدد لفظياً  التي مخططةال
 أو )Tests( للصفة المراد قياسها، وتستخدم فيها الاختبارات

وهي الطريقة المنظمة لقياس  )Examinations( الامتحانات
 التي وأساليب الملاحظة المختلفة والمتعددةعينة من السلوك، 

الحصول على كميات أكبر من المعلومات  فيتساعدنا 
: م2004باهي والنمر، ( كإجراءات ممهدة لعمليات التقويم

فهو العملية المنهجية  )Evaluation( أما التقويم .)55ص
جرى  التي تعنى بإصدار الأحكام على الصفة التي المخططة

  .ن اتخاذ قرارات معينة بشأنهاقياسها، وتتضم
فالقياس يسبق التقويم  ،والقياس والتقويم وجهان لعملة واحدة

وهو موضوعي في حكمه، أمّا التقويم فهو ذاتي في حكمه 
وأشمل وأعم، والقياس يتعامل مع الكم ويهتم بتطبيق الأدوات 
لجمع البيانات لهدف معين، فالقياس هو أن تخبر طالباً بأنه 

في الاختبار، في حين أن ) 100(من  )90( حصل على
جمعها  التي التقويم يتعامل مع الكيف ويهتم بفحص للمعلومات

القياس، فالتقويم أن تخبر الطالب أن تقديره في الاختبار 
ممتاز، يتضح مما سبق أن القياس والتقويم مصطلحان 
مختلفان، حيث يشير كل منهما إلى نوع معين من الإجراءات 

تبطان معاً ليخدما غرضاً واحداً وهو اتخاذ القرارات لكنهما ير 
التربوية أو إصدار أحكام معينة تتعلق بالأهداف المرصودة 

  . )م2007م؛ علام، 2004الشيخ، ( مسبقاً 
 رتمر عملية التقويم بالعناص :عناصر التقويم الرئيسة

  :الآتية
تحديد الحاجات للتقويم أو الغرض منه في ضوء القرارات  .1

 .المطلوب الوصول إليها

 .سنقوّم تحقيقها التي تحديد الأهداف .2
صياغة الأهداف صياغة سلوكية، بحيث تكون قابلة  .3

  .للملاحظة المباشرة
تؤدي إلى جمع البيانات  التي تطبيق أداة التقويم .4

 .واستخلاص نتائج دقيقة وصادقة منها
نات لاستخلاص استعالج بها هذه البي التي تحديد الأساليب .5
 .نتائجال
 تحديد الأساس الذي نستخدمه في صنع القرارات والأحكام .6

 .)67ص: م2002علام، ( تبنى عليها القرارات التي
  

  أنواع التقويم
وهو التقويم الذي يهدف ): المبدئي(التقويم التشخيصي  -

أو  ،أو مهارات ،إلى الكشف عن مدى امتلاك الطالب معارف
اتجاهات محددة، مع تحديد أسباب عدم توافرها لأجل إعداد 
الخطط العلاجية الملائمة، ويتم من خلاله اكتشاف نواحي القوة 
والضعف في تحصل الطالب، ويستخدم هذا النوع من التقويم 
قبل بدء التعلم أو في بداية العام الدراسي أو لتحديد السلوك 

 .المدخلي
وهذا التقويم يهدف إلى  :لتكوينيالتقويم البنائي أو ا -

الطالب لما درسه، ومساعدة المعلم في تحديد  إتقانمعرفة مدى 
نوعية التحسينات أو التعديلات في مدخلات وخطوات العملية 

تسهم في تحقيق الأهداف المرسومة، ويلجأ  التي التعليمية
المعلم لهذا النوع من التقويم خلال عملية التعليم منذ مراحلها 

لأولى وحتى ما قبل نهايتها، وقد يكون ناتج التقويم أن يلجأ ا
المعلم لإعادة تدريس ما لم يتم إتقانه من قبل الطالب وفقاً 

يزود التقويم  التي للأهداف المرصودة من خلال التغذية الراجعة
 .بالمعلم بها عن مستوى إنجاز الطلا

هدف وهو التقويم الذي ي: التقويم الختامي أو التجميعي -
إلى الكشف عن مدى التقدم الذي تحقق بالنسبة للأهداف الكلية 

التعلمي، ويلجأ المعلم لمثل هذا التقويم في /للموقف التعليمي
نهاية تدريس المقرر الدراسي أو المنهج أو في نهاية عملية 

تحتاج إلى تعديل  التي التعليم للحكم على فاعليتها والجوانب
 . )88ص: م2002عبد الهادي، ( وتطوير فيها

  
  مفهوم التقويم المستمر

يطلق على التقويم المستمر عدة تسميات في ثنايا الأدب 
. المرحليالتقويم البنائي، والتكويني، والتطويري : التربوي وهي

بأنه هو الذي يستخدم  التقويم البنائي) م2000(ويعرّف الديب 
بهدف متابعة مدى تقدم المتعلمين في أثناء دراستهم ويرتبط هذا 

  .النوع من التقويم بمبادئ التدعيم والتغذية الراجعة



  2016، 1 الملحق، 43، العلوم التربوية، المجلّد دراسات

- 451 -  

التقويم البنائي بأنه الذي يتم في ) م1992(ويعرّف لافي 
أثناء سير عملية التعلم وذلك عن طريقة الملاحظة المستمرة 

ل الاختبارات القصيرة من أجل متابعة لنشاط الطلاب من خلا
  . عملية التعلم، والتأكد أنها تسير في اتجاه تحقيق الأهداف

التقويم التكويني ) م1995(ويعرّف سماره والنمر وإبراهيم 
بأنه عملية تقويمية منظمة تستخدم في أثناء التدريس وخلال 
الفصل الدراسي غرضها الوقوف على نقاط الضعف في 

   .معالجتهاالتدريس و 
ويرى بعض الباحثين أن التقويم التطويري هو التقويم 
المستمر الذي تدل عليه تسميته ويعرف بأنه عملية مستمرة 

) المحتوى(تحدث في أثناء سير البرنامج لتقويم المادة 
والأساليب، ويفضل أن يكون داخلياً كما ينبغي أن يتصف 

ويرى  .)هـ 1430الحارثي  ؛هـ 1403الشبلي، (بالمرونة
بأنها عملية منظمة  أن عملية التقويم المستمر تتميزالباحثان 

وترتبط بمبادئ التدعيم ، تحدث باستمرار خلال عملية التعلم
والتغذية الراجعة، وهدفها تحسين عملية التعلم والتعليم في أثناء 

 .عمليات التعليم
  

  أهمية التقويم المستمر للطلاب 
ات والمراجع العلمية إلى مزايا لقد أشارت العديد من الدراس

 أن) م2011(فيرى سعادة متعددة للتقويم تتعلق بالطالب، 
تفيدهم في توضيح  التي التقويم يزود الطلاب بالتغذية الراجعة

يعانون  اما زالو  التي مدى التقدم الذي أحرزوه أو نقاط الضعف
منها، وتوضيح الأهداف الخاصة لهم، لمعرفة ما تعلموه، 

) هـ 1420(ويرى القرشي . وتنمية قدراتهم على التفكير الناقد
أن التقويم المستمر يسهم في تعريف الطلاب بنتائج تعلمهم 

  .وإعطائهم فكرة واضحة عن أدائهم خطوة خطوة
ي على أهمية التقويم المستمر ف) م1992(ويؤكد علي 

مساعدة الطلاب على انتقال أثر التعلم بتجاوز حدود المعرفة 
  . إلى الفهم والتفسير والقدرة على التفكير

أن للتقويم المستمر دوراً في ) م2000(كما يرى سعادة 
تحديد جوانب الضعف لدى الطلاب للعمل على علاجها 

  .وتلافيها في المستقبل
  

  :الدراسات السابقة: ثانياً 
لها علاقة بموضوع  التي بتتبع الدراسـات قام الباحثان

ووجدا أن موضوع في الأدب التربوي والدراسات السابقة الدراسة 
تبين وجود دراسات التقويم المستمر حظي باهتمام الباحثين و 

 (Ghani & Hunt, 1991)حول الموضوع فقد قدم جهني وهانت 
بحثاً للتحقق من استخدام التقويم التكويني بدلاً من التقويم 

الختامي في مناهج اللغة في امريكا بمدارس الثانوية بماليزيا، 
الحلقات الدراسية، والزيارات : وتم ذلك من خلال الأدوات الآتية

الميدانية، وتحسين عملية التقويم الشامل لخطة التقويم بصفة 
إعداد حلقة دراسية لتحديد قنوات  عامة، وكانت من نتائجه

الاتصال للقيام بتطوير مناهج اللغة في ضوء التقويم التكويني 
مع توسيع استخدام هذا النوع من التقويم في ماليزيا، علاوة 
على تقديم الاستشارات الفنية في مجال جمع البيانات من أجل 

  .التحقق من تقويم الموضوع
بإجراء دراسة للتحقق من  (Ediger, 2002)كما قام إديجار 

استخدام التقويم التكويني المستمر في مناهج القراءة، وأشارت 
: تحقق ذلك مثل التي الدراسة إلى وجود مجموعة من الأدوات
ينفذها الطلاب  التي مراقبة المعلمين، وقائمة المهام القرائية

وتصنيف الطلاب للجداول، والرسوم الواردة والاستعانة بالبيانات 
لمكتوبة، واختبارات المعلمين والمناقشة في الصفوف، ونماذج ا

التقييم الذاتي، وتم تدريب المعلمين من خلال تقديم بيانات لهم 
في بداية العام الدراسي حتى يمكن معرفة أساليب التقويم 

  .المستمر المتبعة في المنهج القرائي المقرر للطالب
التقويم  دراسة بعنوان واقع) هـ 1424(وأجرى هادي 

المستمر لمهارات القراءة والمحفوظات في الصفوف العليا من 
المرحلة الابتدائية هدف من خلالها إلى الكشف عن مدى 
مراعاة التقويم المستمر لأهداف تعليم القراءة، والمحفوظات في 
الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية، والتعرف على الأساليب 

في التقويم المستمر، والتوصل  المستخدمة من قبل المعلمين
إلى حلول مناسبة تسهم في الارتقاء بمستوى التقويم المستمر 
لمهارات القراءة، والمحفوظات حيث كشفت نتائج الدراسة أن 
التقويم المستمر لم يراعي أهداف تعليم القراءة، والمحفوظات 
ومنها إجادة الطالب للقراءة الصامتة في نهاية الصفوف العليا، 

عدم تدريبهم عليها من بداية الصفوف العليا من المرحلة و 
  .الابتدائية، وكذلك عدم تنمية الميل إلى القراءة لدى الطلاب

دراسة للكشف عن ) هـ 1425(وأجرى الصعيدي 
الممارسات التدريسية لدى معلمي الصفوف المبكرة في التقويم 

أن  المستمر وأعد الباحث استبانه، حيث كشفت نتائج الدراسة
التقويم المستمر تمارس من قبل المعلمين ولكن  مبادئجميع 

بدرجات متفاوتة وضعف ممارسات المعلمين لخطوات التقويم 
 الإشرافالمستمر وقد أوصى الباحث بضرورة تفعيل دور 

التربوي في مساعدة المعلمين وتوعيتهم بالممارسات الصحيحة 
  .للتقويم المستمر

هدفت إلى  التي (Johnson, 2008)وهدفت دراسة جونسون 
التحقق من فاعلية إجراءات التقويم المستمر في التنمية المهنية، 
وزيادة التحصيل الطلاب بولاية بنسلفانيا، وأشارت نتائج التحليل 



  ، موسى بن أحمد الشقيفيعلي عبد الكريم محمد الكساب...                                           مدى ممارسة معلمي الدراسات الاجتماعية

- 452 -  

إلى أثر تضمين إجراءات التقويم البنائي المستمر في تنمية 
التحصيل  الطلاب مهنياً، وأن هذه الإجراءات قد أدت إلى زيادة

تم التحقق منها بتطبيق اختبارات ولاية بنسلفانيا  التي الدراسي
  .على الطلاب موضع الدراسة

  :التعليق على الدراسات السابقة وعلاقتها بالدراسة الحالية
من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة توصل الباحثان 

  :لعدد من الملاحظات والاستنتاجات منها
اتفاق غالبية الدراسات السابقة العربية والأجنبية على   -

أهمية موضوع الدراسة كونها من المواضيع المتجددة د في 
  . تقويم العملية التعليمية للطلاب والمعلمين والمناهج

المقاييس المستخدمة في الدراسات استفاد الباحثان من  -
 ). هـ 1425(كدراسة الصعيدي السابقة 

سات السابقة أنها مشابهة من حيث جاءت بعض الدرا -
أجريت عليها الدراسة للمرحلة الثانوية  التي المرحلة

 .)هـ 1424(والمرحلة المتوسطة كدراسة هادي 
جاءت بعض الدراسات لتحقق من فاعلية الإجراءات  -

جونسون المستخدمة في عملية التقويم المستمر كدراسة 
(Johnson, 2008). 

  
  الطريقة والإجراءات

يلي وصفاً لمجتمع الدراسة وعينتها، وأداة الدراسة،  فيما
وطرق التحقق من صدقها وثباتها، ومتغيرات الدراسة، 

  . تم استخدامها للتوصل إلى النتائج التي والمعالجات الإحصائية
  

  منهجية الدراسة
قام الباحثان باستخدام المنهج الوصفي التحليلي الذي 

توزيع أداة الدراسة ن خلال طبيعة هذه الدراسة وذلك مو  يتناسب
التربية  على معلمي المرحلة الثانوية والمتوسطة التابعة لإدارة

 هاياناتبوتحليل  هاجمع، والقيام بمدينة مكة المكرمةوالتعليم في 
  .)م2014/2015( الأول الدراسي فصللأثناء ا

  
  مجتمع الدراسة

معلمي ومعلمات المرحلة شمل مجتمع الدراسة جميع 
مدينة مكة الثانوية والمتوسطة التابعة لإدارة التربية والتعليم في 

) 4057( والبالغ عددهم ول،الفصل الدراسي الأ خلال المكرمة
 شؤون الموظفينحسب إحصائيات  ،معلمة) 4700(معلماً و

  .)م2014/2015(للعام الدراسي  الإدارةفي 
  

  عينة الدراسة
مجتمع الدراسة في  منعشوائية متيسرة عينة  اختيارتم 

حيث الأول، الفصل الدراسي المرحلة الثانوية والمتوسطة خلال 
  .معلمة) 50(معلماً و) 100(من عينة التكونت 

  
  أداة الدراسة

مدى ممارسة معلمي الدراسات "بعنوان الباحثان استبانه  عدا
مدينة مكة الاجتماعية لكفايات التقويم المستمرة في مدارس 

فقرة موزعة على ثلاثة ) 57(، تكونت الأداة من "المكرمة
الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف : الــمحـــور الأول :، وهيحاورم

: الــمـــحور الثاني ،فقرات) 8(ويضم ) 8-1(التقويم المستمر
) 10(وتضم ) 18 -9(كفايات بناء أدوات التقويم المستمر

ويضم ) 34-19(التفاعلات الصفية : ــثالــمــحور الثــال ،فقرات
) 46- 35(كفاية الأسئلة الاختيارية: ، الــمــحور الرابعفقرة) 16(

كفاية تحليل وتفسير : ، الــمــحور الخامسفقرة) 12(ويضم 
  .فقرة) 11(ويضم ) 57-47( النتائج والتغذية الراجعة
للتحقق من صدق الاستبانة قام الباحثان : صدق الاستبانة

من  محكم) 14(وعـددهم  ،ها على لجنة من المحكمينبعرض
والخبرة من أعضاء هيئة التدريس في كليات  ذوي الاختصاص

من تخصصات القياس والتقويم، وعلم النفس التربوي،  التربية
، حيث تم السعوديةالجامعات  والمناهج وطرق التدريس في

الآخذ بتوجيهات ومقترحات أعضاء لجنة التحكيم، فقد تم تعديل 
وإسقاط بعضها وتعديل فقرات الصياغة اللغوية لبعض الفقرات 

  .على ذلك ينمحكم سبعوذلك عندما يجمع من الأداة 
، قام الباحثان الاستبانةللتحقق من ثبات : ثبات الاستبانة

الأولى طريقة التطبيق : ا، بطريقتينبحساب معاملات الثبات له
على عينة  هاقام الباحثان بتطبيق وإعادة التطبيق، حيث

معلماً ومعلمة  )30( ماستطلاعية خارج عينة الدراسة وعدده
مرتين وبفاصل زمني بين التطبيق الأول  اوذلك بتطبيقه
وتم حساب معاملات ارتباط  وقدره أسبوعان، والتطبيق الثاني
تراوحت معاملات الثبات  حيث قينالتطبينتائج بيرسون بين 

، وبلغت قيمة معامل الارتباط )0.93 -0.86(للمجالات بين 
  ).0.90(للاستبانة الكلية 

أما الطريقة الثانية، فقد استخدم الباحثان فيها معادلة 
للتعرف على اتساق الفقرات،  (Cronbach Alpha) كرونباخ ألفا

، )0.89 – 0.84( فتراوحت قيم معاملات الثبات للمجالات بين
وهي قيم مقبولة لإجراء مثل هذه  .للاستبانة الكلية) 0.87(و

  .الدراسة
تم استخدام استبانه خماسية التدريج : تصحيح الاستبانة

كبيرة : (على شاكلة مقياس ليكرت الخماسي على النحو التالي
، وتم إعطاء التقديرات )قليلة جداً ، قليلة، متوسطة، كبيرة، جداً 

" معرفة على الترتيب لتقدير ) 1، 2، 3، 4، 5(الرقمية التالية 
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مدى ممارسة معلمي الدراسات الاجتماعية لكفايات للتقويم 
  ".المستمر في مدارس مدينة مكة المكرمة

من أجل تحقيق أهداف هذه الدراسة، تم : إجراءات الدراسة
  : يمكن تلخيصها بما يلي التي تطبيق مجموعة من الإجراءات

حيث هدفت هذه الدراسة : تحديد الهدف من الدراسة -1
مدى ممارسة معلمي التربية الاجتماعية إلى التعرف على 

للكفايات اللازمة للتقويم المستمر في المدارس التابعة لمدينة 
  .مكة المكرمة

الأدب بالاطلاع على  الباحثان قام: بناء الأداة -2
 تواستبياناوأدوات  ،مقاييسوالدراسات السابقة، والالتربوي، 

بإعداد قائمة أولية الباحثان ، وقام بموضوع الدراسةتتعلق 
لمعرفة مدى ممارسة معلمي التربية الاجتماعية للكفايات 

  .اللازمة للتقويم المستمر في مدارس مدينة مكة المكرمة
د تم إعداد الأداة في صورتها الأولية من خلال تحدي -3

تكونت : موهالأداة  حاورمن م حورالفقرات المناسبة لكل م
  .حاورم خمسفقرة موزعة على ) 57(الأداة من 

ذوي الاختصاص من تم عرض الأداة على المحكمين  -4
لقياس صدقها الظاهري، وتعديل المطلوب من المحكمين حول 

  .والفقرات حاورالم
وحذف تم إسقاط بعض الفقرات : الأداة بعد التحكيم -5

فقرة ) 57(تكونت الأداة من البعض منها وتعديل بعضها، و 
الكفايات : الــمحـــور الأول :، وهيحاورم خمسةموزعة على 

 ،فقرات) 8(ويضم ) 8-1(المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر
) 18 -9(كفايات بناء أدوات التقويم المستمر: الــمـــحور الثاني

التفاعلات الصفية : ور الثــالــثالــمــح ،فقرات) 10(وتضم 
كفاية الأسئلة : ، الــمــحور الرابعفقرة) 16(ويضم ) 19-34(

: ، الــمــحور الخامسفقرة) 12(ويضم ) 46- 35(الاختيارية
ويضم ) 57-47( كفاية تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعة

  .فقرة) 11(
بيق تطتم توزيع الاستبانة على عينة الدراسة بهدف  -5

الأداة على العينة الاستطلاعية للتأكد من صدق البناء 
  .والثبات
وذلك من خلال  معلمينتم تطبيق الأداة على عينة ال -6

إدارة التعليم بالمنطقة عند الذكور والإناث، ونظراً للمواقع 
  . الجغرافية للمدارس، وخصوصية الإناث في تطبيق الأداة

وتحليل  وتفريغ بياناتهاتم جمع الاستبانات وتصنيفها،  -7
وعرض ، )SPSS(النتائج باستخدام برنامج التحليل الإحصائي 
  .والتوصيات ومناقشة النتائج، واستخلاص النتائج النهائية

  :اشتملت الدراسة على المتغيرات التالية :متغيرات الدراسة
  :المتغيرات المستقلة -

  .)ذكر، أنثى(جنس معلم : أولاً 
دبلوم، بكالوريوس، دراسات : العلميالمؤهل : ثانياً 

  ).ماجستير، دكتوراه(عليا
-6(سنوات، من ) 5-1(من (عدد سنوات الخبرة : ثالثاً 

  ).سنوات) 10(سنوات، أكثر من ) 10
دورات، ثلاث  3أقل من (عدد دورات المعلمين  :رابعاً 

  ).دورات تدريبية، لا يوجد دورات
لتربية مدى ممارسة معلمي ا: المتغيرات التابعة -

الاجتماعية لكفايات التقويم المستمر في مدارس مدينة مكة 
والذي يعبر عنه بالمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد  المكرمة

  .العينة على فقرات ومحاور الاستبانة المعدة لذلك
استخدم الباحثان الأساليب : المعالجات الإحصائية
  :والمعالجات الإحصائية الآتية

 .الحسابية والانحرافات المعياريةحساب المتوسطات  .1
للمقارنة بين متوسطات تقديرات المعلمين ) ت(اختبار  .2

 .حسب متغير الجنس
 .تحليل التباين الأحادي .3
  .للمقارنات البعدية) شيفيه(اختبار  .4

  
  نتائج الدراسة ومناقشتها

بعد أن قام  إليهاتم التوصل  التي عرضاً للنتائجفيما يلي  
 ؛ وهي استبانهالدراسة ةالباحثان بجمع البيانات بواسطة أدا

مدى ممارسة معلمي الدراسات الاجتماعية لكفايات التقويم "
 الباحثان ماوق، "المستمر في مدارس مدينة مكة المكرمة

  .الدراسة لأسئلةبعرضها وفقاً 
للتقويم الكفايات اللازمة ما : السؤال الأولالنتائج المتعلقة ب

من وجهة  المستمر في المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة
  نظر المعلمين أنفسهم؟

للإجابة على السؤال الأول من أسئلة الدراسة تم حساب 
كفايات لمحاور المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

في مدارس مدينة بالمرحلة الثانوية والمتوسطة التقويم المستمرة 
  :وجاءت هذه المحاور كما يلي .رمةمكة المك

الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم : المحور الأول
والانحرافات  المتوسطات الحسابية) 1(ويبين الجدول  المستمر،
  .المحور هذال المعيارية
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  )1(الجدول 
  الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمرالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات محور 

 الفقرةرقم الفقرة
الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

رتبة الفقرة

 7 1.15 2.91  .تحديد الغرض من عملية التقويم المستمر 1
 8 1.22 2.80 .لقياس مهارات الطلاباختيار أدوات وأساليب التقويم المناسبة  2
 6 1.12 3.03 .شمولها لمستويات المجال المعرفي والمهاري والوجداني 3
 5 1.15 3.07 .توظف مختلف أنواع التقويم التشخيصي والتكويني والختامي 4
 4 1.01 3.10 .إعلام الطلاب بمعايير الإتقان قبل تقويم المهارة 5
 1 0.98 3.22 .والمتفوقين بكفايات التقويم المستمرإثراء المبدعين  6
 3 1.05 3.13 .تعديل استراتيجيات التدريس تبعاً لتوظيف كفايات التقويم 7
 2 1.04 3.20 .استخدام ملف الانجاز لحفظ وتوثيق أعمال الطلاب التقويمية 8

 - 0.74 3.06 المجال الكلي
  

الكفايات  أن أكثر) 1(النتائج الواردة في الجدول يظهر من 
من وجهة نظر المعلمين  المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر

إثراء المبدعين والمتفوقين "نصها  التي )6(كانت الفقرة رقم 
، ويعزي الباحثان ذلك إلى اهتمام "بكفايات التقويم المستمر

المعلمين والمعلمات بفئة الطلاب المبدعين والمتفوقين وانتقاء 
وطرح الأسئلة التقويمية أثناء الحصة الدراسية، لتناسب ذكائهم 
ي كونهم يمتلكون المعرفة المسبقة للمادة التعليمية والسرعة ف

الإجابة على السؤال المطروح للطلاب من قبل المعلم، وبالتالي 

الفقرة  فيما كانت أقل الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر
اختيار أدوات وأساليب التقويم المناسبة لقياس "نصها  التي )2(رقم 

، ويعزي الباحثان هذه النتيجة إلى العديد من "مهارات الطلاب
والمعلمات يفتقرون إلى انتقاء اختيار أدوات وأساليب المعلمين 

   .تقيس مهارات الطلاب في الحصة الدراسية التي التقويم
ويبين  :كفايات بناء أدوات التقويم المستمر: المحور الثاني

 هذال والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية) 2(الجدول 
  .المحور

  
  )2(الجدول 

  كفايات بناء أدوات التقويم المستمرالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات محور 

الوسط  الفقرة رقم الفقرة
  الحسابي

الانحراف 
 رتبة الفقرة المعياري

 3 1.06 3.32 .تحديد مهارات التعليم المراد قياسها  9
 9 1.02 2.96 .لمستوى الطلابالتحقق من مناسبة أداة أو أسلوب التقويم   10
 6 0.93 3.14 .تحديد معيار الإتقان المطلوب للمهارة  11
 7 1.12 3.07 .بناء أدوات وأساليب تقويم محكية المرجع  12
 9 1.11 2.96 التعاون بين الزملاء في نفس التخصص بإعداد أدوات وأساليب التقويم  13
 5 1.07 3.15 .إشراك الطلاب في تقويم الأقران بينهم  14
إشراك أولياء الأمور في عملية التقويم وذلك باطلاعهم على المهارات   15

 4 1.02 3.27 .ومعايير إتقانها

 8 0.96 3.01 .التحقق من إمكانية تطبيق أدوات وأساليب التقويم  16
 1 0.99 3.37 التنويع في توظيف أدوات وأساليب التقويم بالحكم على مستوى الطلاب  17
 2 0.97 3.35 .الالتزام بمعايير تصميم أدوات وأساليب التقويم المستخدمة  18

 - 0.67 3.16 المجال الكلي
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كفايات  أن أكثر) 2(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 
من وجهة نظر المعلمين أنفسهم  بناء أدوات التقويم المستمر

التنويع في توظيف أدوات "نصها  التي )17(كانت الفقرة رقم 
، ويعزي الباحثان "وأساليب التقويم بالحكم على مستوى الطلاب

هذه النتيجة إلى معرفة المعلمين والمعلمات في توظيف أداة 
تتناسب وتعليم الطلاب، وإمكانية الإجابة على  التي التقويم

أهداف فيما كانت أقل الكفايات المهنية لتنفيذ . السؤال بفاعلية
التحقق من "نصها  التي )10(الفقرتان رقم  التقويم المستمر

 )13(، ورقم "مناسبة أداة أو أسلوب التقويم لمستوى الطلاب
التعاون بين الزملاء في نفس التخصص بإعداد "نصها  التي

ويعزي الباحثان هذه النتيجة إلى العديد  ".أدوات وأساليب التقويم
سون في كشف قدراتهم في مجال من المعلمين والمعلمات يتحس

التقويم أمام الأقران، مما يتصنعون بمعرفتهم بأدوات وأساليب 
  .التقويم

ويبين الجدول  :التفاعلات الصفية كفايات :المحور الثالث
  .المحور هذال والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية) 3(
  
  )3(الجدول 

  التفاعلات الصفيةالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات محور كفايات 

 الفقرةرقم الفقرة
الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

رتبة 
 الفقرة

 

  2 1.05 3.33 يدير البيئة الصفية بما يكفل تطبيق أدوات وأساليب التقويم المستمر  19

  1 1.02 3.35يكفل تطبيق أدوات وأساليب التقويم المستمر يضبط الوقت في الغرفة الصفية بما  20

  3 1.06 3.11 يوزع الأسئلة على الطلاب بعدالة  21

  15 1.11 2.80 يختار الوقت المناسب لطرح مختلف أنواع الأسئلة حسب سير الحصة  22

  16 1.09 2.69 يشجع الطلاب على المشاركة في الإجابات المناسبة  23

  13 1.03 2.83 المجال أمام الطلاب في التفكير في الإجابة على السؤال يتيح  24

  5 1.11 2.97 يسمح بالإجابات الجماعية والفردية في بعض الأحيان  25

  13 0.99 2.83 يقدم للطلاب مفاتيح للإجابة السليمة على الأسئلة  26

  10 1.09 2.88 يعزز الإجابات الصحيحة على الأسئلة المطروحة  27

  8 1.03 2.94 يطرح أسئلة تثير مختلف أنواع التفكير عند الطلاب  28

  7 1.12 2.95  يشجع الطلاب على طرح أسئلة من الدرس  29

  4 1.11 3.03  يتجنب لوم وتوبيخ الطلاب عند ارتكاب خطأ في طرح السؤال  30

  12 1.03 2.85  يعزز الطلاب عند طرح أسئلة مناسبة حول موضوع الدرس  31

  5 1.03 2.97  يساعد الطلاب في صياغة السؤال  32

  9 1.12 2.89  يختار الوقت المناسب لتطبيق أداة التقويم المناسبة أثناء الحصة 33
  11 1.01 2.87  يوظف سجل التقويم اليومي لمتابعة تحسن تعلم الطلاب  34

  - 0.63 2.96 المجال الكلي

  
كفايات  أن أكثر) 3(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 

من وجهة نظر المعلمين كانت الفقرة رقم  التفاعلات الصفية
يضبط الوقت في الغرفة الصفية بما يكفل "نصها  التي )20(

، ويعزي الباحثان هذه "تطبيق أدوات وأساليب التقويم المستمر
يمتلكون مهارة ضبط النتيجة إلى أن المعلمين والمعلمات 

، ويحددون الوقت المناسب لطرح ةالوقت في الحصة الدراسي
السؤال والإجابة عليه من قبل الطلاب، فيما كانت أقل كفايات 

يشجع "نصها  التي )23(الفقرة رقم  التفاعلات الصفية

، ويعزي "الطلاب على المشاركة في الإجابات المناسبة
معلمين والمعلمات يفتقرون الباحثان هذه النتيجة إلى بعض ال

إلى تشجيع الطلاب في المشاركة الايجابية للحصول على 
العديد من الإجابات وذلك لخوفهم على انتهاء وقت الحصة 

  .الدراسية، أو عدم قدرتهم على ضبط الفصل الدراسي
ويبين الجدول  :كفايات الأسئلة الاختيارية: الرابع المحور

  .المحور هذال والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية) 4(
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  )4(الجدول 
  كفايات الأسئلة الاختياريةالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات محور 

رتبة الفقرةالانحراف المعياريالوسط الحسابي الفقرةرقم الفقرة
 2 1.10 3.04  .عناصر الدرس كافةشمول اختيار أسئلة التقويم على   35
 1 1.06 3.16.شمول أسئلة التقويم على الجوانب المعرفية، والمهارية، والانفعالية  36
 3 0.99 2.89  .التوازن في انتقاء أسئلة التقويم للقدرات العليا والدنيا  37
 12 0.56 1.64  ).إجرائياً (تحديد مستوى الأداء المطلوب إنجازه   38
 11 0.65 2.20  .الأسئلة الصفية صياغة لغوية صحيحةيصوغ   39
 10 1.05 2.45  .يصوغ الأسئلة الصفية صياغة علمية صحيحة  40
 9 1.07 2.52  ).المغلقة(يوازن بين الأسئلة المفتوحة والأسئلة المقيدة  41
 6 1.07 2.61  .يوازن بين الأسئلة البسيطة والأسئلة المركبة  42
 7 1.06 2.58.التحدي وتحرك الدافعية والحماسة لدى الطلابيصوغ أسئلة تثير   43
 4 1.14 2.69  .يصوغ أسئلة تثير مهارات التفكير الإبداعي  44
 5 1.09 2.64  .يصوغ أسئلة تثير مهارات التحليل عند الطلاب  45
 7 1.09 2.60  .يستخدم أسئلة شفوية تقيس المهارات المناسبة أثناء الحصة  46

 - 0.51 2.58 المجال الكلي
  

كفايات  أن أكثر) 4(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 
من وجهة نظر المعلمين كانت الفقرة رقم  الأسئلة الاختيارية

شمول أسئلة التقويم على الجوانب المعرفية، "نصها  التي )36(
النتيجة إلى تمكن ، ويعزي الباحثان هذه "والمهارية، والانفعالية

المعلمين والمعلمات من انتقاء الأسئلة التكوينية أو الختامية 
المعرفية، والمهارية، (على كافة مستويات المجالات الثلاثة 

الفقرة  فيما كانت أقل كفايات الأسئلة الاختيارية ).والانفعالية

تحديد مستوى الأداء المطلوب إنجازه "نصها  التي )38(رقم 
ويعزي الباحثان هذه النتيجة إلى ظهور ضعف عند )". إجرائياً (

 التي المعلمين والمعلمات بعد انجاز الإجابة على أداة التقويم
  . تناسب المهارة إلى تطبيق إجرائي في الحصة الدراسية

كفاية تحليل وتفسير النتائج والتغذية : الخامسالمحور 
والانحرافات  المتوسطات الحسابية) 5(ويبين الجدول  :الراجعة
  .المحور هذال المعيارية

  
  )5(الجدول 

  كفاية تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعةالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات محور 
 رتبة الفقرةالانحراف المعياري  الوسط الحسابي الفقرةرقم الفقرة

 1 1.09 2.67  .في تصحيح أداة التقويميمارس الموضوعية   47
 2 1.13 2.61  يلتزم بمفتاح التصحيح لأداة التقويم المعد لهذا الغرض  48
 5 1.05 2.52  يرصد النتائج الخاصة بأداة التقويم رصداً صحيحاً   49
 7 1.03 2.38  يحلل نتائج أدوات التقويم تحليلاً موضوعياً   50
 8 1.02 2.35  تفسيراً صحيحاً يفسر نتائج أدوات التقويم   51
 3 1.07 2.57  يعيد أوراق الاختبار للطلاب بعد تصحيحها لمناقشتها معهم  52
 3 1.03 2.57  .يشجع الطلاب اكتشاف أخطائهم ليعملوا على تصحيحها  53
 6 1.03 2.47  .إعلام أولياء الأمور بنتائج التقويم أبنائهم  54
 8 0.98 2.35  .عملية التقويم من خلال ملفهإعانة الطلاب على تأمل نتيجة   55
 11 1.05 2.17  .بناء برنامج علاجي للطلاب المقصرين في بعض المهارات  56
 8 1.10 2.35  .تصميم أنشطة إثرائية لتدعيم نقاط القوة لدى الطلاب  57

    - 0.70 2.46 المجال الكلي
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كفايات  أن أكثر) 5(في الجدول  يظهر من النتائج الواردة
من وجهة نظر المعلمين  تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعة

يمارس الموضوعية في "نصها  التي )47(كانت الفقرة رقم 
، ويعزي الباحثان هذه النتيجة إلى أن "تصحيح أداة التقويم

المعلمين والمعلمان يتمتعون بالشفافية والوضوح عند تصحيح 
ات كونها من نوع الاختيار من متعدد، أو الأسئلة الإجاب

المقالية ولكن محدد إجابتها أمام الجميع، دون تميز طالب على 
فيما كانت أقل كفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية . أخر

بناء برنامج علاجي "نصها  التي )56(الفقرة رقم  الراجعة
احثان هذه ، ويعزي الب"للطلاب المقصرين في بعض المهارات

النتيجة إلى وجود ضعف عند المعلمين والمعلمات في 

تشخيص الطلاب ضعاف التحصيل وإمكانية بناء برنامج 
 .علاجي لمثل هذه العينة من الطلاب

هل توجد فروق ذات : نيالسؤال الثاالنتائج المتعلقة ب
كفايات في ) α 0.05 ≤(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 في المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة،التقويم المستمر 
  ؟لجنس المعلمتعزى 

للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة قام الباحثان 
للمقارنة بين متوسطات تقديرات المعلمين ) ت(باستخدام اختبار 

حسب متغير الجنس، ولمعرفة أثر متغير جنس المعلم في 
  .هذه النتائج) 6(لجدول تحديد كفايات التقويم المستمر، ويبين ا

  )6(الجدول 
  للمقارنة بين تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير الجنس) ت(نتائج اختبار 
مستوى الدلالة)ت(قيمة الانحراف المعياريالوسط الحسابيالعددالجنس  المحور

 أهداف التقويم المستمرالكفايات المهنية لتنفيذ 
 0.68 1003.22 ذكر

3.973* 0.000 
 0.75 502.74 أنثى

 كفايات بناء أدوات التقويم المستمر
 0.54 1003.37 ذكر

5.341* 0.000 
 0.72 502.75 أنثى

 التفاعلات الصفيةكفايات 
 0.52 1003.24 ذكر

10.505* 0.000 
 0.43 502.39 أنثى

 الأسئلة الاختياريةكفايات 
 0.49 1002.62 ذكر

1.100 0.273 
 0.54 502.52 أنثى

 كفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعة
 0.78 1002.43 ذكر

0.559 0.577 
 0.50 502.50 أنثى

 المقياس الكلي
 0.28 1002.97 ذكر

8.745* 0.000 
 0.26 502.55 أنثى

  )α  =0.05دال على مستوى الدلالة الإحصائية ( *
  

وجود فروق في ) 6(يتضح من النتائج الواردة في الجدول 
تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير الجنس 

الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر محور (في كل من 
ومحور كفايات بناء أدوات التقويم المستمر ومحور كفايات 

لصالح المعلمين الذكور ، )التفاعلات الصفية والمقياس الكلي
 أن تلك النتيجة إلى الباحثان ويعزيمقارنة بالمعلمات الإناث، 

 أدوات بناء وكفايات ،مهنيةال كفاياتال يمتلكونالذكور  المعلمين
 في لمعرفتهم وذلكالمعلمات الإناث  من أكثر ،المستمر التقويم
 لقياس المناسبة الأدوات معرفتهم باختيارو  ،التقويم عملية هدف
تمكنهم و  ،ومستوياتها ،المجالات كافة تقيس التي لابالط اتمهار 
ويتميزون  ،الختامية والاختبارات ،التشخيصية الاختبارات إجراء من

 ،والمتفوقين ،المبدعين مع تتناسب أدوات انتقاءب بكفاءتهم
سهمون في وي أعمال الطلاب، توثيقيوظفون ملف الانجاز في و 

 تقويم في الطلاب دربونوي ،المرجع محكية تقويم أدوات بناء
 حصيلت مستوى معرفة في الأمور أولياء ويشركون ،زملائهم
 عند عالية بكفاءة ويتمتعون لهم،بعد إجراء الاختبارات  أبنائهم
 عند ينخفض مستوى الأداء بينما ،التقويم وأساليب أدوات، تصميم

 دورات، ويظهر أنهنّ بحاجة إلى في ذلك المجال المعلمات
 ،التقويموأسلوب  أداة كانتقاء المجال هذا في تدريبية وورشات
 ولية استدعاء وعند الأقران، تقويم كيفية في الطالبات وتدريب
. الجانب بهذا تهتم لا فإنها ،ابنتها حصيلت أمر لتوضيح الأمر

فيما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق في تقديرات المعلمين 
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كفايات (لكفايات التقويم المستمر حسب متغير الجنس في محوري 
الأسئلة الاختيارية، وكفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية 

 في فروق وجود عدمإلى  نتيجةتلك ال احثانالب ويعزي. )الراجعة
 وكفايات ،الاختيارية الأسئلة كفايات يمحور  في الجنس متغير
 المعلمين يمتلك حيث ،الراجعة والتغذية النتائج وتفسير تحليل

 علىذلك  ويتم ،مواصفات جدول بناء على القدرة )وإناث ذكور(
ومن كافة ، الثلاثة المجالات كافة في الأسئلة توزيع أساس

 القدرةب فهم يمتازون الوحدات التعليمية، وعلى كافة المستويات،
الأسئلة، كالأسئلة المركبة، والأسئلة المقالية،  وانتقاء صياغة على

 مهارات تثير أسئلة صياغةو  والأسئلة ذات الاختيار من متعدد،
 عند الموضوعيةويتبعون  الإبداعي، التفكير مهاراتو  ،التحليل
 تحليلالإجابة، وعند التصحيح، ويتمكنون من  مفتاح وضع

 اثرائية أنشطة تصميمل ويسعون ،بموضوعية الاختبار نتائج وتفسير
 الطلاب تحصيل رفع في تسهم إلى جانب توظيف أنشطة المقرر،

الصعيدي وتتفق نتائج هذا السؤال مع نتائج دراسة . أطيافهم لكافة
  .)ه1424(هادي ، وتختلف مع نتائج )ه1425(

هل توجد فروق ذات دلالة : لثالسؤال الثاالنتائج المتعلقة ب
كفايات التقويم في ) α 0.05 ≤(إحصائية عند مستوى الدلالة 

للمرحلة تعزى  المستمر في المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة،
  التعليمية؟

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ) 7(يبين الجدول 
تمر حسب متغير المرحلة كفايات التقويم المسلتقديرات المعلمين ل

  .التعليمية

  )7(الجدول 
  الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير المرحلة التعليمية

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي العدد المرحلة التعليمية  المحور

الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر
 0.80 2.98 40 ابتدائية

 0.74 2.89 58 متوسطة

 0.63 3.31 52 ثانوية

 كفايات بناء أدوات التقويم المستمر
 0.66 3.10 40 ابتدائية

 0.73 3.06 58 متوسطة

 0.59 3.31 52 ثانوية

 التفاعلات الصفيةكفايات 
 0.70 2.92 40 ابتدائية

 0.69 2.97 58 متوسطة

 0.52 2.97 52 ثانوية

 كفايات الأسئلة الاختيارية
 0.45 2.68 40 ابتدائية

 0.47 2.56 58 متوسطة

 0.59 2.55 52 ثانوية

كفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعة
 0.71 2.58 40 ابتدائية

 0.76 2.45 58 متوسطة

 0.61 2.37 52 ثانوية

  المقياس الكلي
 0.29 2.84 40 ابتدائية

 0.39 2.79 58 متوسطة

 0.31 2.87 52 ثانوية

  
وجود فروق ظاهرية ) 7(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 

بين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات المعلمين 
التقويم المستمر حسب متغير المرحلة التعليمية، ولمعرفة  لكفايات

دلالة هذه الفروق تم استخدام تحليل التباين الأحادي، ويبين 
  .هذه النتائج) 8(الجدول 

وجود فروق في ) 8(يتضح من النتائج الواردة في الجدول 
تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير المرحلة 

. الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمري محور التعليمية ف
للمقارنات ) شيفيه(ولمعرفة دلالة هذه الفروق تم استخدام اختبار 

     .هذه النتائج) 9(البعدية، ويبين الجدول 
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  )8(الجدول 
  لكفايات التقويم المستمر حسب متغير المرحلة التعليمية نتائج تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين تقديرات المعلمين

 مستوى الدلالة)ف(قيمة متوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعات مصدر التباين  المحور

الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم 
 المستمر

 2.541 2 5.082 بين المجموعات

*4.9010.009 

 

  0.518 147 76.217داخل المجموعات

   149 81.299 الكلي

 كفايات بناء أدوات التقويم المستمر
 0.953 2 1.905 بين المجموعات

2.146 0.121 

 

  0.444 147 65.275داخل المجموعات

   149 67.180 الكلي

 التفاعلات الصفيةكفايات 
 0.03533 2 0.07065 بين المجموعات

0.087 0.917 

 

  0.405 147 59.590المجموعاتداخل 

   149 59.661 الكلي

 كفايات الأسئلة الاختيارية
 0.223 2 0.446 بين المجموعات

 0.258 147 37.985داخل المجموعات 0.424 0.864

  149 38.431 الكلي

كفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية 
 الراجعة

 0.516 2 1.033 بين المجموعات

 0.485 147 71.285داخل المجموعات 0.347 1.065

  149 72.318 الكلي

  المقياس الكلي
 0.108 2 0.216 بين المجموعات

0.933 0.396 

 

  0.116 147 17.050داخل المجموعات

   149 17.267 الكلي

  )α  =0.05دال على مستوى الدلالة الإحصائية ( *
  

  )9(الجدول 
للمقارنة البعدية بين تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير المرحلة التعليمية في ) شيفيه(نتائج اختبار 

  الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمرمحور 

  ثانوية  متوسطة  المرحلة التعليمية

  0.3236 -  0.0933 ابتدائية

  *0.4169 -  - متوسطة

  )α 0.05 ≤(مستوى الدلالة دال على * (
  
أن الفروق في ) 9(يظهر من النتائج الواردة في الجدول  

الكفايات تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر في محور 
حسب متغير المرحلة  المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر
الثانوية مقارنة بمعلمي  التعليمية، جاءت لصالح معلمي المرحلة

 نظراً  أن تلك النتيجة إلى الباحثان ويعزيالمرحلة المتوسطة، 
 الأدوات وانتقاء ،التقويم عملية من المغزى تحديد على لقدرتهم
 مستوياتمختلف  في الطلاب مهارات تقيس التي المناسبة

 يمتلكونو  والوجدانية، ،والمهاريه المعرفية، مجالاتلل الأهداف
 ،التكويني والتقويم ،التشخيصي التقويم توظيف على القدرة

 الإستراتيجية توظيف في المهارة ويمتلكون ،الختامي والتقويم
 ملف في ويوظفون ذلك ،ةالدراسي الحصة أثناء المناسبة
 ،تعليمية وورشات ،تدريبية دوراتب لتحاقهملا ونتيجة ،الانجاز

 بينمافي الجانب الأكاديمي والمهني،  مكنهم تعليمية برامجو 
 الدراسي بتحصيلهم يكتفون المتوسطة المرحلة معلمي نجد
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 أو تدريبية بدورات بالشهادة الجامعية الأولى، دون الالتحاق
) 8(كما يتضح من النتائج الواردة في الجدول . تعليمية ورشات

ر عدم وجود فروق في تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستم
حسب متغير المرحلة التعليمية في المحاور الأربعة الأخرى 

 مساقات لتلقيهمويعزي الباحثان ذلك . وفي المقياس الكلي
 أطياف كافة تناسب ،الجامعاتكليات التربية في  في دراسية

 لورشات تدريسهم مراحل أثناء خضوعهملا نغفل و  ،المعلمين
 ،المستخدم التقويم أنواع مختلف على تدريبية ودورات ،تعليمية
 وتمكنهم ،الحصة بعد أو ،الحصة أثناء أو الحصة قبل سواء
 جدولتوزيع  على بناءالمتنوعة  التقويمية الأسئلة كتابة من

 وتصحيحها ،النموذجية بالإجابات ومعرفتهم ،المواصفات
 من تمكنهم التي علاجيةال خططال ووضع ،وتفسيرها هاتحليلو 

 أثناء معالجتها يمكن ،عندهم الضعف القوة ونقاط نقاط معرفة
وتتفق نتائج هذا السؤال مع نتائج دراسة . الدراسية الحصص

(Ediger, 2002)  الصعيدي وتختلف مع نتائج دراسة
  .)ه1425(

هل توجد فروق ذات : رابعالسؤال الالنتائج المتعلقة ب
كفايات في ) α 0.05 ≤(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 المستمر في المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة،التقويم 
  لعدد سنوات الخبرة؟تعزى 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ) 10(يبين الجدول 
لتقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد 

  . سنوات الخبرة

  )10(الجدول 
  الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد سنوات الخبرةالأوساط 

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي العدد عدد سنوات الخبرة  المحور

 الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر
 0.72 3.14 39 سنوات) 1-5(
 0.73 3.06 61 سنوات) 6-10(

 0.77 3.00 50 سنوات 10أكثر من 

 كفايات بناء أدوات التقويم المستمر
 0.68 3.26 39 سنوات) 1-5(
 0.68 3.16 61 سنوات) 6-10(

 0.66 3.08 50 سنوات 10أكثر من 

 التفاعلات الصفيةكفايات 
 0.71 3.01 39 سنوات) 1-5(
 0.59 3.02 61 سنوات) 6-10(

 0.62 2.84 50 سنوات 10أكثر من 

 كفايات الأسئلة الاختيارية
 0.48 2.44 39 سنوات) 1-5(
 0.46 2.62 61 سنوات) 6-10(

 0.57 2.65 50 سنوات 10أكثر من 

 كفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعة
 0.69 2.25 39 سنوات) 1-5(
 0.67 2.56 61 سنوات) 6-10(

 0.71 2.49 50 سنوات 10أكثر من 

  المقياس الكلي
 0.31 2.80 39 سنوات) 1-5(
 0.33 2.88 61 سنوات) 6-10(

 0.37 2.80 50 سنوات 10أكثر من 
  

وجود فروق ) 10(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 
ظاهرية بين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 
المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد سنوات 

الخبرة، ولمعرفة دلالة هذه الفروق تم استخدام تحليل التباين 
  .جهذه النتائ) 11(الأحادي، ويبين الجدول 
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  )11(الجدول 
  نتائج تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد سنوات الخبرة

مجموع المربعات مصدر التباين  المحور
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  )ف(قيمة 
مستوى 
 الدلالة

المهنية لتنفيذ الكفايات 
 أهداف التقويم المستمر

 0.210 2 0.420 بين المجموعات

 0.550 147 80.879 داخل المجموعات 0.683 0.382

  149 81.299 الكلي

كفايات بناء أدوات التقويم 
 المستمر

 0.326 2 0.651 بين المجموعات

 0.453 147 66.529 داخل المجموعات 0.489 0.720

  149 67.180 الكلي

التفاعلات الصفيةكفايات 
 0.531 2 1.062 بين المجموعات

 0.399 147 58.599 داخل المجموعات 0.267 1.332

  149 59.661 الكلي

كفايات الأسئلة الاختيارية
 0.596 2 1.192 بين المجموعات

 0.253 147 37.239 داخل المجموعات 0.099 2.352

  149 38.431 الكلي

كفايات تحليل وتفسير 
 النتائج والتغذية الراجعة

 1.166 2 2.333 بين المجموعات

 0.476 147 69.985 داخل المجموعات 0.090 2.450

  149 72.318 الكلي

  المقياس الكلي
 0.108 2 0.215 بين المجموعات

 0.116 147 17.051 داخل المجموعات 0.397 0.929

  149 17.267 الكلي

  
عدم وجود ) 11(يتضح من النتائج الواردة في الجدول 

فروق في تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب 
متغير عدد سنوات الخبرة في المحاور الخمسة وفي المقياس 

أن المعلمين والمعلمات  تلك النتيجة إلى الباحثان ويعزي .الكلي
بالخبرات بغض النظر إلى عدد سنوات العمل في  نيتساوو 

معرفة أدوات وأساليب التقويم المستمر، ويمارسون عملية 
توظيف الأدوات والأساليب أثناء الحصص الدراسية، وأثناء 
الاختبارات وذلك عند انتقاء الأسئلة وتوزيعها على الطلاب 

اسبها مع والإجابة عليها، ويصيغون الاختبارات المقننة وتن
تحصيل الطلاب وقدراتهم على الإجابة عليها سواء ضعاف 

والموهوبين،  التحصيل، أو متوسطي التحصيل، أو المتفوقين
ويحللون النتائج ويفسرونها بكفاءة عالية، ويحددون مواطن 
الضعف عند الطلاب، ويضعون الخطط العلاجية لمعالجة 

ع نتائج دراسة وتتفق نتائج هذا السؤال م .الضعف عند الطلاب

(Ediger, 2002)  الصعيدي وتختلف مع نتائج دراسة
  .)ه1425(

هل توجد فروق ذات : خامسالسؤال الالنتائج المتعلقة ب
كفايات في ) α 0.05 ≤(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 التقويم المستمر في المدارس التابعة لمدينة مكة المكرمة،
  لعدد دورات المعلمين؟تعزى 

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ) 12(يبين الجدول 
لتقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد 

  . دورات المعلمين
وجود فروق ) 12(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 

ظاهرية بين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 
تقويم المستمر حسب متغير عدد دورات المعلمين لكفايات ال

المعلمين، ولمعرفة دلالة هذه الفروق تم استخدام تحليل التباين 
  .هذه النتائج) 13(الأحادي، ويبين الجدول 
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  )12(الجدول 
  ستمر حسب متغير عدد دورات المعلمينالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات المعلمين لكفايات التقويم الم

  الانحراف المعياري الوسط الحسابي العدد عدد دورات المعلمين  المحور

 الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف التقويم المستمر
  0.73 2.97 57 دورات 3أقل من 

  0.75 3.09 61 دورات فأكثر 3

 0.74 3.17 32  لا يوجد دورات

 التقويم المستمركفايات بناء أدوات 
  0.74 3.08 57 دورات 3أقل من 

  0.65 3.17 61 دورات فأكثر 3

 0.58 3.28 32  لا يوجد دورات

 التفاعلات الصفيةكفايات 
  0.61 2.78 57 دورات 3أقل من 

  0.65 2.97 61 دورات فأكثر 3

 0.55 3.24 32  لا يوجد دورات

 كفايات الأسئلة الاختيارية
 0.49 2.56 57 دورات 3أقل من 

 0.48 2.60 61 دورات فأكثر 3
 0.61 2.61 32  لا يوجد دورات

 كفايات تحليل وتفسير النتائج والتغذية الراجعة
 0.62 2.59 57 دورات 3أقل من 

 0.70 2.36 61 دورات فأكثر 3
 0.81 2.40 32  لا يوجد دورات

  المقياس الكلي
  0.31 2.78 57 دورات 3أقل من 

  0.36 2.82 61 دورات فأكثر 3

 0.35 2.94 32  لا يوجد دورات

  )13(الجدول 
  نتائج تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد دورات المعلمين

مستوى الدلالة  )ف(قيمة  متوسط المربعاتدرجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين  المحور

الكفايات المهنية لتنفيذ أهداف
 التقويم المستمر

 0.455 2 0.910 بين المجموعات
 0.547 147 80.390 داخل المجموعات 0.437 0.832

  149 81.299 الكلي

كفايات بناء أدوات التقويم
 المستمر

 0.427 2 0.854 بين المجموعات
 0.451 147 66.326 داخل المجموعات 0.391 0.946

  149 67.180 الكلي

 التفاعلات الصفيةكفايات 
 2.142 2 4.283 بين المجموعات

 0.377 147 55.378 داخل المجموعات 0.004 5.685*
  149 59.661 الكلي

 كفايات الأسئلة الاختيارية
 0.03593 2 0.07186 بين المجموعات

 0.261 147 38.359 داخل المجموعات 0.871 0.138
  149 38.431 الكلي

كفايات تحليل وتفسير النتائج
 والتغذية الراجعة

 0.878 2 1.757 بين المجموعات
 0.480 147 70.561 داخل المجموعات 0.164 1.830

  149 72.318 الكلي

  المقياس الكلي
 0.286 2 0.571 بين المجموعات

 0.114 147 16.696 داخل المجموعات 0.084 2.514
  149 17.267 الكلي

     )α  =0.05دال على مستوى الدلالة الإحصائية ( *
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وجود فروق في ) 13(يتضح من النتائج الواردة في الجدول 
تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد 

ولمعرفة . التفاعلات الصفية كفاياتدورات المعلمين في محور 
للمقارنات ) شيفيه(دلالة هذه الفروق تم استخدام اختبار 

  .هذه النتائج) 14(البعدية، ويبين الجدول 
  
  )14(الجدول 

للمقارنة البعدية بين تقديرات المعلمين ) شيفيه(نتائج اختبار 
لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد دورات المعلمين 

  كفايات التفاعلات الصفيةفي محور 

  لا يوجد دورات  ثلاث دورات فأكثر  عدد دورات المعلمين

  *0.4561 -  0.1870 - دورات 3أقل من 

  0.2692 -  - ثلاث دورات فأكثر

  )α 0.05 ≤(مستوى الدلالة دال على * (
  

أن الفروق في ) 14(يظهر من النتائج الواردة في الجدول 
كفايات تقديرات المعلمين لكفايات التقويم المستمر في محور 

حسب متغير عدد دورات المعلمين كانت  التفاعلات الصفية
لصالح المعلمين الذين لم يأخذوا دورات مقارنة بالمعلمين الذين 

 أن تلك النتيجة إلى نالباحثا ويعزي. دورات )3(أخذوا أقل من 
 لصالح كانت الصفية التفاعلات كفايات محور في الفروق

 المعلمين هؤلاء أن إذ ،تدريبية دورات يأخذوا لم الذين المعلمين
 الذين بالمعلمين مقارنة تدريبية دوراتإلى  يخضعوا لم والذين
 مهارة يمتلكون أنهم النتائج من تبين دورات ثلاث إلى خضعوا
 وتوظيف الطلاب تدريس من وتمكنهمبفاعلية،  الصف إدارة
 على وتوزيعه السؤال انتقاء حيث من المستمر التقويم أدوات

 للإجابة الطلاب وحماسة كافة دافعية ونويثير  بعدالة، الطلاب
 توجيه دون ،الصحيحة على السؤال وهو بدوره ينتقي الإجابة

 من وتمكنهم أجابوا إجابة خاطئة، الذين للطلاب والتوبيخ اللوم
 الطلاب داءاتأ لمتابعة وذلك اليومي التقويم سجل توظيف
 والذين المعلمين من هناك بينما ،الدراسية الحصص أثناء

 أدوات توظيف إلى يفتقرون لكنهم الدورات من لعدد خضعوا

 عند الطلاب على اللوم ويوقعون ،ةالدراسي الحصة في التقويم
كما يتضح من النتائج . الصحيحة جابةالإ انتقاء في التعثر

عدم وجود فروق في تقديرات ) 13(الواردة في الجدول 
المعلمين لكفايات التقويم المستمر حسب متغير عدد دورات 
. المعلمين في المحاور الأربعة الأخرى وفي المقياس الكلي

 بأدوات لمعرفتهم وذلك كافة المعلمين لصالح النتائج وجاءت
 توزيع وعدالة ،الاختبارات لإشكال هموانتقائ ،التقويم وأساليب
 ،الصفية الغرفة في للوقت وضبطهم ،الطلاب على الأسئلة
 مساعدةتقديم الو  ،السؤال لطرح المناسب الوقت وانتقائهم

 لأوراق وعرضهم ،الصحيحة الاجابه مفاتيح تقديم في طلابلل
 برامج وبناء ،بها الطلاب ومناقشة ،التصحيح بعد الاختبارات
وتتفق نتائج . المهارات بعض في الضعاف للطلاب علاجية

، وتختلف مع (Johnson, 2008) هذا السؤال مع نتائج دراسة
  .(Ediger, 2002)نتائج دراسة 

  
  التوصيات

بعد عرض نتائج الدراسة ومناقشتها، يوصي الباحثان 
  :بالتوصيات الآتية

ضرورة عقد الدورات التدريبية والورشات التعليمية  -
لتوظيف أساليب وأدوات التقويم المستمر في الموقف التعليمي 

  . أثناء التدريس
ضرورة توظيف زيارات الأقران في نفس التخصص بين  -

المعلمين للوقوف على كيفية توظيف أساليب وأدوات التقويم 
  .المستمر

يم التشخيصية والبنائية ضرورة توظيف أنواع التقو  -
  .والختامية أثناء الحصص الدراسية

تعني بتدريس الطلاب  التي ضرورة العناية بالمساقات -
التقويم ضمن خطط كليات التربية لضمان تدريب الطلاب 

دبلوم تربوي، ماجستير، (الذين يدرسون المؤهلات التربوية 
  .في المناهج وطرق التدريس) ودكتوراه

المعلمين والمعلمات على بناء الاختبارات  ضرورة تدريب -
  .المقننة والهادفة وانتقاء صياغة مناسبة للاختبار

  
  عـالمراجالمصـادر و 

  
التقويم في مجال  ،2004 ،النمرفاتن زكريا و  ،مصطفى حسين ،باهي

مكتبة . ونظريات وتطبيقات مبادئ ،العلوم التربوية والنفسية
 مصر ،القاهرة ،الانجلو المصرية

التقويم المستمر من النظرية إلى  ،هـ 1430 ،صلاح ردود ،الحارثي
 .السعودية ،جدة ،1ط ،مكتبة الملك فهد. التطبيق

. التقويم وبناء الاختبارات في التعليم الجامعي ،2000 ،فتحي ،الديب
 .135- 122ص  ،1 ،العدد ،مجلة العلوم التربوية

دار العلم . مناهج الدراسات الاجتماعية ،2000 ،جودت أحمد ،سعادة
 .لبنان ،بيروت ،للملايين
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. مبادئ القياس والتقويم في التربية ،1995 ،وآخرونعزيز  ،سمارة
 .الأردن ،عمان ،دار الفكر للنشر والتوزيع

المستمر مشكلات تطبيق التقويم  ،هـ ١٤٢٥ ،محمد حامد ،البحيري
رسالة . في تدريس مقرر القرآن الكريم بالمرحلة الثانوية 

: جامعة الملك سعود ،كلية التربية. ماجستير غير منشورة 
 .الرياض 

دار : عمان.مبادئ القياس والتقويم في التربية ،1998 ،نادر، الزيود
 . الفكر
. محاضرات في التقويم التربوي ،هـ 1403 ،إبراهيم مهدي ،الشبلي
 .السعودية ،الرياض ،تب التربية لدول الخليج العربيمك
واقع التقويم المستمر في الصفوف  ،هـ 1427 ،بندر سالم ،الشهري

رسالة ماجستير غير . المبكرة من المرحلة الابتدائية للبنين
 .السعودية ،مكة المكرمة ،جامعة أم القرى ،منشورة

دار . ومهماته أساسيات المنهج الدراسي ،1995 ،محمود أحمد ،شوق
 .السعودية ،الرياض ،عالم الكتب

. القياس والتقويم التربوي ،2004 ،تاج السر عبد االله وآخرون ،الشيخ
 .السعودية ،الرياض ،مكتبة الرشد

ممارسة معلمي  ،هـ 1425 ،عمر بن سالم بن محمد ،الصعيدي
الصفوف المبكرة التقويم المستمر من وجهة نظر المشرفين 

 ،رسالة ماجستير غير منشورة. بمنطقة مكة المكرمةالتربويين 
 .السعودية ،جامعة أم القرى ،كلية التربية
المدخل إلى القياس والتقويم التربوي  ،2002 ،نبيل ،عبد الهادي

 ،دار وائل للنشر ،2ط. واستخدامه في مجال التدريس الصفي
 .الأردن ،عمان

والتقويم التربوي والنفسي القياس  ،2002 ،صلاح الدين محمود ،علام
 ،دار الفكر العربي ،1ط. أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة

 .مصر ،القاهرة
القياس والتقويم في العملية  ،2007 ،صلاح الدين محمود ،علام

 الأردن ،عمان ،دار المسيرة ،1ط. التدريسية
فاعلية التقويم البنائي على تحصيل  ،1992 ،محمد السيد ،علي

لاب القسم الأدبي بالمرحلة الثانوية واتجاهاتهم نحو العلوم الط
 ،مجلة التربية المعاصرة. وقلقهم للامتحان في سلطنة عمان

 .234- 220ص  ،23 ،العدد

اتجاهات جديدة في أساليب تقويم  ،هـ 1420 ،عبد القتاح ،القرشي
 .80-67ص  ، ،18 ،العدد ،رسالة الخليج العربي. الطلاب

استخدام إستراتيجية التعلم حتى  ،1999 ،محمدمصطفى  ،كامل
التمكن في تدريس مقرر في التقويم التربوي لإكساب الطلاب 

 ،دراسة ميدانية: المعلمين مهارات بناء الاختبارات التحصيلية
 . 157-146ص  ، ،51 ،العدد ،مجلة علم النفس

 آفاق ،التقويم ودوره في العملية التربوية ،1992 ،حسين علي ،لافي
  ،1 ،العدد ،الدوحة ،تربوية

الأمانة . لائحة تقويم الطالب ،هـ 1427 ،اللجنة العليا لسياسة التعليم
 .الرياض ،العامة

معجم المصطلحات التربوية المعرفة  ،هـ 1419 ،أحمد حسين ،اللقاني
 .مصر ،القاهرة ،الكتب ،عالم ،2ط. في المناهج وطرق التدريس

واقع التقويم المستمر لمهارات القراءة  ،هـ 1424 ،سعيد سعد ،هادي
رسالة . والمحفوظات في الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية

مكة  ،كلية التربية ،جامعة أم القرى ،ماجستير غير منشورة
 .السعودية ،المكرمة
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Practice Extent of Continuous Assessment Competencies by Social Studies Teachers 

at Schools in the Holy City of Mecca  

 

Ali A. Al-Kassab and Mousa Al-Shaqifi* 

 

ABSTRACT 

The purpose of the present study was to identify the practice extent of continuous assessment competencies 
by social studies teachers at the schools within the Holy City of Mecca. Population (N=8757) involved all 
secondary and middle level teachers within Holy Mecca School District during the first semester of the 
academic year (2014/2015). The randomly selected sample consisted of 150 male and female teachers. To 
achieve the study objectives, a 57-item questionnaire covering five themes was designed. Validity and 
reliability were verified using Pearson correlation and Chronbach alpha coefficient. Results were concluded 
using such statistical analyses as means, standard deviations T-test, ANOVA and Shefffe test for post hoc 
comparisons. Results demonstrated differences by gender on themes of professional competencies, building 
continuous assessment tools, and classroom interaction in favor of male teachers, whereas no such 
differences were found by gender on themes of multiple-choice questions, and competencies required to 
explain and analyze results and feedback. However, there were differences in professional competencies 
theme by the school level in favor of secondary teachers, In addition, differences were found on classroom 
interaction competencies theme by number of training courses attended by teachers in favor of no-training 
teachers versus those attended less than three training courses. The study recommended training teachers on 
employing continuous assessment competencies during lesson time.  
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