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  أنماط التفكير في ضوء نموذج ستيرنبرغ لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية وعلاقتها

  ببعض المتغيرات
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  صـلخم
هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أنماط التفكير في ضوء نموذج ستيرنبرغ لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية، والكشف عن 

ولتحقيق هذا الهدف تم . الجنس، ونوع الكلية، والمعدل التراكمي: ماط التفكير تبعاً لمتغيراتالاختلافات في درجات تفضيل أن
طالب وطالبة، طُبقت عليهم قائمة ستيرنبرغ وواجنر ) ٨٠٠(اختيار عينة عشوائية عنقودية من طلبة البكالوريوس مؤلفة من 

سة الى ان درجة تفضيل جميع انماط التفكير قد جاءت وقد توصلت الدرا. لأنماط التفكير بعد التحقق من صدقها وثباتها
مرتفعة، وكانت أكثر أنماط التفكير تفضيلاً لدى الطلبة هي النمط التشريعي، فالهرمي، فالخارجي، ثم المتحرر، ثم الأحادي، 

ووجود فروق دالة . ويفي حين كانت أقل انماط التفكير تفضيلاً لدى الطلبة هي النمط المحافظ، فالمحلي، فالداخلي، ثم الفوض
المحلي، والمتحرر، والفوضوي، والخارجي، لصالح الاناث، وفروق دالة إحصائيا : إحصائيا في درجات تفضيل انماط التفكير

كما اظهرت النتائج وجود فروق . التنفيذي،والقضائي، والمحافظ، والهرمي، لصالح الذكور: في درجات تفضيل انماط التفكير
التشريعي، والمحلي، والداخلي، لصالح طلبة الكليات العلمية، وفروق دالة : رجات تفضيل انماط التفكيردالة إحصائيا في د

القضائي، والعالمي، والمتحرر، والمحافظ، والملكي، والأحادي، والفوضوي، : إحصائيا في درجات تفضيل انماط التفكير
التشريعي، والقضائي،  :انماط التفكيردرجات تفضيل ي إحصائيا ف ةدال فروقوجود و . ولصالح طلبة الكليات الانسانية

درجات إحصائيا في  ةدال لصالح الطلبة ذوي المعدلات التراكمية المرتفعة، وفروق والخارجيوالداخلي،  ،والهرميوالمحلي، 
  .لصالح الطلبة ذوي المعدلات التراكمية المنخفضة والفوضوي،التنفيذي، والأحادي،  :انماط التفكيرتفضيل 

  .انماط التفكر، نظرية ستيرنبرغ، حكومة الذات العقلية :الكلمات الدالة

  
  ةـمقدمال

  
شهد الاتجاه المعرفي في علم النفس اهتماماً متزايداً 
بسيكولوجية التفكير والعمليات المعرفية، كواحدة من مجالات 

واحد  (Thinking Styles)ويعد التفكير وأنماطه  .الفروق الفردية
فالتفكير . ت العقلية للفروق الفردية بين الأفرادمن المجالا

عملية عقلية معرفية تنطوي على إعادة تنظيم عناصر الموقف 
المشكل بطريقة جديدة تسمح بإدراك العلاقات أو حل 

ويتضمن التفكير إجراء العديد ). ٢٠٠٥بركات، (المشكلات 
ر من العمليات العقلية والمعرفية كالانتباه والإدراك والتذك

والتصنيف والاستنتاج والتحليل والتركيب والمقارنة والتعميم 
  .(Santrock, 2006)وغيرها 

في إيجاد حلول مناسبة للمشكلات  وظيفة التفكير تكمنو 

الحياة، في  يواجهها الإنسان يالت ،النظرية والعملية الملحة
دوماً عن  والتفكير بحثإلى الوتتجدد باستمرار مما يدفعه 

والعقبات  تتمكنه من تجاوز الصعوبا جديدة ليبطرائق وأسا
ويعد  .المستقبل جهتها فيايتوقع مو التي تواجهه، أو التي 

التفكير عملية ذهنية يتطور فيها المتعلم من خلال عمليات 
التفاعل الذهني بين الفرد وما يكتسبه من خبرات بهدف تطوير 
دة الأبنية المعرفية والوصول إلى افتراضات وتوقعات جدي

  ).٢٠٠٧قطامي، (
سلوك هادف لا يحدث في فراغ أو بلا هدف، والتفكير 

وإنما يحدث في مواقف معينة، وهو سلوك تطوري يتغير كماً 
 امفهوم ويعد التفكيرونوعاً تبعاً لنمو الفرد وتراكم خبراته، 

لا و  ،يصل إلى درجة الكمال في التفكير فالإنسان لا نسبيا،
  ).٢٠٠٧جروان، ( التفكيريحقق جميع أنواع  يمكن أن

ويتمثل نمط التفكير بالطريقة التي يستقبل بها الفرد المعرفة 
والمعلومات والخبرات، والطريقة التي يرتب وينظم بها هذه 
المعلومات، وبالطريقة التي يدرك ويرمز ويسجل ويدمج فيها 
هذه المعلومات، ويحتفظ بها في مخزونه المعرفي، ويسترجعها 
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بيرية الخاصة، إما بوسيلة حسية أو صورية أو بوسائله التع
ويعتقد ستيرنبرغ أن انماط التفكير ). ٢٠٠٧قطامي، (رمزية 

المستخدمة عبر الحياة ليست ثابتة، وتختلف تبعاً لاختلاف 
ويختلف . المواقف التي نمر فيها في اوقات مختلفة في حياتنا

كير الأفراد أيضا في درجة المرونة في الانتقال من نمط تف
لآخر، وبالرغم أن لكل فرد انماط تفكير يفضلها عن غيرها، إلا 

  .(Sternberg and Willams, 2002)انها متغيرة وليس ثابتة 
إلى الطرائق والأساليب المفضلة  روتشير أنماط التفكي

للأفراد في توظيف قدراتهم، واكتساب معارفهم، وتنظيم أفكارهم 
. ام والمواقف التي تعترضهم والتعبير عنها بما يتلاءم مع المه

فنمط التفكير المتبع عند التعامل مع المواقف الاجتماعية في 
الجوانب الحياتية قد يختلف عن نمط التفكير عند حل المسائل 
العلمية، مما يعنى أن الفرد قد يستخدم عدة أنماط في التفكير 

  .(Sternberg, 1992)قد تتغير بمرور الزمن 
أن لكل فرد أسلوبه الخاص في  )٢٠٠٤(ويرى العتوم 

التفكير، ومن الصعوبة بمكان التنبؤ بطرق تفكير الآخرين، كما 
أن أسلوب التفكير يقيس تفضيلات الأفراد اللغوية والمعرفية 

  .ومستويات المرونة لديهم في العمل والتعامل مع الآخرين
وتختلف أنماط التفكير عن استراتيجياته في أن الأنماط 

ة واستقراراً لدى الفرد كطريقة مميزة له في معالجة أكثر عمومي
المعلومات، وتنسحب على العديد من المواقف والمشكلات 
العقلية، بينما الاستراتيجية أقل عموميـة، فقد تنطبق على 
مشكلات عقلية معينة دون غيرها، وتتضمن عمليات عقلية 
از معينة تحدث بشكل متتابع أو متأنٍ لتحقيق هدف ما أو إنج

  ).٢٠٠٥أبو المعاطي، (مهمة معينة 
لقد أظهرت العديد من النظريات والنماذج المختلفة التي 
حاولت تفسير الطرائق التي يفكر بها الأفراد، واختلفت عن 
بعضها بعضا من حيث عدد وطبيعة هذه الأنماط أو الطرائق 
: التي يفضلها ويتبعها الأفراد في تفكيرهم، ومن هذه النماذج

الذي صنف تفضيلات الأفراد إلى   (Paivio)بايفيونموذج 
نمط التفكير اللفظي ونمط : نوعين من أنماط التفكير هما

ونموذج هاريسون ). ٢٠٠٧أبو هاشم، (التفكير التصوري 
الذي صنف الأساليب )  (Harison and Bramsonوبرامسون

: التفكير إلى خمسة أنماط وهي التي يتعامل بها الأفراد في
حبيب، (الي، والتحليلي بي، والعملي، والواقعي، والمثيتركال

، (Sperry) ونموذج النصف كرويين للدماغ لسبيري). ١٩٩٥
وظائف النصف : التي صنفت وظائف الدماغ إلى نصفين

 ونموذج الدماغ الكلي. الأيمن، ووظائف النصف الأيسر
(Whole Brain Theory)  لهيرمان، التي قسمت الدماغ مجازيا

عن وظائف تفكير  بعة أجزاء، ويعد كل جزء منها مسؤولاإلى أر 

مختلفة عن وظائف الأجزاء الأخرى، وهي الجزء الأيسر 
 ,Adams)العلوي، والسفلي، والجزء الأيمن العلوي والسفلي 

إضافة الى نماذج تفكير اخرى مثل نموذج ايزابيل . (2003
 Katherine)، ونموذج كاثرين برنجز (Isabel Myers)مايرز 

Briggs) ونموذج كولب ،(Kolb) ونموذج انثوني جراشا ،
(Anthony Grasha) ونموذج ريتشارد فليدر ،(Richard Felder) 
  ).٢٠١٢نوفل وابو عواد، (وغيرها من النماذج 

وتستند الدراسة الحالية إلى أكثر النماذج النظرية شيوعا 
لستيرنبرغ  أنماط التفكير في أنماط التفكير وهي نظرية

(Thinking Styles Theory)،  أطلق عليها اسم حكومة الذات
حيث طور ستيرنبرغ  (mental self-government)العقلية 

) البروفيلات(نموذجا في التفكير يتكون من مجموعة من 
التفضيلات العقلية لدى الأفراد التي تقع ضمن عدة مستويات 

يومية تتعلق بالتنظيم والتحكم الذاتي في إدارة النشاطات ال
وشبه ستيرنببرغ ). ٢٠٠٦ابو جادو، (للفرد وترتيب اولوياته 

الأفراد بالدول والمدن التي تحتاج الى تنظيم وضبط، من 
خلال تشريعات وقوانين تنظم أمورها، وتحدد اولوياتها، وتحدد 
مصادر تمكنها من الاستجابة حول التغيرات التي تحدث في 

كذلك بالنسبة للفرد . العالم، وتخطي العقبات التي تعترضها
الذي يحتاج حول تنظيم وضبط اموره وترتيب اولويات حياته 
واهدافه، وتذليل العقبات التي تعيق سير حياته وتحقيق اهدافه 

  ).٢٠١٢نوفل وأبو عواد، (كما تفعل الحكومة 
صنفت نظرية ستيرنبرغ أنماط التفكير إلى ثلاثة عشر نمطاً 

متضمنة في خمسة  يتصف كل منها بعدد من الخصائص،
مجالات تتصل بعلاقة السلطة بالمجتمع، وتوصل إليها 

  :وهي (Factor Analysis)ستيرنبرغ من خلال التحليل العاملي 
ويشتمل  :شكل الحكومة الذاتية العقلية) Form(الشكل  - 

، )(Monarchicالملكي أو السيادي : على اربعة انماط تفكير، هي
الأحادي  او الاحتكاري، و ) (Hierarchicوالهرمي او التسلسلي

Oligarchic)( والفوضوي ،(Anarchic).  
 :وظيفة حكومة الذات العقلية) Function(الوظيفة  -

  وتشتمل على ثلاثة انماط من
، )(Executive، والتنفيذي (Legislative)التشريعي : التفكير
  .(Judicial)  والقضائي

: عقليةمستويات حكومة الذات ال) Level(المستوى  -
  .)Local(، والمحلي Global)( وتتضمن نمطي التفكير العالمي

الميل او النزعة لحكومة الذات ) Leaning( الميل -
، والمحافظ Liberal)(المتحرر : ويتضمن نمطين: العقلية

Conservation).(  
: مجال حكومة الذات العقلية) Scope(المجال  -
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، )External(رجي ، والخا) (Internalالداخلي: ويتضمن نمطين
(Sternberg, 1997).  

وتتميز هذه الأنماط في أنها يمكن أن تكتسب من خلال 
التطبيع الاجتماعي، وأنها تفضيلات في استخدام القدرات وليس 
القدرات نفسها، وتختلف باختلاف ديناميات الحياة، كما أنها 
تكون الأفضل في وقت ومكان ما، ولكن قد لا تكون الأفضل 

 ;Grigorrenko and Sternberg, 1997)أو مكان آخر،في وقت 

Sternberg, 1994a) . كما انه لا يمكن الحكم على انماط
وهي مهمة لنوعية العمل الذي يتم  التفكير بأنها جيدة او سيئة،

والأفراد لديهم تجمع من الأنماط، ). ٢٠٠٦ابو جادو، (اختياره 
فمثلاً نمط ولكن يميل الإنسان إلى نمط واحد في كل فئة، 

التفكير المستخدم لمعرفة المعنى العام في نص ادبي يختلف 
عن نمط التفكير المستخدم لقراءة تعليمات بالتفصيل، كما ان 
نمط التفكير المستخدم لحل مشكلة رياضية شفوية يختلف عن 
النمط المستخدم لإيجاد برهان هندسي، كما يختلف الأفراد في 

  ).٢٠٠٧أبو هاشم، (نماط درجة وقوة تفضيلهم لهذه الأ
أما أنماط التفكير الثلاثة عشر التي اقترحها ستيرنبرغ، التي 
جاءت مصنفة تحت خمسة مجالات، فيمكن عرضها بشكل 

  :موجز على النحو الآتي
  

  )Form( التفكير من حيث الشكل أنماط: أولاً 
  ):Monarchic style(سيادي او الملكي ال النمط -١

بالتوجه نحو هدف واحد طوال ط يتميز أصحاب هذا النم
ويميل أصحاب هذا النمط إلى التعامل مع القضايا الوقت، 

الرئيسة، ويحاولون حل المشكلات بغض النظر عن طبيعة 
العقبات التي قد تعترض طريقهم، ويتجاهل هؤلاء الأفراد 

، ويستخدمون مالقضايا التي ليس لها علاقة بموضوع اهتمامه
ى أهدافهم، ولا ينتقلون إلى مشروع وسائل عديدة للوصول إل

جديد قبل الانتهاء من المشروع الحالي، ويتميزون بالتسامح 
نوفل ( يفضلون الأعمال التجارية، والتاريخ، والعلومو  والمرونة،

  )٢٠١٢وأبو عواد، 
  :)Hierarchic style( أو التسلسلي الهرمي نمطال -٢

لأهمية تنظيم الأمور حسب ا ىلأصحاب هذا النمط إيميل 
حسب أهميتها على شكل هرمي ، يضعون أهدافهم في والترتيب

ويستمتعون بتنفيذ الأعمال وفق ترتيب وأولويتها، 
معين،ومتدرجين في حلولهم للمشكلات واتخاذ القرارات، وهم 
منظمون جداً، ويتميزون بالواقعية والمنطقية في تناولهم 

  ).٢٠٠٦أبو جادو، ( لمشكلاتا
  :)(Anarchic styleالفوضوي  نمطال -٣

بأنهم مدفوعون من خلال يتميز أصحاب هذا النمط 

ويفضل أصحاب هذا النمط من الحاجات والأهداف، مجموعة 
التعامل مع القضايا التي يصعب على الآخرين حلها، ويمكنهم 
الانتقال من مهمة إلى أخرى بسهولة لأن جميع المهمات ذات 

ء أن حل مشكلة واحدة أهمية متساوية بالنسبة لهم، ويرى هؤلا
يقود إلى حل مشكلات أخرى مساوية في أهميتها، ويحاول 
هؤلاء إنجاز اكبر عدد ممكن من المهمات في الوقت نفسه 

  ).٢٠٠٧أبو هاشم، (
  :)Oligarchic style(او الاحتكاري  الأحادي النمط -٤

يعاني أصحاب هذا النمط من مشكلة في تحديد أولويات 
اجهون أمور عدة يقومون بتقسيم وقتهم أهدافهم، وعندما يو 

عليها بالتساوي، وكذلك عندما يواجهون العديد من المهام التي 
نهم يبدؤون العمل بواحدة منها، وينتقلون إيطلب منهم تنفيذها ف

من مهمة إلى أخرى دون تحديد أولوياتها، ويرون أن كل 
لى المهمات والأعمال مهمة ومتساوية، وهؤلاء الأفراد بحاجة إ

  Sternberg, 1994b). التوجيه من اجل تحديد أولوياتهم 
  
  )Function(التفكير من حيث الوظيفة  أنماط: ثانياً 
  :)Legislative style( التشريعي لنمطا -١

النمط من التفكير إلى وضع قواعد أصحاب هذا يميل 
وقوانين خاصة بهم، ويستخدمون أفكارهم واستراتيجياتهم 

التخطيط للأمور وحل المشكلات  ونيفضلالخاصة بهم، و 
لديهم ، و مواجهة المشكلات الجديدة بالتحدي بطريقة إبداعية

  ).٢٠٠٧أبو هاشم، ( لكيفية حل المشكلةخاص  نظام
  :)Executive style( التنفيذي نمطال -٢

وقوانين في أثناء  قواعديفضل أصحاب هذا النمط التقيد ب
تكون الأدوار الموكلة ويفضلون أن ،قيامهم بالأعمال والمهمات

محددة، ومخططا لها مسبقا، ويفضلون التقيد بتوجيهات  إليهم
لحل توافرة واستخدام الطرائق الموإرشادات موجهة إليهم، 

، ويتميزون بالواقعية الأشياء المادية والتفكير في ،هممشكلات
  ).٢٠٠٦أبو جادو، ( والموضوعية في معالجتهم للمشكلات

  :)Judicial style(قضائي ال نمطال -٣
يفضل أصحاب هذا النمط الأعمال التي تشمل تحليل 
الأشياء وتصنيفها ومقارنتها، ويميلون إلى انتقاد أعمال 

وتقييم القواعد والإجراءات، وتحليل،  الآخرين، وإصدار الأحكام،
التخيل  كبيرة على وكتابة المقالات النقدية، ولديهم قدرة

  .(Sternberg, 1997) والابتكار
  
  )Level(ى التفكير من حيث المستو نماط أ: ثالثاً 
  :)Global style( العالمي نمطال -١

يمتاز أصحاب هذا النمط بالاهتمام بالقضايا الرئيسة أكثر 
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من الاهتمام بتفاصيل الأمور، ويفضلون تأكيد الأبعاد الرئيسة 
لتعامل مع للأمور، أكثر من القضايا المحددة، ويفضلون ا

ولديهم المقدرة على التعامل مع المجردة، فاهيم والمالقضايا 
 التفاصيلل تجاهو المواقف الغامضة، والعموميات، 

(Sternberg, 1997).  
  :)Local style( المحلينمط ال -٢

يفضل أصحاب هذا النمط المهمات التي يتم فيها التركيز 
على التفاصيل، ويفضلون التعامل مع القضايا والمشكلات 

 نمن الاهتمام بالمشكلات العامة، ويجزؤو المحددة، أكثر 
إلى أجزاء صغيرة يمكن حلها دون الاهتمام بالمشكلة المشكلات 

الكلية، كما يهتم أصحاب هذا النمط بالتفاصيل وجمع معلومات 
محددة حول المشكلة، ويناقشون تفاصيل القضايا أكثر من 

ويتجهون نحو المواقف العملية  الصورة الكلية للموضوع،
(Sternberg, 1994b).  

  
  )Leaning(أو الميل  التفكير من حيث النزعة نماطأ: رابعاً 
  :)Liberal style(ي التحرر  نمطال -١

وراء القوانين بحث عما بال نمطصحاب هذا اليمتاز أ
الغموض والمواقف غير المألوفة،  ىإليميلون والإجراءات، و 

ائق والمواقف التي يستطيعون من خلالها عمل الأشياء بطر 
التغيير وكسر الروتين لتحسين المهمات،  ويفضلونجديدة، 

وتجديد الأفكار والطرائق التقليدية في عمل الأشياء، واستخدام 
  .(Sternberg, 1997)استراتيجيات جديدة في حل المشكلات 

  :)Conservation style( المحافظ نمطال -٢
لا بالتمسك بالقوانين، و أصحاب هذا الأسلوب ويتصف 

ويستفيدون من  مألوف،يفضلون ما هو الغموض، و ون يحب
، تغيير الروتينويرفضون  الخبرات السابقة عند القيام بالأعمال،

  ).٢٠٠٧أبو هاشم، ( ويتميزون بالحرص والنظام
  

  )Scope( أساليب التفكير من حيث المجال: خامساً 
  : )External style( الأسلوب الخارجي -١

 الانبساط، والعمل ىلأصحاب هذا الأسلوب إيميل 
، ويساعدون عالي فريـق، ولديهم حس اجتماعيالمع  الجماعي

، ويفضلون طلب المعلومات من في حل المشكلات الاجتماعية
الأصدقاء أكثر من القراءة الذاتية، ويحبون المشروعات التي 

  (Sternberg, 1997) يعمل بها الآخرون
  :)Internal style( الأسلوب الداخلي -٢

 منطوونوهم بمفردهم،  ل أصحاب هذا النمط العمليفض
يتميزون و ويكون توجههم نحو العمل أو المهمة،  على ذواتهم،

ويستخدمون  والاستقلالية، الوحدة ىبالتركيز الداخلي، يميلون إل

  .(Sternberg, 1997) هم في الأشياء وليس مع الآخرينءذكا
  

  مشكلة الدراسة وأسئلتها
بين الطلبة في الجوانب العقلية، تظهر الفروق الفردية 

ويعد التفكير واحد من . والشخصية، والاجتماعية وغيرها
المجالات الرئيسة للفروق الفردية من الناحية العقلية والمعرفية؛ 
إذ يختلف الطلبة في طرق تفكيرهم وتعاملهم مع المعطيات 

وتختلف أنماط . المعرفية، والمواقف اليومية، وحل المشكلات
ير باختلاف عدة جوانب، منها الخصائص الشخصية التفك

للطالب، وأساليب التدريس التي يستخدمها المدرسون في التعلم 
والتعليم، وطبيعة المواقف التي يتعرض لها الطلبة في حياتهم 
الجامعية، حيث تنعكس بصورة مباشرة أو غير مباشرة على 

  .أنماط تفكير الطلبة
ى الطلبة؛ يمكّن من توجيه إن الكشف عن انماط التفكير لد

وتدريب انماط التفكير الضعيفة، وتعزيز الأنماط السائدة من 
خلال تقديم انشطة تعليمية وتعلمية تحاكي جميع انماط التفكير 
المختلفة، والتنويع في أساليب واستراتجيات التدريس، فالطالب 
الذي يُدّرس بالطريقة الاستكشافية يكون له دور ايجابي في 

لم، مقارنة بالطالب الذي يُدّرس بالطريقة التلقينية الذي التع
  .يكون دوره سلبياً 

تتمثل مشكلة الدراسة في محاولة الكشف عن أنماط التفكير 
المفضلة لدى طلبة الجامعة وعلاقتها بمتغيرات الجنس ونوع 
الكلية والمعدل التراكمي، وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة 

  :الآتية
  

  اسةأسئلة الدر 
ما أنماط التفكير المفضلة لدى طلبة جامعة البلقاء  -١

 التطبيقية؟
هل تختلف أنماط التفكير المفضلة لدى طلبة جامعة البلقاء  -٢

  التطبيقية باختلاف جنس الطالب؟
هل تختلف أنماط التفكير المفضلة لدى طلبة جامعة البلقاء  -٣

 ؟)علمية، إنسانية(التطبيقية باختلاف نوع الكلية 
أنماط التفكير المفضلة لدى طلبة جامعة البلقاء  هل تختلف -٤

، جيد، مقبول(للطالب  المعدل التراكميالتطبيقية باختلاف 
  ؟)ممتاز، جيد جداً 

  
  أهمية الدراسة

  :تتمثل أهمية الدراسة بالنقاط الآتية
على أنماط التفكير المختلفة  المدرسينتتبلور أهمية تعرُّف  •

 .ميع أنماط التفكيرتقديم أنشطة تعليمية تُحاكي جفي 
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تدريب انماط التفكير الضعيفة وتعزيز انماط التفكير السائدة  •
فكلما تمكّن الطالب من استخدام أنماط تفكير  لدى الطلبة؛

 .كلما أصبح تفكيره أفضل ؛أكثر وبفاعلية أكبر
توظيف انماط التفكير واستخدامها في مواجهة المشكلات  •

توى إنجاز المهام والتحديات بفعالية اكبر، وتحسين مس
 .وتحقيق النجاح وزيادة التحصيل الدراسي

إن الكشف عن انماط تفكير الطلبة يمكّن أعضاء هيئة  •
التدريس من اختيار أساليب وطرائق واستراتيجيات التدريس 

  .المناسبة للطلبة في مختلف التخصصات
إن معرفة أنماط تفكير الطلبة يفيد في عملية تحديد  •

لتسهيل تفاعلهم مع زملائهم ومدرسيهم،  الأساليب المناسبة
ومن ثمّ توليد استجابات ملائمة لديهم لتزيد من فعالية 

  .تعلمهم
إن معرفة أنماط تفكير الطلبة يساعد في إرشادهم، من  •

خلال مساعدة الطلبة في تجاوز المشكلات التعليمية التي 
  .تواجههم في حياتهم الأكاديمية

  
  مصطلحات الدراسة

طريقة الفرد المفضلة في التفكير، التي تؤثر : يرأنماط التفك •
في آلية معالجة المعلومات والتمثيلات المعرفية عند أداء 
الأعمال، ونمط التفكير ليس قدرة، إنما هو تفضيل لاستخدام 

 (Sternberg, 1994a) القدرات ويقع بين الشخصية والقدرات
كل  إجرائياً بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في وتعرف

 .نمط على حدة من قائمة أنماط التفكير
وهو المجموع التراكمي للنقاط التي حصل  :المعدل التراكمي •

عليها الطالب في المساقات التي درسها، ويتوزع على النحو 
، )جيد جداً : ٣.٦٤ - ٣(، )ممتاز: ٤ -٣.٦٥: (الآتي

 ).مقبول: ٢.٤٩ -٢(، )جيد: ٢.٩٩ - ٢.٥٠(
: تخصصات العلمية في كلياتتشتمل على ال :نوع الكلية •

الهندسة، وكلية الأمير عبداالله بن غازي لتكنولوجيا 
. المعلومات، وكلية العلوم، وكلية الزراعة التكنولوجية

التخطيط : والتخصصات الإنسانية والتربوية في كليات
والإدارة، وكلية السلط للعلوم الإنسانية، وكلية الأميرة رحمة 

 .الجامعية
  

  حدود الدراسة
تقتصر الدراسة الحالية على دراسة أنماط التفكير المفضلة  •

لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية؛ استناداً إلى قائمة انماط 
التفكير لستيرنبرغ وواجنر بصورتها المختصرة، بعد التحقق 

  .من صدقها وثباتها

تقتصر الدراسة الحالية على طلبة البكالوريوس في كليات  •
قاء التطبيقية، والمسجلين في العام المركز بجامعة البل

  .م من المستويات الدراسية جميعها٢٠١١/٢٠١٢الجامعي 
  

  الدراسات السابقة
دراسة  (Huang and Chio, 1994)و يأجرى هوانج وتشا

هدفت الى الكشف عن انماط التفكير لدى الطلبة اليابانيين في 
باً طال) ٥٨(الجامعات الامريكية، وتكونت عينة الدراسة من 

وطالبة، واستخدم الباحثان مقياس هارسون وبرامسون لأنماط 
التفكير، واظهرت النتائج علاقة ايجابية بين التحصيل 
الاكاديمي ونمط التفكير التحليلي، وعلاقة سلبية بين التحصيل 
الاكاديمي ونمط التفكير التركيبي، كما اظهرت ارتفاع درجات 

والتحليلي، والعملي، وتفوق الطلبة في اساليب التفكير المثالي، 
على الاناث، اما بقية  يالطلبة الذكور في نمط التفكير التركيب

  .انماط التفكير؛ فليس هناك اثر للجنس ذو دلالة احصائية
 Grigorrenko and) من جريجو رينكو وستيرنبرج قام كلٌ 

Sternberg, 1997)  بدراسة هدفت إلى التحقق من الصدق
مثل  ،يب التفكير في ضوء بعض المتغيراتالتنبؤي لقائمة أسال

" القدرات العقلية ومستوى الأداء الأكاديمي باستخدام نموذج 
طالباً وطالبة ) ١٩٩(، تكونت عينة الدراسة من "ستيرنبرغ

بالمدارس العليا للمتفوقين والموهوبين في الولايات المتحدة 
ج وجود ارتباط موجب ذو دلالة وأظهرت النتائ .الأمريكية
وكل من ) التشريعي، الحكمي(بين أساليب التفكير  إحصائية

، بينما الابتكاريالتفكير التحليلي، والتفكير و التحصيل الدراسي، 
بين أسلوب التفكير  إحصائيةجد ارتباط سالب ذو دلالة وُ 

التنفيذي والتحصيل الدراسي، وأنه يمكن التنبؤ بالأداء 
ير، كما أن أساليب الأكاديمي للطلاب من خلال أساليب التفك
  .التفكير مستقلة جزئياً عن القدرات العقلية

بدراسة هدفت إلى تعرف علاقة ) ١٩٩٨(وقامت عجوة 
بكل من الذكاء العام، والقدرات غ أساليب التفكير لستيرنبر 

العقلية الأولية، وأنماط معالجة المعلومات، والتحصيل الدراسي، 
وطالبة من طلبة طالباً ) ١٣٢(وتكونت عينة الدراسة من 

، "الصورة الطويلة" الجامعة، طبق عليهم قائمة أساليب التفكير
واختبار القدرات العقلية الأولية، واختبار تورانس لمعالجة 

دلالة  يأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود ارتباط ذو المعلومات، 
بين أساليب التفكير والتحصيل الدراسي باستثناء  إحصائية

رمي الذي ارتبط بالتحصيل الدراسي ارتباطاً أسلوب التفكير اله
دلالة إحصائية، كما أشارت النتائج إلى عدم  اموجباً وكان ذ

وجود ارتباط دال إحصائيا بين أساليب التفكير والذكاء العام، 
وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في 
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، والمحافظ يأساليب التفكير، باستثناء أسلوبي التفكير المحل
عدم وجود تبين فكانت الفروق دالة إحصائيا لصالح الإناث، و 

التخصصات العلمية والأدبية في فروق دالة إحصائيا بين طلاب 
، والأحادياليب التفكير، باستثناء أسلوبي التفكير الحكمي أس

حيث كانت الفروق دالة إحصائيا لصالح طلاب التخصصات 
  .الأدبية

 أنماط راسة استهدفت الكشف عنبد) ٢٠٠١(وقام غالب 

 صنعاء،– التربية بكلية الخدمة قبل الثانوية معلمي لدى التفكير

 في الخدمة قبل المعلمين بين الفروق إلى إلى التعرف إضافة

 وقد. التفكير أنماط في اجتماعية والعلوم الرياضيات تخصصي

 ميقس من وطالبة طالباً   (222)قوامها عينة على الدراسة إجراء تم

مقياس برامسون  استخدام تم وقد. الاجتماعية والعلوم الرياضيات
  (% 12.6) أن الدراسة نتائج كشفت. وهاريسون لأنماط التفكير

 التفكير نمط فضلوا) ١٦.٧(%التركيبي و التفكير نمط فضلوا

) ٢٥.٧(%الواقعي، و التفكير) ١٣.٥(%فضل  بينما العملي
 ،المثالي التفكير ، فضلوا)٢٥.٧(%و، التحليلي التفكير فضلوا

 كما ،التفكير أنماط على التخصص لمتغير أثر وجود وتبين عدم

 ،التفكير أنماط بين من المسيطر التفكير نمط أن النتائج أظهرت
 ثلاثي البعد، وتفكير ثنائي البعد، وتفكير أحادي نمط التفكير

 البعد أحادي التفكير هو (مصنف وغير مسطح، البعد، وتفكير
  .)والمسطح الثنائي التفكير يليه

بدراسة هدفت إلى تعرف أساليب ) ٢٠٠٢(قام شلبي 
التفكير لطلاب التخصصات الأكاديمية المختلفة من المرحلة 

طالباً وطالبة بالجامعة ) ٤١٧(الجامعية، وتكونت العينة من 
وأظهرت . طبق عليهم قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج وواجنر

: إلى تخصص الدراسي على أساليب التفكيرالنتائج وجود تأثير 
التشريعي، والتنفيذي، والحكمي، والكلي، والتقدمي، والمحافظ، 

ووجود  .والهرمي، والملكي، والفوضوي، والداخلي، والخارجي
فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في كل من الأسلوب 
التشريعي، والحكمي، والهرمي لصالح الذكور، وفى الأسلوب 
التنفيذي لصالح الإناث وعدم وجود فروق في الأساليب الأخرى 
ووجود ارتباط سالب دال إحصائيا بين كل من الأسلوب 

مع التحصيل الدراسي، ووجود ارتباط موجب  يالتشريعي والكل
دال إحصائيا بين الأسلوب الهرمي والتحصيل الدراسي وعدم 

  .اسيوجود ارتباط بين الأساليب الأخرى والتحصيل الدر 
بدراسة   (Bernardo et al, 2002)وقامت بيرناردو وآخرين 

هدفت إلى تحديد علاقة أساليب التفكير بالتحصيل الأكاديمي 
طالباً ) ٤٢٩(لدى الطلاب الفلبينين، وتكونت العينة من 

طبقت عليهم قائمة أساليب وطالبة من الطلاب الجدد بالجامعة، 
ل الدراسي لديهم، التفكير، بالإضافة إلى درجات التحصي

دلالة إحصائية بين  يوأظهرت النتائج وجود ارتباط موجب ذ
التنفيذي، الحكمي، المحافظ، الهرمي، (أساليب التفكير 
اليب وتشبعت قائمة أس .يوالتحصيل الدراس) الفوضوي، الداخلي

الأول تشبع تشبعاً موجباً بأساليب التفكير : ثلاثة عواملبالتفكير 
شبع ، والثاني ت)رر، الداخلي، العالمي، الحكميالتشريعي، المتح(

المحافظ، التنفيذي، الملكي، (ير تشبعاً موجباً بأساليب التفك
، وتشبع العامل الثالث تشبعاً )، الحكمي، الهرميلأقلي، يالمحل

، بينما تشبع تشبعاً )الأقليالخارجي، (موجباً بأساليب التفكير 
  .سالباً بأسلوب التفكير الداخلي

بدراسة لمعرفة علاقة  (Zhang, 2002)قامت زهانج كما 
تكونت العينة . والأداء الأكاديميتعلم أساليب التفكير بأنماط ال

طالباً وطالبة بالجامعة، طبق عليهم قائمة أساليب ) ٢١٢(من 
تفكير، التفكير لستيرنبرج، وقائمة تورانس لأنماط التعلم وال

ئج تمايز عوامل أظهرت النتا .ودرجات التحصيل الأكاديمي
عن عوامل قائمة أنماط التفكير  غقائمة أساليب التفكير لستيرنبر 

لتورانس، ووجود علاقة سالبة دالة بين التحصيل الأكاديمي 
، بينما كانت العلاقة )العالمي، المتحرر(وأساليب التفكير 

  .موجبة دالة مع أسلوب التفكير المحافظ
دفت إلى تعرف دراسة ه) ٢٠٠٧(وأجرى أبو هاشم وكمال 

طبيعة أساليب التعلم والتفكير المميزة لطلاب جامعة طيبة 
بالمدينة المنورة في ضوء مستوياتهم التحصيلية وتخصصاتهم 

طالباً وطالبة ) ٣١٨(الأكاديمية المختلفة، وتكونت العينة من 
طبق عليهم قائمة أساليب التعلم المعدلة لكولب . بجامعة طيبة

أظهرت . يب التفكير لستيرنبرج وواجنروقائمة أسال ،ومكارثي
النتائج وجود ارتباط موجب دال إحصائيا بين بعض أساليب 

، وبعض )التباعدي –الاستيعابي  –التقاربي  -التكيفي (التعلم 
 - العالمي  -الحكمي  -التنفيذي  -التشريعي (اليب التفكير أس

الأقلي  –الملكي  –الهرمي  –المحافظ  -المتحرر  -المحلي 
طلاب الجامعة،  ىلد) الخارجي -الداخلي  –الفوضوي  –

وتمايزت أساليب تعلم طلاب الجامعة عن أساليب تفكيرهم، كما 
كلاهما أن أسلوب التعلم الاستيعابي وأسلوب التفكير الفوضوي 
لتقاربي اكان الأكثر تمييزاً للذكور، بينما كان الأسلوبان 

ت الدراسة أيضا إلى والتشريعي الأكثر تمييزاً للإناث، وتوصل
أن أسلوب التعلم الاستيعابي وأساليب التفكير التشريعي 
والخارجي كانت الأكثر تمييزاً للمستويات التحصيلية المرتفعة 

أضافت النتائج إلى إمكانية التنبؤ عبر . لطلاب الجامعة
بالمستويات ) الهرمي –الملكي  –التشريعي (أساليب التفكير 

معة، وأن أساليب التعلم التقاربي التحصيلية لطلاب الجا
والتباعدي وأسلوب التفكير التشريعي كانت الأكثر تمييزاً لطلاب 

بينما ) اللغة الإنجليزية –اللغة العربية (التخصصات الأدبية 
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كانت أساليب التعلم الاستيعابي والتقاربي الأكثر تمييزاً إلى 
  ).الحاسب الآلي –الرياضيات (تخصصات العلمية 

 دراسة هدفت إلى) ٢٠٠٧(ى الزعبي والشريدة وأجر 

 جامعة طلبة يستخدمها التي الشائعة التفكير أساليب استقصاء
 الجنس من بكل وعلاقتها ،المواقف مختلف في طلال بن الحسين

 من الدراسة عينة وتكونت. والمستوى الدراسي والتخصص
اظهرت . والإنسانية العلمية الكليات من وطالبة اطالب) ١٤٠(

نتائج الدراسة ان اكثر انماط التفكير شيوعاً بين الطلبة هو 
التفكير الواقعي فالتفكير التحليلي فالتفكير المثالي ثم التركيبي 

وجود اختلافات دالة والبراجماتي، وأظهرت النتائج عدم 
إحصائيا في أنماط التفكير بين الذكور، وبين طلبة 

بة في مختلف التخصصات العلمية والإنسانية، وبين الطل
  .المستويات الدراسية

دراسة هدفت إلى تعرف أنماط ) ٢٠٠٩(وأجرى الشهري 
التعلم والتفكير المفضلة لدى طلاب وطالبات جامعة طيبة 

طالبا ) ١٢٩١(تكونت عينة الدراسة من . بالمدينة المنورة
وطالبة من ثلاثة كليات، واستخدمت الدراسة مقياس أنماط 

وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة . نسالتعلم والتفكير لتورا
إحصائيا بين طلبة كلية العلوم والتربية في متوسط درجات 
النصف الكروي الأيسر لصالح طلبة كلية التربية، ووجود فروق 
دالة إحصائيا بين الطلاب في متوسط درجات النصف الكروي 
الأيسر لصالح الطالبات، ووجود فروق دالة إحصائيا بين طلبة 

لية العلوم والتربية في متوسط درجة النمط المتكامل لصالح ك
  .طلبة كلية العلوم

دراسة هدفت الى ) ٢٠١٢ أبو عواد،نوفل و (وأجرى كل من 
تقصي انماط التفكير الشائعة في ضوء نظرية حكومة الذات 
العقلية لدى طلبة الجامعات الاردنية، واستخدم الباحثان قائمة 

) ١١٧٤(ا المطولة، تم تطبيقها على ستيرنبرغ وواجنر بصورته
اظهرت النتائج ان اكثر . طالباً وطالبة في الجامعات الاردنية 

النمط المحافظ : انماط التفكير شيوعاً لدى الطلبة كانت
: فالمحلي فالملكي، في حين كانت أقل أنماط التفكير شيوعاً 

النمط التشريعي فالهرمي فالخارجي، كما اظهرت وجود فروق 
القضائي، والأحادي، : إحصائيا في انماط التفكير دالة

والخارجي تعزى إلى جنس الطالب ولصالح الذكور، ووجود 
فروق في النمط الملكي ولصالح الاناث، ووجود فروق في 

القضائي، والمحلي، والتقدمي، والهرمي تعزى : انماط التفكير
إلى تخصص الطالب ولصالح الطلبة في الكليات الانسانية، 

جود فروق في نمط التفكير الأحادي لصالح الطلبة في وو 
الكليات العلمية، وجود علاقة ارتباطية ضعيفة بين انماط 

  .التفكير والمعدل التراكمي للطالب

  
  تعقيب على الدراسات السابقة

من خلال استعراض الدراسات السابقة، نلحظ انها جاءت 
اذ استخدمت  متنوعة، من حيث منهجيتها ومتغيراتها، وادواتها؛

؛ أبو هاشم وكمال، ٢٠٠٢؛ شلبي، ١٩٩٨ عجوة،(دراسات 
قائمة ستيرنبرغ وواجنر لأنماط ) ٢٠١٢؛ نوفل وابوعواد، ٢٠٠٧
؛  Zhang, 2002؛ ٢٠٠٩الشهري، ( :اما دراسات. التفكير

Bernardo et al., 2002( ؛ فقد استخدمت قائمة تورانس لأنماط
 ,Huang and Chio)التفكير، في حين استخدمت دراسات 

قائمة ) ٢٠٠٧؛ الزعبي والشريدة، ٢٠٠١؛غالب، 1999
كما تنوعت هذه الدراسات . هاريسون وبرامسون لأنماط التفكير

 Huang and: (في منهجيتها ما بين وصفة ارتباطية، مثل

Chio, 1999 ؛Zhang, 2002 ؛Bernardo et al., 2002( ،
غالب،  ،١٩٩٨عجوة، (ودراسات وصفية مسحية مثل دراسات 

؛ ابو هاشم ٢٠٠٧؛ الزعبي والشريدة، ٢٠٠٢؛ شلبي، ٢٠٠١
ومن حيث ). ٢٠١٢؛ نوفل، ٢٠٠٩؛ الشهري، ٢٠٠٧وكمال، 

المتغيرات التي تناولتها هذه الدراسات نجد ان بعضها تناولت 
متغيرات الجنس والتخصص والتحصيل الاكاديمي، مثل 

 Bernardo and et؛ ٢٠٠٩؛ الشهري، ٢٠٠٢شلبي، (دراسات 

al, 2002( ودراسات تناولت متغيرات الجنس والتخصص ،
ابو هاشم وكمال، : (والتحصيل والمستوى الدراسي مثل، دراسات

حيث تتشابه الدراسة ). ٢٠١٢، ونوفل وابو عواد، ٢٠٠٧
؛ ونوفل وابو ٢٠٠٧ابو هاشم، وكمال، (الحالية مع دراستي 

لمنهجية، من حيث قائمة التفكير المستخدمة، وا) ٢٠١٢عواد، 
والمتغيرات، باستثناء متغير المستوى الدراسي، وتختلف مع 

في انها اجريت في المجتمع ) ٢٠٠٧ابو هاشم وكمال، (دراسة 
في انها ) ٢٠١٢نوفل وابو عواد، (السعودي، وعن دراسة 

استخدمت قائمة ستيرنبرغ الصورة المطولة، بينما تستخدم 
الدراسة الحالية من  الدراسة الحالية الصورة المختصرة، وتعد

الدراسات النادرة في المجتمع الاردني، وخصوصاً طلبة 
  .الجامعات

  
  الطريقة والإجراءات
يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة  :مجتمع الدراسة

جامعة البلقاء التطبيقية، في مرحلة البكالوريوس في كليات 
طالب وطالبة، للعام ) ٨٠٢٦(مركز الجامعة والبالغ عددهم 

  .م٢٠١٢-٢٠١١الجامعي 
طالب وطالبة من مجتمع ) ٨٠٠(تم اختيار : عينة الدراسة

الدراسة بالطريقة العشوائية العنقودية، من جميع كليات مركز 
جامعة البلقاء التطبيقية، بمختلف تخصصاتهم، حيث كانت 
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  .حسب متغيرات الدراسةيوضح توزيع العينة ) ١(الشعبة وحدة الاختيار، والجدول 
  )١(دول الج

  توزيع العينة حسب متغيرات الكلية والمستوى الدراسي والجنس

  المستوى الدراسي  الكلية
  الجنس

  المجموع
  إناث  ذكور

  علمية

 60 24 36  أولى
 151 84 67  ثانية
 120 82 38  ثالثة
 80 50 30  رابعة
 411 240 171  مجموع

  إنسانية

 104 44 60  أولى
 115 70 45  ثانية
 104 40 64  ثةثال

 66 27 39  رابعة
 389 181 208  مجموع

  المجموع

 164 68 96  أولى
 266 154 112  ثانية
 224 122 102  ثالثة
 146 77 69  رابعة
 800 421 379  مجموع

  
  أداة الدراسة

أنماط التفكير لكل من ستيرنبرغ  قائمةتعتمد الدراسة الحالية 
بصورتها ، (Sternberg and Wagner, 1992)و واجنر

نمط ) ١٣(فقرة موزعة على ) ٦٥(تكون من ت تيوالالمختصرة، 
النمط التشريعي، والنمط التنفيذي، والنمط :(تفكير وهي

القضائي، والنمط العالمي،والنمط المحلي، والنمط المتحرر، 
والنمط المحافظ، والنمط الهرمي، والنمط السيادي، والنمط 

لنمط الداخلي، والنمط الأحادي، والنمط الفوضوي، وا
 أبو هاشم،( ، حيث قامفقرات لكل نمط) ٥(، وبواقع )الخارجي
ويتكون سلم الإجابة  .عربيةبترجمته وتعريبه للبيئة ال) ٢٠٠٧

، ولا تنطبق بدرجة ١=لا تنطبق إطلاقا :(بدائل وهي) ٧(من 
، ولا استطيع التحديد ٣=، ولا تنطبق بدرجة صغيرة ٢=كبيرة 

، ٦= تنطبق بدرجة كبيرة ، و ٥= جة صغيرة تنطبق بدر ، و ٤=
  ).٧= وتنطبق تماماً 

ويتمتع المقياس بصورته الاصلية والعربية بدلالات صدق 
يزي عالية، حيث أظهرت نتائج التحليل يتنبؤي وعاملي وتم

العاملي إلى تشبع أنماط التفكير التي يقيسها المقياس وعددها 
ذه العوامل قد تشبعت بخمسة عوامل، حيث فسرت ه) ١٣(

%) ٢٥.٤(من الأداء الكلي على المقياس، بواقع %) ٧٤.١٤(
%) ١٢.٦١(للعامل الثاني، و%) ١٣.٩٣(للعامل الأول، و
%) ١٠.٧٣(و للعامل الرابع،%) ١١.٠٣(للعامل الثالث، و

 Zhang and)؛٢٠٠٧ ابو هاشم،(للعامل الخامس، 

Sternberg,1998. الخصائص( وهذا العوامل مثلت الصفات (
لخمس التي تقوم عليها نظرية ستيرنبرغ لأنماط التفكير، حيث ا

 الخمس وهي) العوامل(تتوزع أنماط التفكير على الصفات 
، )الوظيفة، والمستوى، والشكل، والميل أو الرغبة، والمجال(

وهذا يدل الصدق العاملي لفقرات وأنماط التفكير التي يتضمنها 
  .المقياس

من صدق القائمة من خلال قام الباحث بالتحقق : الصدق
عرضها على مجموعة من المحكمين المتخصصين في علم 
النفس التربوي، والقياس والتقويم، وذلك لتحكيم الفقرات من حيث 

وبناءً على آراء . ملاءمتها للأنماط التفكير، ووضوح صياغتها
كما . المحكمين تم اجراء بعض التعديلات على بعض الفقرات

ق من صدق البناء من خلال حساب معامل قام الباحث بالتحق
الارتباط بين الدرجة على الفقرة والدرجة الكلية على المجال الذي 

  .)٢(تنتمي اليه، كما هو مبين في الجدول 
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  )٢(الجدول 
  معلامات الارتباط بيرسون بين الدرجات على الفقرات والدرجة الكلية على المجالات الفرعية

  لفقرات بالدرجات الكلية على ابعادها حسب ارقامها في الخلايامعاملات الارتباط ا  النمط

  تشريعي
.592**  

(1) 
.480**  

(14) 
.629** 

(27) 
.647** 

(40) 
.700** 

(53) 

  تنفيذي
.472** 

(2) 
.380** 

(15) 
.564** 

(28)  
.588** 

(41) 
.596** 

(54) 

  )حكمي( قضائي
.526** 

(3) 
.678** 

(16) 
.656** 

(29) 
.721** 

(42) 
.596** 

(55) 

  عالمي
.472** 

(4) 
.607** 

(17) 
.627** 

(30)  
.633** 

(43) 
.569** 

(56) 

  محلي
.498** 

(5) 
.339** 

(18) 
.522** 

(31)  
.583** 

(44) 
.610** 

(57) 

  متحرر
.608** 

(6) 
.694** 

(19) 
.726** 

(32) 
.703** 

(45) 
.600** 

(58) 

  محافظ
.675** 

(7) 
.597** 

(20) 
.578** 

(33) 
.670** 

(46) 
.626** 

(59) 

  )تسلسلي( هرمي
.559** 

(8) 
.605** 

(21) 
.670** 

(34) 
.615** 

(47) 
.643** 

(60) 

  )ملكي(سيادي 
.534** 

(9) 
.497** 

(22) 
.511** 

(35) 
.524** 

(48) 
.573** 

(61) 

  )احتكاري( احادي
.556** 

(10) 
.627** 

(23) 
.601** 

(36) 
.671** 

(49) 
.706** 

(62) 

  فوضوي
.526** 

(11) 
.582** 

(24) 
.411** 

(37) 
.620** 

(50) 
.548** 

(63) 

  داخلي
.616** 

(12) 
.494** 

(25) 
.628** 

(38) 
.327** 

(51) 
.713** 

(64) 

  خارجي
.593** 

(13) 
.639** 

(26) 
.704** 

(39) 
.642** 

(52) 
.728** 

(65) 
  .)α=0.01(دال إحصائيا عند مستوى **

  
الارتباط بين  ن جميع معاملاتأ) ٢(يتضح من الجدول 

الدرجات على الفقرات والدرجة الكلية على كل نمط فرعي دالة 
الدلالة  الى ، وهذا يشير)α=0.01(إحصائيا عند مستوى 

  .للفقرات، وصدق بناء الاداةالمرتفعة التمييزية 
) ٥٠(للتحقق من ثبات القائمة تم تطبيقها على : الثبات

عينة الاساسية، طالبا وطالبة من مجتمع الدراسة، وخارج ال
مرتين بفاصل زمني اسبوعين، كما تم حساب معامل الثبات 
بطريقة التجزئة النصفية، وطريقة الاتساق الداخلي باستخدام 

  )٣(معادلة كرونباخ الفا، كما هو مبين في الجدول 

  )٣(الجدول 
  معاملات الثبات بطرق الاعادة، والتجزئة النصفية، والاتساق الداخلي

  معامل الاتساق الداخلي  معامل التجزئة النصفية المصحح  معامل الاستقرار  نمط التفكير
  0.58  0.45  0.71  التشريعي
  0.46  0.51  0.68  التنفيذي
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  0.62  0.65  0.80  القضائي
  0.50  0.52  0.73  العالمي
  0.52  0.55  0.75  المحلي
  0.58  0.56  0.67  المتحرر
  0.61  0.62  0.70  المحافظ
  0.60  0.57  0.75  الهرمي
  0.56  0.55  0.65  الملكي
  0.53  0.49  0.61  الأحادي
  0.51  0.47  0.59  الفوضوي
  0.59  0.61  0.69  الداخلي
  0.63  0.65  0.70  الخارجي
 0.92  0.86  0.83  القائمة ككل

  
معاملات ثبات قائمة انماط التفكير ) ٣(تظهر في الجدول 

رار ككل المستخدمة في هذه الدراسة، حيث بلغ معامل الاستق
، وبلغ معامل التجزئة النصفية المصححة بمعادلة )0.83(

، اما معامل الاتساق الداخلي )0.86(براون للثبات –سبيرمان 
اما معاملات ). 0.92( معادلة كرونباخ الفا؛ فقد بلغ مباستخدا

بطريقة ) 0.80- 0.59(ثبات انماط التفكير، فقد تراوحت بين 
ة التجزئة النصفية، وبين بطريق) 0.65- 0.45(الاعادة، وبين 

وتعد هذه المعاملات . بطريقة الاتساق الداخلي) 0.63- 0.46(
  .مقبولة لأغراض هذه الدراسة

  
اشتملت الدراسة الحالية على المتغيرات : متغيرات الدراسة

  :الآتية
  )ذكور واناث(وله مستويان : الجنس -١
  )علمية وانسانية(ولها مستويان : نوع الكلية -٢
مقبول، وجيد، وجيد : (وله اربعة مستويات: كميالمعدل الترا -٣

 ).جداً، ممتاز
بالدرجة الكلية على كل نمط من انماط التفكير الثلاثة  -٤

  :عشر، وهي
النمط التشريعي، والقضائي، والتنفيذي، والعالمي، والمحلي، (

والمتحرر، والمحافظ، والهرمي، والملكي، والأحادي، 
  ).والفوضوي، والداخلي، والخارجي

  
  جراءات الدراسةإ

بعد اختيار عينة الدراسة اجتمع الباحث مع كل شعبة على 
حدى، حيث تم توضيح هدف الدراسة لهم، وطلب منهم تعبئة 
البيانات الأولية وقراءة الفقرات بدقة والإجابة عليها حسب من 

 .خلال اختيار البديل الذي ينطبق عليهم
ئل الاجابة يتكون سلم بدا: التصحيح والمعالجة الإحصائية

: من سبعة مستويات، حيث اعطيت هذه البدائل الأوزان الآتية
لا ، و ٢=  لا تنطبق بدرجة كبيرة، و ١=  لا تنطبق إطلاقاً (

تنطبق و ، ٤= لا استطيع أن احدد، و ٣=  تنطبق بدرجة صغيرة
تنطبق ، و ٦= ، وتنطبق بدرجة كبيرة ٥= بدرجة صغيرة 

نماط التفكير، اعُتمد وللحكم على درجة تفضيل ا. )٧= تماماً 
عدد : (معيار للحكم، تم التوصل اليه من خلال المعادلة الآتية

؛ ليصبح لدينا خمس فئات ١.٢=  ٥÷  ١ –مستويات السلم 
) ١.٢(تعكس درجات تفضيل انماط التفكير، بمدى مقداره 

: حيث تصبح درجات تفضيل انماط التفكير على النحو الآتي
=  ٣.٤ -٢.٢، و"فضة جدادرجة تفضيل منخ= " ٢.٢ –١(
درجة تفضيل = " ٤.٦ - ٣.٤، و"درجة تفضيل منخفضة"

 ٧ -٥.٨، و"درجة تفضيل مرتفعة= " ٥.٨-٤.٦، و"متوسطة
الدراسة سؤال وللإجابة عن "). درجة تفضيل مرتفعة جدا= "

استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، الاول تم 
عن سؤالي الدراسة الثاني والثالث وللإجابة  ،والاهمية النسبية

الفروق بين دلالة لفحص للعينات المستقلة ) ت( اختباروأجري 
أنماط التفكير المختلفة، للإجابة عن سؤال الدراسة  متوسطات

  .الرابع، اجري تحليل التباين الأحادي
  

  النتائج ومناقشتها
ما أنماط التفكير المفضلة لدى طلبة : نتائج السؤال الأول

  عة البلقاء التطبيقية؟جام
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية على جميع فقرات كل 
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  )٤(نمط من قائمة أنماط التفكير، كما هو مبين في الجدول 
  )٤(الجدول 

  جات تفضيل انماط التفكير لدى عينة الدراسة مرتبة تنازلياالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والاهمية النسبية، ودر 

  نمط التفكير  الرقم
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 درجة التفضيل الأهمية النسبية

 مرتفعة %76.65 95120. 5.3660  النمط التشريعي 1
 مرتفعة %76.43 96082. 5.3507  النمط الهرمي  2
 مرتفعة %75.11 1.08139 5.2580  النمط الخارجي  3
 مرتفعة %74.27 1.09015 5.1992  النمط المتحرر  4
 مرتفعة %72.85 1.04344 5.0998 النمط الأحادي  5
 مرتفعة %72.56 90165. 5.0812  النمط التنفيذي  6
 مرتفعة %71.49 1.04666 5.0043 النمط القضائي  7
 مرتفعة %70.94 91423. 4.9657 النمط الملكي  8
 مرتفعة %69.09 92027. 4.8363 وضويالنمط الف  9
 مرتفعة %68.04 1.10816 4.7625 النمط الداخلي  10
 مرتفعة %67.64 1.00183 4.7345  النمط العالمي  11
 مرتفعة %67.23 97028. 4.7058  النمط المحلي  12
 مرتفعة %67.12 1.09909 4.6988 النمط المحافظ 13

  
جميع انماط درجة تفضيل ان ) ٤(يتبين من الجدول 

التفكير لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية قد جاءت مرتفعة، 
حيث جاء نمط التفكير التشريعي بالمرتبة الاولى والاكثر 

، وجاء بالمرتبة الثانية نمط )5.366(تفضيلاً، بمتوسط حسابي 
، وجاء نمط التفكير الخارجي )5.350(التفكير الهرمي، بمتوسط 

 ؛، اما نمط التفكير المتحرر)5.258(سط بالمرتبة الثالثة بمتو 
، ثم جاء نمط التفكير )5.199(فقد احتل المرتبة الرابعة بمتوسط 

، وجاء تاليا نمط )5.099(الأحادي بالمرتبة الخامسة بمتوسط 
، اما نمط التفكير )5.081(التفكير التنفيذي بالمرتبة السادسة 

، ويليه نمط )5.00(فقد جاء بالمرتبة السابعة بمتوسط  ؛القضائي
، اما نمط )4.96(التفكير الملكي بالمرتبة الثامنة وبمتوسط 

فقد جاء بالمرتبة التاسعة بمتوسط حسابي  ؛التفكير الفوضوي
، في حين احتل نمط التفكير الداخلي المرتبة العاشرة، )4.83(

، وجاء نمط التفكير العالمي بالمرتبة الحادية )4.76(بمتوسط 
، وجاء النمط المحلي فقد جاء بالمرتبة )4.73(بمتوسط  ةعشر 

، واما نمط التفكير الأقل تفضيلا )4.70(قبل الاخيرة بمتوسط 
 ).4.69(فقد كان النمط المحافظ بمتوسط  ،لدى الطلبة

ان امتلاك الطلبة لدرجات مرتفعة من جميع انماط التفكير 
يدل على تعدد الأنماط التي يفضلونها ويستخدمونها في حياتهم 

ليومية بشكل عام، وحياتهم الجامعية بشكل خاص، حيث ا

تختلف انماط التفكير باختلاف مواقف التعلم والتفكير، ولعل 
هذا يدل على تنوع وتغير انماط تفكير الطلبة تبعاً لمواقف 
التفكير ومهماته، وهو ما اشارت اليه نظرية ستيرينبرغ 

(Sternberg, 1992) متعددة  في ان الفرد يفضل انماط تفكير
يستخدمها في ادارة شؤون حياته اليومية، مع تفضيل نمط معين 

فمثلاً قد يستخدم الطالب نمط التفكير التنفيذي عند . لكل موقف
تطبيق تجربة ما في المختبر، بينما يستخدم نمط التفكير 
التشريعي عندما يطلب منه ان يصمم مشروع ما، وهو ما يتفق 

  .مع هذه النتيجة
نجد ان ) ٤(نا الى النتائج الواردة في الجدول واذا ما نظر 

النمط التشريعي الأكثر تفضيلاً لدى طلبة جامعة البلقاء 
التطبيقية، حيث يتصف مفضلو هذا النمط ومستخدموه من 

وضع قواعد وقوانين خاصة بهم، ويستخدمون أفكارهم التفكير ب
التخطيط للأمور وحل  يفضلونواستراتيجياتهم الخاصة بهم، و 

، وعمل الأشياء بطريقتهم الخاصة، لمشكلات بطريقة إبداعيةا
خاص  نظاملديهم ، و التحدي للمشكلات الجديدة ويفضلون

، كما انهم يفضلون كتابة الشعر، لكيفية حل المشكلة
وبالّتمعن . والقصص، والابداع في الاعمال الفنية المختلفة

 تبصفات مفضلي هذا النمط نجد انهم يستخدمون استراتيجيا
تعلم مختلفة، وميول وأنشطة متنوعة ومتعددة في حياتهم 
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  .الجامعية، التي تزخر بها الجامعة
الاكثر تفصيلاً لدى الطلبة ) التسلسلي(وجاء النمط الهرمي 

بعد النمط التشريعي، ويمكن تفسير ذلك في ان المناهج 
والخطط الدراسية الجامعية مبنية بشكل هرمي؛ تراعي التسلسل 

الى الصعب في التدريس وعرض المهارات من السهل 
والخبرات، بحيث تمكن الطلبة من استيعاب واكتساب 

وتمثل هذه . المعلومات والخبرات والمهارات، وفقاً لتلك المنهجية
مؤثراً يدفع الطلبة الى الانسجام في تفكيرهم، الممارسات عاملاً 

وتفاعلهم مع المهمات والمواقف التعليمية؛ الامر الذي يؤدي 
بهم الى تفضيل استخدام النمط الهرمي في التفكير؛ حتى 

  .يتمكنوا من إنجاز المهمات الدراسية وتحقيق متطلبات النجاح
يلاً اما نمطا التفكير المحافظ والمحلي، فهما الأقل تفض

لدى الطلبة مقارنة بالأنماط الاخرى؛ بالرغم من ان درجات 
أصحاب هاذين ويتصف تفضيلهما جاءت وبدرجة مرتفعة، 

ويحبون ، والنظام والتعليمات بالتمسك بالقوانينالنمطين 
والاستقلالية والعمل الفردي الغموض، الوضوح، ويبتعدون عن 

خبرات السابقة ويوظفون ال مألوف،يفضلون ما هو و الانعزالي، 
ويوجهون مهاراتهم وجهدهم وذكائهم نحو  عند القيام بالأعمال،

تغيير الروتين؛ حيث تنسجم صفات ويرفضون إنجاز المهمات، 

هذين النمطين مع الاسلوب التقليدي والتلقيني والروتيني في 
التدريس، وهذا ما يفسر تفضيل الطلبة لجميع انماط التفكير 

ة معرّضون لمواقف تعليمية تقليدية وتلقينيه عليهما؛ إلاّ ان الطلب
روتينية توجههم إلى تفضيل استخدامهما في التعامل مع 
المواقف، فضلاً عن تأثرات عوامل الحداثة، والعولمة، والتطور 
التكنولوجي، والتي اثرت في تفكير الطلبة واساليب تعاملهم مع 

داً عن المعطيات العصرية الحديثة، التي بدورها توجههم بعي
وقد . التقليد والمحافظ والروتين، مما جعلهما الأقل تفضيلاً 

، فيما )٢٠٠٧ابو هاشم، (اتفقت هذه النتيجة مع دراسة 
  ).٢٠١٢نوفل وابو عواد، (تعارضت مع دراسة 

  
هل تختلف أنماط التفكير المفضلة : نتائج السؤال الثاني

  لب؟لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية باختلاف جنس الطا
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية على جميع انماط التفكير في ضوء 

لفحص الفروق في ) ت(متغير الجنس، كما اجري اختبار
الأنماط المفضلة تبعاً لمتغير جنس الطالب، كما هو مبين في 

  )٥(الجدول 

  )٥(الجدول 
  وق في انماط التفكير تبعاً لمتغير جنس الطالبلفحص الفر ) ت(نتائج اختبار

 العدد الجنس  نمط التفكير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 )ت(قيمة 
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 تشريعي
 98498. 5.3161 379  ذكور

-1.409 798 .159 
 91858. 5.4109 421 إناث

 تنفيذي
 85703. 5.1541 379  ذكور

2.173 798 .030 
 93617. 5.0157 421 إناث

  قضائي
 1.06870 5.1720 379  ذكور

4.844 798 .000 
 99832. 4.8179 421 إناث

  عالمي
 97533. 4.6765 379 ذكور

-1.555 798 .120 
 1.02345 4.7867 421 إناث

 محلي
 1.01964 4.6037 379  ذكور

-2.835 798 .005 
 91511. 4.7976 421 إناث

  متحرر
 1.15154 5.0522 379  ذكور

-3.647 798 .000 
 1.01506 5.3316 421 إناث

  محافظ
 1.04216 4.8528 379  ذكور

3.792 798 .000 
 1.13134 4.5601 421 إناث

 هرمي
 1.03242 5.4760 379 ذكور

3.921 798 .000 
 87392. 5.2116 421 إناث
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 العدد الجنس  نمط التفكير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 )ت(قيمة 
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 ملكي
 1.00847 4.9013 379  ذكور

-1.894 798 .059 
 81708. 5.0238 421 إناث

  احادي
 89716. 5.1620 379  ذكور

1.603 798 .109 
 1.15766 5.0437 421 إناث

  فوضوي
 90403. 4.7240 379  ذكور

-3.293 798 .001 
 92410. 4.9373 421 إناث

 داخلي
 1.13248 4.7309 379  ذكور

-.766 798 .444 
 1.08637 4.7910 421 إناث

 خارجي
 1.06531 5.0971 379  ذكور

-4.031 798 .000 
 1.07650 5.4029 421 إناث

  
وجود اختلاف في درجة تفضيل ) ٥(يتبين من الجدول 

المحلي، : انماط التفكير الآتية تعزى إلى متغير الجنس
والمتحرر، والفوضوي، والخارجي، لصالح الاناث، وهذا يشير 

قد فضلن هذه الأنماط أكثر من الذكور، مما  الى أن الطالبات
يشير إلى وجود اختلاف في أنماط تفكير الإناث عن أنماط 

وجود اختلاف في درجة ) ٥(ويتبين من الجدول. تفكير الذكور
: تفضيل انماط التفكير الآتية تعزى إلى متغير جنس الطالب

ما ك .ولصالح الذكورالتنفيذي، والقضائي، والمحافظ، والهرمي، 
: يتبين ايضاً عدم اختلاف في درجة تفضيل انماط التفكير

التشريعي، والعالمي، والملكي، والأحادي، والداخلي تعزى إلى 
متغير جنس الطالب، وهذا يشير الى ان درجة تفضيل هذه 

  .الأنماط قد جاءت متقاربة لدى كل من الذكور والاناث
كل  ان الاختلاف في درجات تفضيل انماط التفكير عند

من الذكور والاناث، يدل على تعدد انماط كل منهما، اذ نلحظ 
أن الاناث فضلن انماط التفكير المحلي، والفوضوي، 
والخارجي، أما الذكور فقد فضلوا انماط التفكير التنفيذي، 
والقضائي، والمحافظ، والهرمي، ومن ثمّ فإن هذا الاختلاف يدل 

لدى الطلبة بشكل عام، على تنوع البيئة التعليمية والتعلمية 
واختلاف طرق واساليب تعامل الذكور مع المعطيات والمواقف 

  .والمهمات التعليمية عن الاناث
واذا نظرنا الى انماط التفكير المفضلة لدى الذكور 

، نجد ان هناك صفات هذه )التنفيذي، والقضائي، والمحافظ(
الأنماط تنسجم مع خصائص الذكور مثل الواقعية، 

وعية في معالجة المشكلات، وتقييم الاعمال، واصدار والموض
الاحكام، والتمسك بالقوانين، وترتيب الامور حسب اهميتها 

المحلي، (اما انماط التفكير المفضلة لدى الاناث . واولوياتها

، فنجد ان هناك صفات مشتركة تنسجم )والفوضوي، والخارجي
ية، مع خصائص الاناث مثل الاندفاع نحو مهمات متساو 

والتركيز على تفاصيل المشكلة اكثر من الاهتمام بالمشكلة 
بشكل عام، والتحرر من الروتين، والعمل الجماعي، والتعامل 

  .مع المشاعر والانفعالات كحقائق
ولكن انماط التفكير المفضلة لدى الذكور او الاناث ليست 
حكرا على احدهما، فالاختلاف في درجات تفضيل استخدام 

وليس في امتلاك هذه الأنماط من عدمها، حيث اشار الأنماط، 
في نظريته ان الفرد يفضل اكثر  (Sternberg, 1997)ستيرنبرغ 

من نمط، ولكنه يفضل نمطا معينا في موقف ما او مشكلة ما، 
ولكنه يفضل نمطا اخر في موقف آخر، لا سيما أن البيئة 

واد الدراسية، التعليمية متنوعة متعددة، ومختلفة تبعاً لطبيعة الم
والاساليب التدريسية التي يستخدمها اعضاء هيئة التدريس في 
الجامعة، وتجدر الاشارة هنا أن انماط التفكير تعد انماطاً للتعلم 
يستخدمها الطلبة في اكتساب المعرفة والخبرة، وفي التعامل مع 

  .مواقف التعلم
 وقد اتفقت وتعارضت هذه النتيجة جزئياً مع نتيجة دراسة

التي اشارت الى وجود فروق في نمط التفكير ) ١٩٩٨عجوة، (
المحلي لصالح الاناث، وعدم وجود فروق في باقي الأنماط بين 

ايضاً مع  هنفسالوقت في واتفقت وتعارضت . الذكور والاناث
التي اظهرت أن الذكور اكثر ) ٢٠١٢نوفل وابو عواد، (دراسة 

الاناث أقل تفضيلاً تفضيلاً للنمط القضائي من الاناث، وأن 
كما اتفقت هذه النتيجة جزئياً مع . للنمط الخارجي من الذكور

التي اشارت ) ٢٠٠٢شلبي، (النتيجة التي توصلت اليها دراسة 
. الى وجود فروق في النمط القضائي، والهرمي لصالح الذكور

ابو هاشم (وتعارضت مع النتيجة التي توصلت اليها دراسة، 
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اشارت هذه الدراسة الى وجود فروق ، حيث )٢٠٠٧وكمال، 
في النمط الفوضوي لصالح الذكور، والنمط التشريعي لصالح 

الزعبي والشريدة، (وتعارضت ايضا مع نتائج دراسة . الاناث
، التي اشارت الى عدم وجود فروق في انماط التفكير )٢٠٠٧

  .تعزى إلى متغير جنس الطالب
  

التفكير المفضلة هل تختلف أنماط : نتائج السؤال الثالث

لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية باختلاف نوع الكلية 
 ؟)علمية، إنسانية(

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية على جميع انماط التفكير في ضوء 

لفحص الفروق في ) ت(متغير التخصص، كما اجري اختبار 
إلى متغير تخصص الطالب، كما هو  الأنماط المفضلة تبعاً 

  )٦(مبين في الجدول 
  
  )٦(الجدول 

  لفحص الفروق في انماط التفكير تبعاً إلى متغير تخصص الطالب) ت(نتائج اختبار 
نمط 
  التفكير

 العدد كليةال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 )ت(قيمة 
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

  تشريعي
 91609. 5.5023 411  علمية

3.980 798 .000 
 96960. 5.2370 389 إنسانية

 تنفيذي
 90825. 5.1404 411  علمية

1.806 798 .071 
 89197. 5.0253 389 إنسانية

  قضائي
 1.02799 4.9294 411  علمية

-2.082 798 .038 
 1.06163 5.0833 389 إنسانية

  عالمي
 95963. 4.5538 411  علمية

-5.334 798 .000 
 1.01122 4.9254 389 إنسانية

 محلي
 89601. 4.8159 411  علمية

3.142 798 .002 
 1.03279 4.6015 389 إنسانية

  متحرر
 1.09219 5.0462 411  علمية

-4.122 798 .000 
 1.06573 5.3609 389 إنسانية

  محافظ
 1.03440 4.5333 411  علمية

-4.426 798 .000 
 1.13902 4.8735 389 إنسانية

 هرمي
 97749. 5.4144 411  علمية

1.825 798 .068 
 93995. 5.2905 389 إنسانية

 ملكي
 87464. 4.8876 411  علمية

-2.494 798 .013 
 94843. 5.0483 389 إنسانية

  احادي
 1.06002 4.9586 411  علمية

-3.968 798 .000 
 1.00564 5.2488 389 إنسانية

  وضويف
 89019. 4.7611 411  علمية

-2.382 798 .017 
 94568. 4.9157 389 إنسانية

 داخلي
 1.12606 4.9445 411  علمية

4.575 798 .000 
 1.06034 4.5903 389 إنسانية

 خارجي
 1.12130 5.2414 411  علمية

-.447 798 .655 
 1.03871 5.2756 389 إنسانية
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وجود اختلاف في درجة تفضيل  )٦(يتبين من الجدول 
علمية، (انماط التفكير الآتية تعزى إلى متغير نوع الكلية 

التشريعي، والمحلي، والداخلي، ولصالح طلبة الكليات ): انسانية
العلمية، وهذا يشير الى ان طلبة الكليات العلمية قد فضلوا هذه 

ل ويتبين من الجدو . الأنماط اكثر من طلبة الكليات الانسانية
وجود اختلاف في درجة تفضيل انماط التفكير الآتية تعزى ) ٦(

القضائي، والعالمي، ): علمية او انسانية( إلى متغير نوع الكلية
والمتحرر، والمحافظ، والملكي، والأحادي، والفوضوي، ولصالح 
طلبة الكليات الانسانية، وهذا يشير الى ان طلبة الكليات 

. اط اكثر من طلبة الكليات العلميةالانسانية قد فضلوا هذه الأنم
كما يتبين من الجدول عدم اختلاف في درجة تفضيل انماط 

التنفيذي، والهرمي، والخارجي تعزى إلى متغير نوع : التفكير
الكلية، وهذا يشير الى ان درجة تفضيل هذه الأنماط قد جاءت 

  .متقاربة لدى كل من طلبة الكليات العلمية والانسانية
ير هذه النتيجة في ان انماط التفكير التي تميز ويمكن تفس

، )التشريعي، والمحلي، والداخلي(بها طلبة الكليات العلمية 
تميزت بالتفكير التحليلي، وتجزئة وتحليل المهمات، وجمع 
معلومات محددة حول المشكلة، وتخطيط الامور وحل 

لي المشكلات بطرائق إبداعية، والتركيز الداخلي والعمل الاستقلا
في إنجاز المهمات، والاهتمام بالتفاصيل اكثر من الصورة 
الكلية، والالتزام بالقوانين، والسير بخطوات محددة، والاهتمام 
بالمشكلات التحليلية، واستخدام الذكاء في المهمات وليس في 

ولعل هذه الصفات تنسجم مع طبيعة . التعامل مع الآخرين
ة في التخصصات العلمية، المهمات التعليمية والتعلمية للطلب

كالرياضيات والفيزياء، والهندسة، والحاسوب، حيث تتطلب 
التخصصات العلمية استخدام انماط تفكير تمكنهم من التغلب 
على العقبات وحل المشكلات، وايجاد البراهين العلمية، وحل 

  .المسائل
ابو (هذا، وقد تعارضت هذه النتيجة جزئياً مع نتيجة دراسة 

التي أشارت الى وجود فروق في نمط ) ٢٠٠٧ال، هاشم وكم
التفكير التشريعي لصالح الطلبة في التخصصات الادبية، 

التي أشارت الى ان طلبة ) ٢٠١٢نوفل وابو عواد، (ودراسة 
التخصصات العلمية أكثر تفضيلاً لنمط التفكير الأحادي من 

  .طلبة التخصصات الانسانية

القضائي، (بأنماط التفكير  وقد تميز طلبة الكليات الإنسانية
والعالمي، والمتحرر، والمحافظ، والملكي، والأحادي، 

، التي تتطلب القدرة على المقارنة والنقد، والتقييم، )والفوضوي
وحل المشكلات بصورة شمولية، وتجاهل القضايا والعقبات، 
التي لا تتعلق بالأمور المطروحة للتفكير، وكسر الروتين، 

ايا والمفاهيم المجردة، والاهتمام بالعموميات والاهتمام بالقض
. اكثر من التفاصيل، واستخدام الذكاء في التعامل مع الآخرين

وقد اتفقت هذه النتيجة جزئياً مع النتيجة التي توصلت اليها 
، حيث اشارت الى وجود فروق في )١٩٩٨عجوة، (دراسة 

تعزى إلى تخصص، ) القضائي، والأحادي(انماط التفكير 
واتفقت وتعارضت . صالح الطلبة في التخصصات الادبيةول

التي اشارت الى ان ) ٢٠١٢نوفل وابو عواد، (جزئيا مع دراسة 
طلبة التخصصات الانسانية أكثر تفضيلاً لنمطي التفكير 

وتعارضت . القضائي والمحلي من طلبة التخصصات العلمية
 ؛٢٠٠٧الزعبي والشريدة، (هذه النتيجة مع نتيجة دراستي 

، اللتين اشارتا الى عدم وجود فروق في انماط )٢٠٠١غالب، 
  .التفكير تعزى إلى تخصص

ان تفضيل الطلبة لأنماط التفكير في مختلف التخصصات 
سواء كانت علمية او انسانية، يدل على تنوع وتعدد ومرونة 
أساليب التدريس والتقييم التي يستخدمها أعضاء هيئة التدريس 

 (Sternberg, 1994b)لما اشار إليه ستيرنبرغ في الجامعة؛ طبقاً 
أن طرق التدريس التقليدية في التدريس والتقييم، وخاصة اسئلة 
الاختيار من متعدد توجه الطلبة نحو انماط التفكير التنفيذية 
والمحافظة، اما تقييم الطلبة باستخدام الطرائق الحديثة مثل 

ية تتناسب مع التقييم من خلال المشاريع والاعمال الابداع
الطلبة الذين لديهم انماط تفكير تشريعية، ومن ثمّ فإن التنويع 
في اساليب التدريس والتقييم يؤدي الى تحقيق الفائدة لدى جميع 

  .الطلبة
هل تختلف أنماط التفكير المفضلة : نتائج السؤال الرابع

لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية باختلاف معدلاتهم 
  ؟)ول، جيد، جيد جدا، ممتازمقب(التراكمية 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية على جميع انماط التفكير في ضوء متغير 

  )٧(المعدل التراكمي للطالب، كما هو مبين في الجدول 
  )٧(الجدول 

 ير في ضوء متغير المعدل التراكمي للطالبالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على جميع انماط التفك
 ياريالانحراف المع المتوسط الحسابي  العدد  المعدل التراكمي  النمط

 تشريعيال
 1.02318 5.2288 125  مقبول
 91285. 5.3700 353 جيد

 96787. 5.3542 249 جيد جدا
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 ياريالانحراف المع المتوسط الحسابي  العدد  المعدل التراكمي  النمط
 91504. 5.6219 73 ممتاز
 95120. 5.3660 800 المجموع

 تنفيذيال

 1.02899 5.1807 125 مقبول
 82361. 5.1411 353 جيد

 91243. 4.8832 249 جيد جدا
 89965. 4.7918 73 ممتاز
 90165. 5.0812 800 المجموع

 قضائيال

 1.09698 4.8224 125  مقبول
 1.07943 4.9484 353 جيد

 93004. 5.1815 249 جيد جدا
 1.10763 4.9808 73 ممتاز
 1.04666 5.0042 800 المجموع

 عالميال

 1.19547 4.7168 125  مقبول
 90472. 4.6714 353 جيد

 1.01681 4.8964 249 جيد جدا
 97743. 4.5178 73 ممتاز
 1.00183 4.7345 800 المجموع

 محليال

 1.07114 4.5632 125  مقبول
 96742. 4.5977 353 جيد

 95924. 4.9663 249 جيد جدا
 61981. 4.5836 73 ممتاز
 97028. 4.7058 800 المجموع

 متحررال

 1.10450 5.0448 125  مقبول
 1.08522 5.2244 353 جيد

 1.04744 5.3036 249 جيد جدا
 1.19272 4.9863 73 ممتاز
 1.09015 5.1992 800 المجموع

 محافظال

 1.11460 4.6976 125  مقبول
 1.02463 4.7734 353 جيد

 1.18372 4.6096 249 جيد جدا
 1.11766 4.6438 73 ممتاز
 1.09909 4.6988 800 المجموع

 هرميال

 1.06680 5.0000 125  مقبول
 99724. 5.3314 353 جيد

 81035. 5.5606 249 جيد جدا
 89030. 5.3288 73 ممتاز
 96082. 5.3507 800 المجموع

 ملكيال
 1.07816 4.9344 125  مقبول
 83520. 4.9496 353 جيد
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 ياريالانحراف المع المتوسط الحسابي  العدد  المعدل التراكمي  النمط
 92216. 5.0562 249 جيد جدا
 93327. 4.7890 73 ممتاز
 91423. 4.9658 800 المجموع

 الأحادي

 92392. 5.4464 125  مقبول
 96386. 5.0391 353 جيد

 1.07915 5.1896 249 جيد جدا
 1.19633 4.4932 73 ممتاز
 1.04344 5.0998 800 المجموع

 فوضويال

 1.01740 5.0450 125  مقبول
 88032. 4.7881 353 جيد

 90370. 4.7280 249 جيد جدا
 86248. 4.5425 73 ممتاز
 92027. 4.8362 800 المجموع

 داخليال

 1.02507 4.8288 125  مقبول
 1.12733 4.5569 353 جيد

 1.10202 4.9518 249 جيد جدا
 1.01352 4.9973 73 ممتاز
 1.10816 4.7625 800 المجموع

 رجيخاال

 1.06571 5.0880 125  مقبول
 1.06462 5.2782 353 جيد

 98358. 5.4177 249 جيد جدا
 1.37197 4.9068 73 ممتاز
 1.08139 5.2580 800 المجموع

  
ان متوسطات أنماط التفكير ) ٧(يتبين من الجدول 

المفضلة لدى طلبة جامعة البلقاء التطبيقية، في ضوء المعدل 
قد تباينت، حيث تراوحت هذه المتوسطات بين  التراكمي للطالب

للنمط التشريعي لدى الطلبة ذوي المعدل التراكمي ) 5.6219(
للنمط الأحادي لدى الطلبة ذوي المعدل ) 4.4932(، وبين ممتاز

، وهذا يشير الى اختلاف ظاهري في انماط ممتازالتراكمي 
ولمعرفة . ةالتفكير المفضلة لدى الطلبة تبعاً لمعدلاتهم التراكمي

ما اذا كانت هناك فروق دالة إحصائيا بين هذه المتوسطات 
اجري تحليل التباين الأحادي، كما هو موضح في الجدول 

)٨.(  
 )٨(الجدول 

 نتائج تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق في متوسطات الدرجات على انماط التفكير تبعاً إلى متغير للمعدل التراكمي للطالب
نمط 
  يرالتفك

  مصادر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
 المربعات

F Sig. 

 تشريعي
 2.391 3 7.174 بين المجموعات

 899. 796 715.741 داخل المجموعات  047.  2.660
  799 722.915 الكلي

 تنفيذي
 4.916 3 14.747 بين المجموعات

 798. 796 634.812 داخل المجموعات  000.  6.164
  799 649.559 الكلي
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نمط 
  يرالتفك

  مصادر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
 المربعات

F Sig. 

 قضائي
 4.366 3 13.098 بين المجموعات

 1.083 796 862.207 داخل المجموعات  007.  4.031
  799 875.306 الكلي

 عالمي
 2.83 3 8.501 بين المجموعات

 1.1934 796 950 داخل المجموعات  058.  2.37
  799 958.5 الكلي

 محلي
 8.216 3 24.648 بين المجموعات

 914. 796 727.566 داخل المجموعات  000.  8.989
  799 752.214 الكلي

 متحرر
 3.076 3 9.227 بين المجموعات

2.604 
 

.051 
 

 1.181 796 940.333 داخل المجموعات
  799 949.560 الكلي

 محافظ
 1.388 3 4.163 بين المجموعات

 1.207 796 961.036 داخل المجموعات  328.  1.149
  799 965.199 الكلي

 هرمي
 8.838 3 26.515 بين المجموعات

 893. 796 711.105 داخل المجموعات  000.  9.893
  799 737.620 الكلي

 ملكي
 1.511 3 4.533 بين المجموعات

 833. 796 663.289 داخل المجموعات  143.  1.813
  799 667.822 الكلي

 احادي
 15.063 3 45.189 المجموعات بين

 1.036 796 824.731 داخل المجموعات  000.  14.538
  799 869.920 الكلي

 فوضوي
 6.477 3 19.432 بين المجموعات

 826. 796 657.237 داخل المجموعات  000.  7.845
  799 676.669 الكلي

 داخلي
 9.471 3 28.412 بين المجموعات

 1.197 796 952.783 خل المجموعاتدا  000.  7.912
  799 981.195 الكلي

 خارجي
 6.369 3 19.106 بين المجموعات

  796 915.243 داخل المجموعات 001. 5.539
  799 934.349 الكلي

  
عند  إحصائياوجود اختلاف دال ) ٨( يتبين من الجدول

تشريعي، ال(: انماط التفكيردرجة تفضيل في ) α=0.05(مستوى 
والأحادي،  ،والهرميوالمحلي، والتنفيذي، والقضائي، 

تعزى إلى معدل التراكمي، ) الخارجيو والداخلي، والفوضوي، 
وللكشف عن مصادر الفروق بين هذه المتوسطات، أجري 
اختبار شيفيه للمقارنات البعدية، كما هو مبين في الجدول 
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)٩.(  
  

  )٩(جدول ال
والأحادي،  ،والهرمي، والمحلي، التشريعي، والتنفيذي، والقضائي: (ات البعدية لمتوسطات انماط التفكيرنتائج اختبار شيفيه للمقارن

  في ضوء المعدل التراكمي للطالب) الخارجيو والداخلي، والفوضوي، 
  امتياز  جيد جدا  جيد  المعدل التراكمي  انماط التفكير

  التشريعي
  *39312.  12542.  14117.  مقبول
  25195.  01575.  -  جيد

  26770.  -  -  جيد جدا

  التنفيذي
 09142.  *29752.  25788.  مقبول
  *34930.  03965.  -  جيد

  *38894.  -  -  جيد جدا

  القضائي
  15842.  *35913.  12604.  مقبول
  03238.  23308.  -  جيد

  20070.  -  -  جيد جدا

  المحلي
  02036.  *40307.  03453.  مقبول
  01417.  *36853.  -  جيد
  *38270.  -  -  جدا جيد

  الهرمي
  32877.  *56064.  *33144.  مقبول
  00268.  *22920.  -  جيد

  23188.  -  -  جيد جدا

  الأحادي
  *95325.  25684.  *40731.  مقبول
  *54594.  15046.  -  جيد

  *69641.  -  -  جيد جدا

  الفوضوي
  18553.  *31698.  06010.  مقبول
  24564.  *25688.  -  جيد

  *50251.  -  -  جيد جدا

  الداخلي
  16846.  12301.  27186.  مقبول
  *44032.  *39487.  -  جيد

  04545.  -  -  جيد جدا

  الخارجي
  18115.  *32967.  19019.  مقبول
  37134.  13948.    جيد

  *51082.      جيد جدا
  ).α=0.05(دال إحصائيا عند مستوى *
  

الفرق بين متوسطي نمط التفكير أن  )٩(من الجدول تبين ي
) مقبول وممتاز(الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  تشريعيال

) α=0.05( وهو دال إحصائيا عند مستوى) 39312.( قد بلغ
وهذا يشير الى  ،"ممتاز"الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح 

نمط أكثر تفضيلاً ل" ممتاز"الطلبة ذوي المعدل التراكمي ان 
، وهذا يقود "مقبول"كمي التشريعي من ذوي المعدل التراالتفكير 

الى استنتاج مفاده ان استخدام الطالب لنمط التفكير التشريعي 
  .يحسن التحصيل الدراسي
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وإذا نظرنا لخصائص الأفراد ذوي نمط التفكير التشريعي 
نجد انهم يفضلون ما يفعلون بأنفسهم، ويشرعون قوانين خاصة 
بهم، ويستمتعون بصياغة حلول للمسائل، وعدم تفضيل 
المسائل التي وُجد لها حل من قبل، ويحبون المطالعة، وكتابة 
المقالات الإبداعية، واختراع اشياء جديدة، ويحبون تخصصات 

وهذه . الهندسة المعمارية، والفنون، والاعمال والعلوم المختلفة
الخصائص تفسر ارتفاع التحصيل الدراسي للطلبة الذين 

قد اتفقت هذه النتيجة و . يفضلون النمط التشريعي في التفكير
التي اشارت الى ان نمط ) ٢٠٠٧ابو هاشم، (مع نتيجة دراسة 

التفكير التشريعي اكثر تمييزاً للطلبة ذوي المستويات التحصيلية 
المرتفعة، ويمكن من خلاله التنبؤ بالتحصيل الدراسي عبر نمط 
التفكير التشريعي، فيما تعارضت هذه النتيجة مع النتيجة التي 

والتي أشارت الى وجود ) ٢٠٠٢شلبي، (اليها دراسة  توصلت
ارتباط سلبي دال إحصائيا بين نمط التفكير التشريعي 

  .والتحصيل الدراسي
أما باقي الفروقات الثنائية بين متوسطات نمط التفكير 

، )مقبول، وجيد: (التشريعي لدى الطلبة ذوي المعدلات التراكمية
، )ممتازجيد جدا (، و)جداجيد وجيد (، و)مقبول وجيد جداً ( و

فهي غير دالة إحصائيا، وهذا يشير الى تقارب مستوى تفضيل 
نمط التفكير التشريعي لدى الطلبة ذوي المعدلات التراكمية 

  .الواردة اعلاه
الفرق بين متوسطي نمط أن ) ٩(من الجدول تبين يو 

مقبول (الطلبة ذوي المعدلات التراكمي لدى  التنفيذيالتفكير 
 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 29752.( قد بلغ) داً وجيد ج

)α=0.05 ( وهذا  ،"مقبول"الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح
اكثر " مقبول"الطلبة ذوي المعدل التراكمي يشير الى ان 

جيد "التنفيذي من ذوي المعدل التراكمي نمط التفكير تفضيلاً ل
  ".جداً 

وسطي نمط الفرق بين مت أن )٩(من الجدول ويتضح 
جيد (الطلبة ذوي المعدلات التراكمي لدى  التنفيذيالتفكير 
 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 34930.( قد بلغ) وممتاز

)α=0.05 ( وهذا  ،"جيد"الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح
اكثر تفضيلاً " جيد"الطلبة ذوي المعدل التراكمي يشير الى ان 

وقد ". امتياز"المعدل التراكمي التنفيذي من ذوي نمط التفكير ل
اتفقت هذه النتيجة مع المبدأ النظري الذي اشار اليه ستيرنبرغ 

(Sternberg, 1997)  ،ان أنماط الوالدين تشجع التفكير التشريعي
وخاصة فيما يتعلق بطريقة تعاملهم مع اسئلة اطفالهم في سن 

الطفل ما قبل المدرسة، بينما يُشجّع النمط التنفيذي عند دخول 
للمدرسة، اذ يرى ستيرنبرغ ان النظم التعليمية المدرسية تعزز 
الاساليب التنفيذية والمحافظة في التعلم، وتربط المدرسة تفوق 

  .طلبتها بمدى تنفيذهم واتقانهم ما طلب منهم
لذلك إن فرض المدرسة سياستها التعليمية على الطلبة 

ت وأنشطة؛ لا وجعلهم منفذين لما يطلب منهم من اعمال ووجبا
يتناسب مع طلبة الجامعات؛ لأن هذه الفلسفة تشجع التفكير 
التقليدي والتنفيذي والمحافظ لدى الطلبة، وتقلل من فرص 
تشجيع ابداعات الطلبة وتميزهم، ومن ثمّ التأثير سلباً على 
تحصيلهم الدراسي، وهو ما يفسر ان الطلبة ذوي التحصيل 

لنمط التفكير التنفيذي من الدراسي المنخفض اكثر تفضيلاً 
الطلبة ذوي التحصيل الدراسي المرتفع؛ حيث اتفقت هذه 

، ودراسة (Bernardo,et al, 2002)النتيجة مع نتيجة دراسة 
 عجوة،(، وتعارضت مع نتيجة دراسة )٢٠١٢نوفل وابو عواد، (

١٩٩٨.(  
أما باقي الفروقات الثنائية بين متوسطات نمط التفكير 

، )مقبول، وجيد: (طلبة ذوي المعدلات التراكميةالتنفيذي لدى ال
، )ممتازجيد جداً و (، و)جيد وجيد جداً (، و)ممتازمقبول و (و

فهي غير دالة إحصائيا، وهذا يشير إلى تقارب مستوى تفضيل 
نمط التفكير التنفيذي لدى الطلبة ذوي المعدلات التراكمية 

  .الواردة اعلاه
متوسطي نمط  الفرق بينأن ) ٩(من الجدول تبين يو 

مقبول (الطلبة ذوي المعدلات التراكمي لدى  القضائيالتفكير 
 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 35913.( قد بلغ) وجيد جداً 

)α=0.05 ( جيد جداً " الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح"، 
" جيد جداً " الطلبة ذوي التحصيل الدراسي وهذا يشير الى ان 
من ذوي التحصيل  القضائي كيرنمط التفاكثر تفضيلاً ل

وهذا يدل على ان نمط التفكير القضائي او . "مقبول"الدراسي 
الحكمي اكثر تمييزاً للطلبة ذوي المستويات التحصيلية 
المرتفعة، ويتميز نمط التفكير القضائي بالقدرة على التحليل 
والمنطق، والنقد واصدار الاحكام، وطرح الآراء والمشاركة 

واذا ما نظرنا إلى هذه . اليات الثقافية والادبيةبمختلف الفع
الخصائص نجد انها تتصل بقدرات ومهارات وتفضيلات لها 
علاقة بالقدرة على التحصيل الدراسي؛ الامر الذي يقود الى 
استنتاج مفاده ان الطلبة الذين يفضلون استخدام نمط التفكير 

ذه وقد اتقفت ه. القضائي يتميزون بتحصيل دراسي مرتفع
 ,Bernardo,et al)النتيجة مع النتيجة التي توصلت اليها دراسة 

التي اشارت الى وجود علاقة ايجابية دالة إحصائيا بين  (2002
نمط التفكير القضائي والتحصيل الدراسي، فيما تعارضت مع 

؛ ابو هاشم، ٢٠٠٢؛ شلبي، ١٩٩٨عجوة، (نتائج دراسات 
٢٠٠٧.(  

ن متوسطات نمط التفكير أما باقي الفروقات الثنائية بي
، )مقبول، وجيد: (القضائي لدى الطلبة المعدلات التراكمية
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جيد (، و)ممتازجيد و (، و)جيد وجيد جداً (، و)ممتازمقبول و (و
، فهي غير دالة إحصائيا، وهذا يشير الى تقارب )ممتازجداً و 

مستوى تفضيل نمط التفكير القضائي لدى الطلبة ذوي 
  .واردة اعلاهالمعدلات التراكمية ال

الفرق بين متوسطي نمط أن ) ٩(من الجدول تبين يو 
مقبول (الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  المحليالتفكير 

 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 40307.( قد بلغ) وجيد جداً 
)α=0.05 ( جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح . "

متوسطي نمط التفكير  الفرق بين) ٩(من الجدول تبين يكما 
) جيد وجيد جداً (الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  المحلي
) α=0.05( وهو دال إحصائيا عند مستوى) 36853.( قد بلغ

وهذا يشير  ،"جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح 
اكثر تفضيلاً " جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي الى ان 

مقبول "لمحلي من ذوي المعدلات التراكمية انمط التفكير ل
وتدل هذه النتيجة الى ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي ". وجيد

للطلبة الذين يفضلون نمط التفكير المحلي؛ اذ يتميز الطلبة 
الذين يفضلون هذا النمط بالتركيز على التفاصيل والمهمة، 

جهد والقدرة على التعامل مع المشكلات المجردة، وتوجيه ال
على المهمة، وإنجازها بشكل مستقل وفردي، وتنسجم هذه 
الخصائص مع طبيعة المواد الدراسية والمهام التعلمية للطلبة، 
وخاصة التخصصات العلمية، حيث اشارت نتيجة هذه الدراسة 
الى ان نمط التفكير المحلي اكثر تفضيلاً لدى الطلبة في 

  .الانسانيةالتخصصات العلمية من الطلبة في التخصصات 
اما باقي الفروقات الثنائية بين متوسطات نمط التفكير 

، )مقبول، وجيد: (ذوي المعدلات التراكميةالمحلي لدى الطلبة 
فهي ) ممتازجيد جدا و (، و)ممتازجيد و (، و)ممتازمقبول و (و

غير دالة إحصائيا وهذا يشير الى تقارب مستوى تفضيل نمط 
المعدلات التراكمية الواردة التفكير المحلي لدى الطلبة ذوي 

  .اعلاه
الفرق بين متوسطي نمط أن ) ٩(من الجدول تبين يو 

مقبول (الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  الهرميالتفكير 
 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 33144.( قد بلغ) وجيد

)α=0.05 ( وهذا  ،"جيد"الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح
اكثر تفضيلاً " جيد"ذوي المعدل التراكمي  الطلبةيشير الى ان 

  ".مقبول"الهرمي من ذوي المعدل التراكمي  نمط التفكيرل
الفرق بين متوسطي نمط التفكير ) ٩(من الجدول تبين يو 

) مقبول وجيد جداً (الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  الهرمي
) α=0.05( وهو دال إحصائيا عند مستوى) 56064.( قد بلغ
وهذا يشير  ،"جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي لح ولصا

اكثر تفضيلاً " جيد جيداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي الى ان 

  ".مقبول"الهرمي من ذوي المعدل التراكمي  نمط التفكيرل
الفرق بين متوسطي نمط التفكير ) ٩(من الجدول تبين يو 

قد ) يد وجيد جداً ج(الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  الهرمي
) α=0.05( وهو دال إحصائيا عند مستوى) 22920.( بلغ

وهذا يشير  ،"جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح 
اكثر تفضيلاً " جيد جيداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي الى ان 

  ".جيد"الهرمي من ذوي المعدل التراكمي  نمط التفكيرل
عجوة، (نتائج دراسات  وجاءت هذه النتيجة متفقة مع

؛ ابو هاشم، Bernardo, 2002؛ ٢٠٠٢؛ شلبي، ١٩٩٨
، حيث اكدت هذه الدراسات وجود علاقة ايجابية بين )٢٠٠٧

النمط الهرمي والتحصيل الدراسي، وأن النمط الهرمي اكثر 
تمييزاً للمستويات التحصيلية المرتفعة، لما لهذا النمط من 

نجاز المهمات التعليمية خصائص تعزز الطالب وتوجهه الى إ
بشكل منظم ومتسلسل، وينسجم مع طبيعة المهمة الهرمية، مما 

ابو هاشم، (يؤدي الى زيادة التحصيل الدراسي، وطبقاً لدراسة 
فإن نمط التفكير الهرمي يعد متنبئاً بالتحصيل ) ٢٠٠٧

  .الدراسي، وهو ما يؤيد هذه النتيجة
ت نمط التفكير اما باقي الفروقات الثنائية بين متوسطا
، )ممتازمقبول و : (الهرمي لدى الطلبة ذوي المعدلات التراكمية

فهي غير دالة إحصائيا، ) ممتازجيد جدا و (، و)ممتازجيد و (و
وهذا يشير الى تقارب مستوى تفضيل نمط التفكير الهرمي لدى 

  .الطلبة ذوي المعدلات التراكمية الواردة اعلاه
بين متوسطي نمط  الفرقأن ) ٩(من الجدول تبين يو 

مقبول ( ذوي المعدلات التراكميةالطلبة لدى  الأحاديالتفكير 
 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 40731.( قد بلغ) وجيد

)α=0.05 ( وهذا  ،"مقبول"الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح
اكثر " مقبول"الطلبة ذوي المعدل التراكمي يشير الى ان 

  ".جيد"دي من ذوي المعدل التراكمي الأحا نمط التفكيرتفضيلاً ل
لدى  الأحاديالفرق بين متوسطي نمط التفكير  كما ان

 قد بلغ) مقبول وممتاز( ذوي المعدلات التراكميةالطلبة 
ولصالح ) α=0.05( وهو دال إحصائيا عند مستوى) 95325.(

الطلبة وهذا يشير الى ان  ،"مقبول"الطلبة ذوي المعدل التراكمي 
 نمط التفكيراكثر تفضيلاً ل" مقبول"لتراكمي ذوي المعدل ا

وبلغ الفرق بين ". ممتاز"الأحادي من ذوي المعدل التراكمي 
المعدلات الطلبة ذوي لدى  الأحاديمتوسطي نمط التفكير 

وهو دال إحصائيا عند ) 54594.() جيد وممتاز( التراكمية
 ،"جيد"الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح ) α=0.05( مستوى

اكثر " جيد"الطلبة ذوي المعدل التراكمي وهذا يشير الى ان 
الأحادي من ذوي المعدل التراكمي  نمط التفكيرتفضيلاً ل

  ".ممتاز"
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إن نمط التفكير الأحادي يتطلب من الطالب ان يقوم 
بتحديد اهدافه وأولوياته في أداء المهمات والواجبات والأنشطة، 

حدد، وصولاً إلى تحقيق حتى يتمكن من إنجازها في الوقت الم
النجاح؛ لكن ما يميز اصحاب نمط التفكير الأحادي او 

هو انهم مندفعين نحو جملة من ) Oligarchic(الاحتكاري 
الاهداف والمهمات المتعددة، التي يعتقدون انها متساوية في 
الاهمية، فيبدؤون بأحدها دون إعطاء اولوية، ويتنقلون من 

اعطاء اوليات، مما يؤدي ذلك الى مهمة الى اخرى ايضاً دون 
التخبط في تحديد الاوليات الدراسية وإنجاز المهمات الدراسية، 
وهذا بدوره يؤثر سلباً في التحصيل الدراسي، وهذا ما يفسر هذه 

  .النتيجة
الفرق بين متوسطي نمط أن ) ٩(من الجدول تبين يو 

بول مق(الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  الفوضويالتفكير 
 عند مستوى إحصائياوهو دال ) 31698.( قد بلغ) وجيد جداً 

)α=0.05 ( مقبول" الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح"، 
اكثر " مقبول"الطلبة ذوي المعدل التراكمي وهذا يشير الى ان 

جيد "الفوضوي من ذوي المعدل التراكمي  نمط التفكيرتفضيلاً ل
  ".جداً 

لدى  الفوضوينمط التفكير متوسطي كما بلغ الفرق بين 
وهو ) 25688.() جيد وجيد جداً (الطلبة ذوي المعدلات التراكمية 

الطلبة ذوي ولصالح ) α=0.05( دال إحصائيا عند مستوى
الطلبة ذوي المعدل وهذا يشير الى ان  ،"جيد"المعدل التراكمي 

الفوضوي من ذوي  نمط التفكيراكثر تفضيلاً ل" جيد"التراكمي 
متوسطي نمط اما الفرق بين ". جيد جداً "راكمي المعدل الت

جيد (الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  الفوضويالتفكير 
 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 50251.(فقد بلغ ) جداً وممتاز

)α=0.05 ( جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح"، 
اكثر " د جداً جي"الطلبة ذوي المعدل التراكمي وهذا يشير الى ان 

الفوضوي من ذوي المعدل التراكمي  نمط التفكيرتفضيلاً ل
ولعل هذه الفروقات في درجات انماط التفكير لدى ". ممتاز"

الطلبة ذوي المعدلات التراكمية المختلفة تعكس علاقة سلبية 
بين نمط التفكير الفوضوي والتحصيل الدراسي؛ إذ يصنف 

كال حكومة الذات النمط الفوضوي في التفكير ضمن اش
العقلية، ويتميز اصحاب هذا النمط بالاستناد الى مداخل 
عشوائية في مواجه المشكلات، ورفض ومقاومة النظام الذي 
يعيق حركتهم، وعدم وضوح اهدافهم التي يسعون الى تحقيقها، 
وعدم اتمام المهمات؛ الامر الذي قد يؤدي إلى اصطدامهم 

يؤدي الى ضعف في الالتزام بأنظمة وتعليمات الجامعة، مما 
بمواعيد المحاضرات، وأداء الواجبات والنشاطات والمهمات، 
وتبني مواقف واتجاهات سلبية نحو الجامعة، مما ينعكس سلباً 

وقد تعارضت هذه النتيجة . على التحصيل الدراسي للطالب
 Bernardo, et al؛ ٢٠٠٢شلبي، : (جزئياً مع نتائج دراسات

، والتي اشارت الى عدم وجود علاقة )١٩٩٨؛ عجوة، 2002
  .بين نمط التفكير الفوضوي والتحصيل الدراسي

الفرق بين متوسطي نمط التفكير  أن )٩(من الجدول تبين ي
) جيد وجيد جداً (الطلبة ذوي المعدلات التراكمية لدى  الداخلي
) α=0.05( وهو دال إحصائيا عند مستوى) 39487.( قد بلغ

وهذا يشير  ،"جيد جداً "معدل التراكمي الطلبة ذوي الولصالح 
اكثر تفضيلاً " جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي ن ألى إ
  ".جيد"الداخلي من ذوي المعدل التراكمي نمط التفكير ل

الطلبة لدى  الداخليالفرق بين متوسطي نمط التفكير  اما
وهو ) 44032.( قد بلغ؛ ف)جيد وممتاز(ذوي المعدلات التراكمية 

الطلبة ذوي ولصالح ) α=0.05( ال إحصائيا عند مستوىد
الطلبة ذوي وهذا يشير الى ان  ،"ممتاز"المعدل التراكمي 
الداخلي نمط التفكير أكثر تفضيلاً ل" ممتاز"المعدل التراكمي 

  ".جيد"من ذوي المعدل التراكمي 
إن أهم ما يميز اصحاب هذا النمط هو انهم يوجهون 

م على المهمة او المشكلة، اضافة الى تفكيرهم وذكاءهم وجهده
انهم يفضلون العمل الفردي الاستقلالي، ويتميزون بتفضيل 
المشكلات التحليلية، وهو ما يفسر ارتفاع التحصيل الدراسي 

وقد اتفقت هذه النتيجة مع . لأصحاب هذا النمط من التفكير
ين أما باقي الفروقات الثنائية ب ).(Bernardo, et al, 2002دراسة 

متوسطات نمط التفكير الداخلي لدى الطلبة ذوي المعدلات 
، )ممتازمقبول و (، و)مقبول وجيد جداً (، و)مقبول جيد: (التراكمية

، فهي غير دالة إحصائيا وهذا يشير الى )ممتازوجيد جداً و (و
تقارب مستوى تفضيل نمط التفكير الداخلي لدى الطلبة ذوي 

  .هالمعدلات التراكمية الواردة اعلا
الفرق بين متوسطي نمط التفكير أن ) ٩(من الجدول تبين ي

مقبول وجيد ( ذوي المعدلات التراكميةالطلبة لدى  الخارجي
 وهو دال إحصائيا عند مستوى) 32967.(قد بلغ ) جداً 

)α=0.05 ( جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي ولصالح"، 
اكثر " جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي وهذا يشير الى ان 

الخارجي من ذوي المعدل التراكمي نمط التفكير تفضيلاً ل
لدى  الخارجيالفرق بين متوسطي نمط التفكير  أما". مقبول"

 قد بلغ؛ ف)جيد جداً وممتاز( :ذوي المعدلات التراكميةالطلبة 
ولصالح ) α=0.05(ة وهو دال إحصائيا عند مستوى) 51082.(

وهذا يشير الى ان  ،"جيد جداً "مي الطلبة ذوي المعدل التراك
نمط اكثر تفضيلاً ل" جيد جداً "الطلبة ذوي المعدل التراكمي 

  ".ممتاز"الخارجي من ذوي المعدل التراكمي التفكير 
ابو هاشم، (وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة 
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التي اشارت الى أن نمط التفكير الخارجي اكثر تميزاً ) ٢٠٠٧
يات التحصيلية المرتفعة، حيث يتصف للطلبة ذوي المستو 

مفضلو هذا النمط بالانبساط والعمل الجماعي، والتعاون مع 
أما باقي الفروقات الثنائية بين متوسطات نمط التفكير . الآخرين

، )مقبول جيد: (الخارجي لدى الطلبة ذوي المعدلات التراكمية
فهي ) ممتازوجيد و (، )جيد وجيد جداً (، و)ممتازمقبول و (و

غير دالة إحصائيا، وهذا يشير الى تقارب مستوى تفضيل نمط 
التفكير الخارجي لدى الطلبة ذوي المعدلات التراكمية الواردة 

  .اعلاه
  

  التوصيات

  :في ضوء نتائج الدراسة؛ توصي بما يلي
التنويع في أساليب التدريس والتقييم، بما يتناسب مع انماط  -١

 .تفكير الطلبة
لدراسات للكشف عن درجة تأثير انماط إجراء مزيد من ا -٢

التفكير المفضلة لدى اعضاء هيئة التدريس على انماط 
  .التفكير التي يفضلها الطلبة

  .التفكير على البيئة الأردنية طتقنين قائمة ستيرنبرغ لأنما -٣
الكشف عن فاعلية بعض اساليب التدريس على أنماط  -٤

  .تفكير الطلبة
بؤية لأنماط التفكير بالتحصيل الكشف عن القدرة التن - ٥

  .الدراسي

  
  
 

  عـالمراجادر و ـالمص
  

، نظرية الذكاء الناجح، الذكاء ٢٠٠٦ابو جادو، محمود محمد، 
التحليلي والابداعي والعملي، ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع، 

 .عمان
اليب التفكير المميزة للأنماط أس ،٢٠٠٥أبو المعاطي، يوسف، 

  .ةالمختلفة للشخصي
، الخصائص السيكومترية لقائمة أساليب ٢٠٠٧أبو هاشم، السيد، 

التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرغ لدى طلاب الجامعة، جامعة 
 .الملك سعود، كلية التربية، مركز البحوث التربوية

أساليب التعلم  ،٢٠٠٧أبو هاشم، السيد محمد وصوفيناز احمد، 
مستوياتهم التحصيلية والتفكير المميزة لطلاب الجامعة في ضوء 

وتخصصاتهم الأكاديمية المختلفة، جامعة الملك سعود، كلية 
 .التربية، مركز البحوث التربوية

، انماط التفكير والتعلم لدى الطلبة الذين ٢٠٠٥بركات، زياد امين، 
يستخدمون اليد اليسرى في الكتابة وعلاقة ذلك ببعض السمات 

 ٧بحوث والدراسات، مجلد مجلة الزرقاء لل ،النفسية والشخصية
)١٣٨- ١٠٩): ٢. 

الطبعة . مفاهيم وتطبيقات -تعليم التفكير ،٢٠٠٧، جروان، فتحي
 .، عمان، الاردنالفكر للطباعة والنشر والتوزيع دار. الثالثة

، دراسات في أساليب التفكير، القاهرة، ١٩٩٥حبيب، مجدي، 
 .النهضة المصرية
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 وعلم للتربية العربية الجامعات اتحاد مجلة ،الدراسي والمستوى

 .الثاني العدد ،٥ المجلد ،دمشق ،النفس
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Thinking Styles of Al-Balqa Applied University Students in light of Sternberg Model 

and Relationship to some Variables 

 

Madher Mohammed Attiat* 

 

ABSTRACT 

This Study aimed to investigate thinking styles in light of Sternberg Model among Al-Balqa Applied University 
students. To achieve this aim, the Thinking Styles Inventory which was developed by Sternberg and Wagner was 
administered on a sample of (800) students selected by random cluster method. 
The study showed the following results: 
The degree of preference of all thinking styles was high, and the most preferred thinking styles among students 
were: legislative, hierarchical, external, liberal, and oligarchic, respectively; while the less thinking style 
preference were: conservative, local, internal, and anarchic, respectively. 
The results showed also significant statistical differences in the degrees of thinking style preference: local, liberal, 
anarchic, and external, for the benefit of females; and significant differences in the degree of thinking styles: 
executive, judicial, conservative, and hierarchical, for the benefit of males. In addition, significant differences 
were found in the thinking styles: legislative, local, and internal, for the benefit of scientific college students; 
while thinking styles of judicial, global, liberal, conservative, monarchic, oligarchic, and anarchic, for the benefit 
of humanity college students. Finally difference level found in thinking styles: legislative, judicial, local, 
hierarchical, internal, and external, for the benefit of students with higher (GPA); while in thinking styles: 
executive, oligarchic, and anarchic, for the benefit of students with low (GPA). 

Keywords: Thinking Styles, Sternberg Theory, Mental Self-government. 
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