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تقییم أثر برنامج تدریبي قائم على نموذج الحل الإبداعي للمشكلات في تنمیة مهارات 

التفكیر الإبداعي في الریاضیات لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في الأردن

*لومخالد محمد أبو و  یحیى محمود الصمادي

  صـلخم

بارنس في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي في –هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر برنامج تدریبي قائم على نموذج أوزبورن 

في  من طالبات الصف التاسع الأساسي، ) طالبة88الریاضیات لدى طلبة المرحلة الأساسیة العلیا.تكونت عینة الدراسة من (

تم اختیار شعبتین من بین خمس شعب من ، مدرسة كفرنجة الثانویة الشاملة للبنات/ مدیریة التربیة والتعلیم لمحافظة عجلون

تدربت الشعبة التجریبیة على ) طالبة.44وواحدة تجریبیة (، ) طالبة44وزعت الشعبتان عشوائیا واحدة ضابطة (، المدرسة

تفوقت المجموعة :. وأظهرت نتائج التحلیل الإحصائيلضابطة فقد درست بالطریقة التقلیدیةأما الشعبة ا، البرنامج التدریبي

). كما أظهرت عدم وجود أثر α=0.05التجریبیة على المجموعة الضابطة في اختبار القدرة الإبداعیة في الریاضیات(

=αاختبار القدرة الإبداعیة في الریاضیات (للتفاعل بین المجموعة ومستوى التحصیل السابق في الریاضیات في الأداء على

0.05.(

أسالیب تدریس الریاضیات.، أسالیب قیاس وتقویم الإبداع، الحل الابداعي للمشكلاتالكلمـات الدالـة:

  ةـمقدمال

إن التقدم الهائل في التكنولوجیا والاتصالات الحدیثة جاء 

وتقدیم ، والتفكیر بحل المشكلات، نتیجة إعمال العقل البشري

بحثا عن السیطرة على القوى والموارد ، حلول إبداعیة لها

فما من مشكلة ، التكنولوجیة والبشریة وتسخیرها لرفاهیة الإنسان

أفكار  وتولید، وتحدیدها، واجهت الإنسان إلا وحاول تعریفها

وما زال یبحث ویحاول تولید ، افنجح بحل العدید منه، لحلها

فهذه ، أفكار من شأنها أن تحل المشكلات التي لم تحل بعد

الذي صاحب التطـور  يلمعرفعملیة مستمرة.ونتیجـة للانفجـار ا

الطلبـة أصبح، الحدیثـةفي وسائل الاتصال يالتكنولوج

واقتصادیة وظروفاً اجتماعیة، یواجهون تزایداً سریعاً في المعرفة

لذا وجب تغییر الریاضـیات التي یجب أن ، متغیرة بشكل دائم

، بحیث تسـاعد الطلبة على تولید أفكار إبداعیة، یدرسها الطلبة

یر الأدوار؛ إذ أن الریاضیـات المطروحة(على صعید وتطو 

المنهاج الرسمي والمنفذ) لا تساعد الطـلبة على التكیف مع هذا 

فهي عاجزة ، العصر الذي تتزاحم فیه التكنولوجیا والمعلومات

National(عن إیجاد أفراد أكثر حماساً وفاعلیة Council of

Teacher of Mathmatics,1989(.

د الطلبة على مواجهة التحدیات والمشكلات وحتى نساع

التي فرضها الانفجار المعرفي یجب تعلیمهم كیف یتعلمون 

فإن النجاح في مواجهة هذه التحدیات لا یعتمد ، وكیف یفكرون

بل على كیفیة استخدام تلك المعرفة ، على الكم المعرفي

، (زیتونوتنظیمها وتولیدها وحل المشكلات بكفاءة وسرعة

2005(

الأدب التربوي إلى استخدام أسالیب عدة في تنمیة ویشیر 

فقد استطاع العلماء ، والتفكیر فوق المعرفي، التفكیر الإبداعي

والباحثون في تربیة الإبداع من تطویر عدد من النماذج التي 

من بینها نموذج ، هدفت إلى تطویر مهارات التفكیر الإبداعي

نموذج البناء العقلي والذي ) المعروف بإسم Guilfordجیلفورد(

وقدم غوردن ، )1926) عام(Wallasطوره بالتعاون مع ولس (

استراتیجیة تألیف الأشتات للتوصل إلى 1944بارنس عام –

) لتعلیم التفكیر الذي CORTوبرنامج الكورت (، حلول إبداعیة

) والذي استخدم فیه لأول مرة مفهوم 1973قدمه دي بونو عام( 

Lateral(بيالتفكیر الجان Thinking( ، والذي یعتبر بمثابة

ویتضمن النظر إلى ، أسلوب للعصف الذهني وتولید الأفكار

ومن النماذج الحدیثة ، المشكلات من عدة زوایا واتجاهات

) المعروف باسم نموذج Altshullre(نسبیاً نموذج التشلر

تاریخ استلام التربویة، الجامعة الأردنیة.* قسم علم النفس، كلیة العلوم 
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,Leonard()1946) والذي توصل إلیه عام (TRIZتریز(

2002.(

هنا جاءت هذه الدراسة لتقصي اثر برنامج تدریبي من 

بارنس -مستند إلى الأدب المستخلص من نموذج أوزبورن

Creativeالمعروف بنموذج الحل الإبداعي للمشكلات (

Problem Solving,CPS والذي یتكون من ثلاثة مكونات (فهم (

والتخطیط للتنفیذ) وفي ست مراحل ، وتولید الأفكار، المشكلة

وإیجاد ، المكونات الثلاثة هي: (المشكلة الضبابیة ىة علموزع

وإیجاد ، وتحدید المشكلة إیجاد الأفكار إیجاد الحلول، البیانات

 ؛2010(الصمادي،القبول والرضا عن الحلول) كما یلي:

)2000، الأعسر

مشكلة الدراسة

بتنمیة مهـارات التفكیر الإبداعي  ةإن اهتمام الدول المتقدم

واهتمامها بالمبدعین أدى إلـى تفجر المعرفة العلمیة ، لأبنائها

وبالشكل الـذي نراه الیوم. ، والتقدم العلمي والتقني الهائل فیهـا

وإذا كـان الاهتمام بالإبداع والمبدعین سمـة تمیزت بهـا الدول 

فهي للدول النامیة أكثر أهمیة لرفع مستواها العلمي ، المتقدمة

لات والتحدیات التي تواجهها وبالتالي ولحل المشك يوالتكنولوج

تحسین ظروف الحیاة فیهـا نحو الأفضل. والأردن إحدى الدول 

وخلق مجتمع قادر ، التـي تسعى لتحسین ظروف الحیاة فیهـا

ثقافیاً وعلمیاً ، علـى التواصل مع غیره من المجتمعات

من خلال تفجیر الطاقات الإبداعیة ، وتكنولوجیاً واقتصادیاً 

لذا یجب تدریب .)2001، ئها وتنمیتها ورعایتها (القضاةلأبنا

النشء على معالجة القضایا والمشكلات التي یواجهونها 

بهدف تسلیح الطلبة ، بأسالیب وطرق جدیدة بعیدة عن التقلید

بمهارات تفكیر تساعدهم على التكیف مع هذه المشكلات 

).2005، بفاعلیة (قطامي

المیدانیة في مجال تعلم لقد أشارت نتائج بعض البحوث 

یشكون من  اوتعلیم الریاضیات في الأردن إلى أن الطلبة ما زالو 

، (موافيعام في التحصیل في مبحث الریاضیات فضع

). وهذا مـا أكدته 1984، ؛ حموري2001، الحوراني2003

ي الامتحان ـي الأردن فـالتي حصل علیها الطلبة فالنتائج

حیث جـاء متوسط الأداء فـي ، تللعلوم والریـاضیا يـالدول

الریاضیات لطلبة الأردن دون المتوسط الدولي وبدلالة 

). وأشارت دراسة (النهار وعدس 2005، إحصائیة( أبو لبدة

) أن من جملة العوامل التي یمكن أن تكون 2000، وأبو لبدة

سبباً في تدني مستوى أداء الطلبة في الریاضیات أن أسالیب 

وتقتصر في ، لا تركز على المهارات العقلیةالتدریس الشائعة

تركیزها على معرفة الحقائق والمفاهیم.

كما أشارت نتائج بعض البحوث إلى أن استراتیجیات 

التدریس المستخدمة من قبل المعلین هي في الغالب 

وذلك لوجود ضعف لدى المعلمین في ، استراتیجیات تقلیدیة

، ؛ بشارة2004، ر (صباغاستخدام أسالیب تنمیة مهارات التفكی

). وتأتى هذه الدراسة لتلبي حاجة ملحة 1999، ؛ جابر2003

إذ من المؤمل أن توفر هذه الدراسة ، عند الطلبة ومدرسیهم

، طریقة منظمة لتنمیة مهارات التفكیر الإبداعي(الطلاقة

المرونة) في الریاضیات من خلال تقدیم استراتیجیات ، الأصالة

وتدریب ، الحل الإبداعي للمشكلات:رنسبا–نموذج أوزبورن 

الطلبة علیها بواسطة برنامج تدریبي تم إعداده لتحقیق هذه 

الغایة. وتهدف هذه الدراسة إلى التعرف إلى أثر هذا البرنامج 

التدریبي في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي في الریاضیات 

وكذلك التعرف إلى أثر.لدى طالبات الصف التاسع الأساسي

بین المجموعة ومستوى التحصیل السابق في لالتفاع

في وحدة التفكیر الإبداعي تالریاضیات على تنمیة مهارا

تحلیل المقادیر الجبریة.

وتتحدد مشكلة الدراسة باختبار فاعلیة برنامج تدریبي قائم 

على نموذج الحل الإبداعي للمشكلات في تنمیة مهارات 

بار الفرضیات التالیة:من خلال اختالتفكیر الإبداعي

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى .1

) بین متوسط أداء طلبة الصف التاسع الذین α0.05=الدلالة(

بارنس: –تعرضوا لبرنامج تدریبي قائم على نموذج أوزبورن 

ومتوسط أداء الطلبة من نفس ، الحل الإبداعي للمشكلات

وذلك على اختبار القدرة ، المستوى الذین لم یتعرضوا للتدریب

، أصالة، الإبداعیة في الریاضیات وأبعاده الثلاثة (طلاقة

مرونة).

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى .2

) في أداء الطلبة على اختبار القدرة الإبداعیة α=0.05الدلالة(

مرونة) تعزى ، أصالة، (طلاقة في الریاضیات وأبعاده الثلاثة

.متغیري المجموعة والمستوى التحصیليللتفاعل بین 

التعریفات الاجرائیة

Trainingالبرنامج التدریبي (.1 Program(: نظام

یتضمن سلسلة من ، متكامل من الخبرات المخططة والمنظمة

إلى نموذج الحل  اتم بناؤها استناد، الأنشطة والإجراءات

في بهدف تنمیة التفكیر الإبداعي ، )CPSالإبداعي للمشكلات (

الریاضیات لدى عینة من طلبة الصف التاسع الأساسي. 

)20) لقاءات تدریبیة بواقع(8ویتكون البرنامج التدریبي من (

بحیث تكون كل لقاء من أربع خطوات توزعت ، حصة صفیة
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بارنس الست على النحو -علیها مراحل نموذج أوزبورن 

:تتضمنو ، التمهید ( الإعداد للتحدي ):الخطوة الأولى:الآتي

:الخطوة الثانیة، ( الضبابیة )مرحلة المشكلة قبل التحدید

:ثلاث مراحل هي:وتتضمن، الإنتاج ( التفكیر التباعدي )

:الخطوة الثالثة.وإیجاد الأفكار، تحدید المشكلة، إیجاد البیانات

، مرحلة إیجاد الحلول، وتتضمن:الفلترة (التفكیر التقاربي )

وتتضمن مرحلة :الإجراءات الختامیة والنتائج:الخطوة الرابعة

.إیجاد القبول(الرضا عن الحلول)

): هو نشاط CreativeThinkingالتفكیر الإبداعي (.2

، والأصالة، عقلي مركب یقود إلى نواتج تتصف بالطلاقة

).وتم قیاسه إجرائیاً بحیث یمثل الدرجة 1987، والمرونة(زیتون

على اختبار القدرة الإبداعیة الكلیة التي حصل علیها الطالب

والتي تعبر عن حاصل جمع الدرجات التي ، في الریاضیات

حصل علیها في أبعاد الطلاقة والأصالة المرونة.

المستوى التحصیلي: هو مستوى تحصیل الطلبة في .3

مادة الریاضیات قبل الخوض في التجربة(معدل الطالب في 

إلى ثلاث وتمّ تقسیمه، الریاضیات في الصف السابق)

% من معدلات 25أعلى  :مستویات على النحو التالي: (مرتفع

% من معدلات الطلبة،متوسط: بقیة 25الطلبة،متدني: أدنى 

الطلبة).

محددات الدراسة

البرنامج التدریبي الذي تمّ تطویره استناداً إلى نموذج .1

الحل الإبداعي للمشكلات وبالطریقة التي استخدمت في تنفیذه. 

)1991، دمت في هذه الدراسة اختبار (الهباهبةاستخ.2

فإن نتائج هذه الدراسة ، القدرة الإبداعیة في الریاضیات ؛ لذا

تعتمد على مدى صدق هذا الاختبار وثباته.

اختیار أفراد الدراسة تم بطریقة قصدیة من مدرسة .3

كفرنجة الثانویة الشاملة للبنات من مدیریة التربیة والتعلیم 

عجلون وهذا یحد من تعمیم نتائج هذه الدراسة.لمحافظة 

الدراسات السابقة

اهتمت دراسات عدیدة في البحث عن أثر استخدام نموذج 

الحل الإبداعي للمشكلات في تنمیة مهارات :بارنس–أوزبورن 

ویمكن ، التفكیر الإبداعي ضمن المناهج الدراسیة المختلفة

تصنیف هذه الدراسات إلى مجالین:

الدراسات الأجنبیة

إلى معرفة أثر استخدام )Hung,2003هدفت دراسة هنج (

نموذج الحل الإبداعي للمشكلات في تنمیة الإبداع العلمي 

تكونت عینة .والقدرة على حل المشكلات في مبحث الكیمیاء

.) طالبا من طلبة الصف الخامس الأساسي32الدراسة من (

المشكلات ومقیاس استخدم الباحث مقیاس القدرة على حل

ولقد أظهرت النتائج .التجربةقبل وبعد إجراء، الإبداع العلمي

إلى أن نموذج الحل الإبداعي للمشكلات حسن من قدرة الطلبة 

على الإبداع العلمي والقدرة على حل المشكلات.

هدفت إلى  Houtz,2002)وفي الدراسة التي أجراها هوتز ( 

ارات نموذج الحل الإبداعي تقصي أثر برنامج تدریبي على مه

للمشكلات على تنمیة مهارات التفكیر التباعدي والتفكیر 

التقاربي لدى طلبة الصف السابع والثامن من المرحلة 

المتوسطة. تكونت عینة الدراسة من الطلبة الذین یتكلمون اللغة 

ومن الطلبة الذین یتحدثون ، الإنجلیزیة فقط(أحادي اللغة)

للإنجلیزیة ( ثنائیي اللغة) تم اختیارهم بناءً الروسیة بالإضافة 

، في اللغة الإنجلیزیة85على حصولهم على علامة أكثر من 

أخضعت المجموعتان .في القراءة والریاضیات85وأكثر من 

، للتفكیر التباعدي راستخدم الباحث اختبا.للبرنامج التدریبي

تفكیر الإبداعي ومقیاساً للتفكیر التقاربي.أظهرت النتائج زیادة ال

لدى المجموعتین اللتین تعرضتا للبرنامج التدریبي. أشارت 

نتائج الدراسة إلى وجود فروق بین المجموعتین على مقیاس 

.التفكیر التقاربي ولصالح المجموعة التي أفرادها ثنائیي اللغة

) فهدفت إلى تقصي أثر Kobe,2002أما دراسة كوب (

الحل الإبداعي للمشكلات على نموذجتدریبي قائم جبرنام

باستخدام الحاسوب على حل للمشكلات بطریقة إبداعیة وعلى 

) طالبا 118نماذج إنشاء المشكلة.تكونت عینة الدراسة من (

ممن أكملوا التدریب على برنامج قائم على نموذج الحل 

أظهرت نتائج الدراسة أن المشتركین الذین .الإبداعي للمشكلات

أفضل على حل  مج التدریب كان أداؤهتدربوا على البرنام

من ، وعلى نماذج إنشاء المشكلة، المشكلات بطریقة إبداعیة

المشاركین الذین لم یتدربوا على نموذج الحل الإبداعي 

.للمشكلات

  ةالدراسات العربی

)إلى معرفة أثر استخدام 2005هدفت دراسة الیوسف (

المشكلات وحل ، استراتیجیة الحل الإبداعي للمشكلات

الاعتیادیة في اكتساب طلبة الصف الخامس الأساسي لمفاهیم 

الصحة الوقائیة واتجاهاتهم نحوها.تكونت عینة الدراسة من 

الأولى درست  :ن) طالبة موزعة على مجموعتین تجریبیتی95(

ودرست الثانیة وفقا ، للمشكلات يوفق استراتیجیة الحل الإبداع

أما المجموعة الثالثة ، دیةلإستراتیجیة حل المشكلات العا
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(ضابطة) درست باستخدام الطریقة الاعتیادیة. استخدمت 

وأداة قیاس الاتجاهات ، الباحثة اختبار المفاهیم الوقائیة

الصحیة. وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

إحصائیة بین أداء الطالبات على اختبار المفاهیم الوقائیة 

كما أشارت النتائج وجود ، تجریبیة الأولىولصالح المجموعة ال

فروق دلالة إحصائیة في أداء الطالبات في المجموعات الثلاثة 

على مقیاس الاتجاهات الصحیة ولصالح المجموعة التجریبیة 

  الأولى.

الطریقة والإجراءات 

عینة الدراسة

) طالبة من طالبات الصف 86تكونت عینة الدراسة من (

، كفرنجة الثانویة الشاملة للبناتمن مدرسةالتاسع الأساسي 

تم اختیار التابعة لمدیریة التربیة والتعلیم لمحافظة عجلون،

من بین الشعب الخمس للصف التاسع اً شعبتین عشوائی

خصصت الشعبة (ب)بطریقة ، الأساسي الموجودة في المدرسة

والشعبة ، ) طالبة43عشوائیة كمجموعة تجریبیة مكونة من (

أفراد  ) یبین1) طالبة. والجدول (43بطة مكونة من ((أ) ضا

، الدراسة وفقا لنموذج التدریس ومستوى التحصیل(مرتفع

.متدنٍ)، متوسط

) توزیع أفراد الدراسة على المجموعتین التجریبیة 1الجدول(

متدنٍ)، متوسط، والضابطة وفقاً لمستواهم التحصیلي (مرتفع

ضابطةتجریبیةمستوى التحصیل

1111مرتفع

2222متوسط

1111متدن

4444المجموع

  يالبرنامج التدریب

تمت مراجعة مستفیضة للأدب التربوي المرتبط بنموذج 

الحل الإبداعي للمشكلات، تم تحدید الإطار العام للبرنامج 

التدریبي، ثم تمّ اختیار وحدة تحلیل المقادیر الجبریة من كتاب 

وبعد ذلك تم بناء البرنامج ، الأساسي عالریاضیات للصف التاس

حیث تضمن البرنامج وصفا ، التدریبي ضمن دلیل المعلم

، كما اشتمل على إرشادات وتوجیهات، لطریقة التعلم والتعلیم

وعند كتابة المادة التعلیمیة أخذ بالاعتبار .وأنشطة متنوعة

إعادة تنظیم المحتوى التعلیمي للوحدة بما یتلاءم مع نموذج 

ولم ، حل الإبداعي للمشكلات. وقد تم التقید بمحتوى الكتابال

تضف أیة معلومات غیر وارده في الكتاب المقرر لضمان 

تكافؤ المحتوى المعرفي الذي یعطى لكل من المجموعتین 

وحدة تحلیل التجریبیة والضابطة ؛ حیث وزعت موضوعات

احد المقادیر الجبریة على ثمانیة دروس. وقد اشتمل الدرس الو 

على حصتین أو ثلاثة حصص تبعا للخطة المدرسیة وبلغ عدد 

) حصة صفیة درست على مدار أربعة 20الحصص الكلي( 

خمس حصص أسبوعیاً.وتم التحقق من صدق  عأسابیع بواق

البرنامج عن طریق عرضه على مجموعة من المحكمین من 

یات والعلوم ذوي الخبرة والاختصاص في أسالیب تدریس الریاض

) محكمین.8نة من (مكو 

إجراءات تطبیق البرنامج:

) في كل 7-5تم توزیع المشاركین في مجموعات من (

مجموعة. وكان في بدایة كل لقاء یتم توضیح الأهداف 

المرغوب تحقیقها من اللقاء ویقوم المعلم بتقدیم خلفیة عن 

التحدي). وبعد ، (المشكلةالموقف المشكل المراد حلة بالجلسة

وتوزیع الأدوار ، الموقف المشكل أمام الطالباتعرض 

إلي ممارسة التفكیر التباعدي یتم توجیه الطالبات، وتنظیمها

على محاولة تولید أكبر عدد ممكن من الحلول من خلال حثهم

والتركیز على تولید حلول غریبة أو غیر ، المقترحة للحل

وبعد .خلال اتباع استراتیجیة (العصف الذهني) نتقلیدیة م

إلي  تولید أكبر قدر ممكن من الحلول یتم توجیه الطالبات

ممارسة التفكیر التقاربي من خلال التركیز على التوصل من 

وهنا تقرر الطالبات، الأفكار الكثیرة المقترحة إلي أفكار قلیلة

أي الأفكار أنسب للحل یمكنهم تطویرها وتوظیفها في حل 

التي توصل إلیها المشكلة. ثمّ یعقب ذلك عرض الحلول

ومن ثم مناقشتها وتقویمها. ومراجعة الأهداف للتأكد ، الطالبات

من تحققها.وقد استخدم في تنفیذ البرنامج عدد من 

الاستراتیجیات التي كان من أهمها: التعلم من خلال 

والبحث ، المناقشة والحوار، العصف الذهني، المجموعات

، التجمیع والتصنیف، استخراج الأفكار الهامة، والاستقصاء

والمقارنات الزوجیة.، البیتیة توالتعیینا

أدوات الدراسة

اختبار القدرة الإبداعیة في الریاضیات: 

یهدف هذا الاختبار إلى قیاس مهارات التفكیر الإبداعي في 

وهو ، المرونة)، الأصالة، الریاضیات بفروعه الثلاث(الطلاقة

صمم هذا الاختبار لقیاس ) ؛ حیث 1991، من إعداد (الهباهبه

القدرة الإبداعیة في الریاضیات وتمّ تقسیمها إلى قدرتین

أساسیتین بناءً على تحلیل مكونات القدرة الإبداعیة في 
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الریاضیات المستخدمة في التفكیر الریاضي وحل المسائل 

الریاضیة وهي:

وتقاس ، في الحساب والجبر ةالقدرة الریاضیة الإبداعی-1

واختبار اكتشاف ، ) بطرق مختلفة4ل العدد(باختبار تمثی

الفروق في مجموعات مكونة من ثلاثة أعداد.

، القدرة الریاضیة الإبداعیة في الهندسة المستویة-2

وتقاس باختبار تقسیم المربعات إلى أجزاء متساویة في المساحة 

.واختبار إیجاد التشابهات في الأشكال الهندسیة، والشكل

ر من أربعة اختبارات فرعیة هي:ویتكون هذا الاختبا

) بطرق مختلفة: ویتطلب من 4اختبار تمثیل العدد(-1

) بكل الطرق المختلفة الممكنة 4المفحوص تمثیل العدد (

، 3، 4، 5، 6، 7، 8{باستخدام مجموعة الأعداد الصحیحة

مع ، مع عملیات الجمع والطرح والضرب والقسمة}1، 2

، المجموعة أكثر من مرةالسماح باستخدام كل رقم في هذه 

والسماح بتكرار العملیات الأربع على الأكثر مرتین في كل 

).4عملیة تمثیل للعدد (

اختبار تقسیم المربعات إلى أجزاء متساویة في -2

المساحة والشكل:ویتطلب من المفحوص تقسیم المربعات إلى 

بحیث تكون هذه ، أجزاء عددها اثنان أو أربعة أو ثمانیة

بكل الطرق المختلفة  ةساویة في الشكل والمساحالأجزاء مت

الممكنة.

اختبار اكتشاف الفروق في مجموعات مكونة من -3

ویتطلب من المفحوص تسجیل كل الخصائص :ثلاثة أعداد

 نالممكنة التي یختلف فیها كل عدد عن العددیی

الآخرین.ویتضمن مجموعتین من الأعداد تتمیزان بخواصهما 

قل التداخل والتكرار بینهما.الكثیرة والمتنوعة وی

اختبار إیجاد التشابهات في الأشكال الهندسیة: -4

ویتطلب من المفحوص ملاحظة الأشكال الثلاثة الموجودة 

داخل كل مجموعة لاكتشاف الخصائص المشتركة التي تمتلكها 

هذه الأشكال. ویتضمن الاختبار مجموعتین من الأشكال 

الهندسیة.

صدق الاختبار

الهباهبة من صدق الاختبار عن طریق تحقق .1

معامل الارتباط بین الأداء على اختبار القدرة استخراج

الإبداعیة في الریاضیات والأداء على اختبار الإبداع العام ( 

بین  تفوق المتوسط فتراوح تالصدق التلازمي ) إذ كان

).كما استخرجت دلالة الفروق في الأداء على 0.52-0.69(

ي وعلى الاختبار الكلي بین الصفوف الأربعة كل اختبار فرع

، : السابع والثامن والتاسع والعاشريالتي شملتها الدراسة وه

معامل الارتباط وذلك باستخدام تحلیل لتباین الثنائي.وتم حساب

بین الأداء على الإبداع في الریاضیات والأداء على اختبار 

متوسطة مصفوفات رافلن للذكاء ( الصدق التلازمي ) كانت

).0.62-0.48(  تفتراوح

ولاغراض استخدام الاختبار في الدراسة الحالیة فقد تم 

عرض الاختبار على محكمین كما تم استخراج قیم معاملات 

الارتباط الثنائیة بین كل فقرة من فقرات المقیاس والدرجة الكلیة 

-0.58حیث تراوحت هذه القیم بین ( وتعتبر هذه القیم )0.34

على صدق البناء للمقیاس.مؤشراً 

ثبات المقیاس

تحقق من ثبات الاختبار عن طریق الإعادة فكان تم ال

الاختبار الفرعي :یلي امعامل الثبات للاختبارات الفرعیة كم

 رالاختبا، )0.64(الفرعي الثاني رالاختبا، )0.74الأول (

بینما، )0.57(الفرعي الرابع رالاختبا، )0.67(الفرعي الثالث

ارتفعت قیمة معمل الثبات للاختبار الكلي حیث وصلت إلى

) أما معامل الثبات بالنسبة للعوامل الأساسیة للاختبار 0.88(

الكلي وهي الطلاقة والمرونة والأصالة فكانت مرتفعة ومتقاربة 

وتعتبر هذه النسبة مقبولة ، )0.83-0.81إذ تراوحت بین (

لأغراض هذه الدراسة.

  رتصحیح الاختبا

تم تصحیح كل اختبار فرعي إلى ثلاثة عوامل هي: 

للطلاقة فتم إعطاء أما بالنسبة، الطلاقة والمرونة والأصالة

وبالنسبة للمرونة فأعطیت ، درجة واحدة لكل استجابة صحیحة

للمفحوص درجة واحدة لكل نمط مختلف من الاستجابات 

) أنماطا مختلفة من الاستجابات3الصحیحة. ویبین الملحق (

الصحیحة على الاختبارات الفرعیة لاختبار القدرة الإبداعیة في 

الریاضیات. أما بالنسبة للأصالة فأعطیت للمفحوص إحدى قیم 

اعتماداً على نسبة جمیع }4، 3، 2، 1، 0{الدرجات 

وذلك حسب الجدول ، المفحوصین الذین أعطوا نفس الاستجابة

) الذي وضعة "تورانس" لتقدیر الأصالة:2(

سلّم درجات عامل الأصالة لاختبار القدرة )2لجدول(ا

الإبداعیة في الریاضیات

نسبة 

المفحوصین

80%

فأكثر

60-

79%

40-

59%

20-

39

1-

19%

1234صفرالدرجة

تصمیم الدراسة
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على  يالمتغیرات المستقلة: طریقة التدریس وه.1

(طریقة التدریس باستخدام البرنامج التدریبي، :مستویین هما

الطریقة الاعتیادیة).

ثلاثة المستوى التحصیلي وهو علىالمتغیر المعدل:.2

مستویات هي:( مرتفع ،متوسط ،متدنٍ).

المتغیرات التابعة:التفكیر الإبداعي في الریاضیات..3

الدراسةإجراءات 

:اتبعت الإجراءات التالیة في تطبیق هذه الدراسة

 ةبیلقاء المعلمة التي ستدرس المجموعتین التجری.1

وعلى ، استخدام البرنامج التدریبي ىوالضابطة وتدریبها عل

.الاستراتیجیات المستخدمة فیه

بتدریس -المشاركة في التجربة-طلب من المعلمة .2

الشعبتین التجریبیة والضابطة في موعد واحد وقد استغرقت 

درست خلالها المادة التعلیمیة بواقع ، التجربة أربعة أسابیع

اً لكل شعبة. أشرف الباحث على سیر خمس حصص أسبوعی

 نالتدریس وتطبیق التعلیمات الواردة في خطة كل لقاء بالتعاو 

وذلك من خلال حضور بعض ، مع المعلمة ومدیرة المدرسة

وتقدیم الدعم ، الحصص ومتابعة تطبیق البرنامج التدریبي

والإرشادات أثناء تطبیق الحصص وبعدها.كما تم حضور 

عبة الضابطة للتأكد من أنها تدرس بعض الحصص عند الش

بالطریقة الاعتیادیة خوفا من انسحاب أسلوب تدریس المجموعة 

على المجموعة الضابطة. ةالتجریبی

تم إعادة تطبیق اختبار القدرة الإبداعیة في .3

الریاضیات بعد الانتهاء من التجربة مباشرة على عینة الدراسة 

على سیر الاختبار.وقد أشرف الباحث بنفسه ، في وقت واحد

 ةتصحیح استجابات الطلبة على اختبار القدر .4

الإبداعیة في الریاضیات وتفریغ النتائج واستخدام 

تحلیل(التغایر)التباین الثنائي المشترك لاختبار دلالات الفروق 

والضابطة. ةبین متوسط أداء المجموعتین التجریبی

نتائج الدراسة

حسبت الأوساط الحسابیة لاختبار صحة فرضیتا الدراسة 

المعدلة البعدیة والأخطاء المعیاریة لعلامات الطالبات في 

، (الطلاقة اختبار القدرة الإبداعیة في الریاضیات وأبعاده الثلاثة

) نتائج هذا التحلیل2ویبین الجدول(، والمرونة)، والأصالة
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لمعدلة البعدیة والأخطاء المعیاریة لدرجات أداء الطالبات على كل بعد من أبعاد اختبار القدرة المتوسطات الحسابیة ا)2الجدول(

الإبداعیة في الریاضیات حسب المجموعة والمستوى التحصیلي

مستوى التحصیل

المجموعة

الأداء الكلي للمجموعةمرتفعمتوسطمتدن

أبعاد

الإبداع

متوسط

معدل

خطا

معیاري

متوسط

معدل

خطا

معیاري

متوسط

معدل

خطا

معیاري

متوسط

معدل

خطا

معیاري 

39.4213.56650.7182.48358.6473.47749.5951.813طلاقةتجریبیة

71.92110.623100.537.510126.88510.60100.785.481أصالة

20.7941.45226.7661.03830.8521.43426.1370.756مرونة

131.77215.004178.08410.577219.80814.868176.557.715كلي

28.0533.64332.6342.47936.8443.56632.5121.812طلاقةضابطة

47.37810.94658.7017.50475.09610.92660.3915.482أصالة

18.7461.50021.2691.03322.1871.46920.7310.756مرونة

93.65915.485112.47910.549134.68615.338113.6087.718كلي

یلاحظ من الجدول السابق اختلاف المتوسطات الحسابیة 

، المعدلة البعدیة (ظاهریا) بین المجموعتین التجریبیة والضابطة

 وعلى، وذلك على كل بعد من أبعاد اختبار القدرة الإبداعیة

ولاختبار فیما إذا كانت هذه الفروق دالة ، الدرجة الكلیة أیضا

-Tow)(2×3إحصائیاً، تم إجراء تحلیل التباین الثنائي لمشترك(

way ANCOVAلعلامات الطلبة على كل بعد من أبعاد (

التفكیر الإبداعي في الریاضیات.

) على  3×2نتائج تحلیل التباین المشترك الثنائي(.1

كما ، الإبداعیة في الریاضیاتاختبار القدرةبعد الطلاقة في

.)3هي في الجدول(

في الأداء البعدي المعدل على بعد الطلاقة ) بین متغیري مستوى التحصیل والمجموعة3×2تحلیل التباین المتغایر()3الجدول (

  ةفي اختبار القدرة الإبداعی

الدلالة الإحصائیةقیمة فمتوسط المربعاتالحریةدرجات مصدر التباین

12498.09519.3980.000المتغایر القبلي

15723.15844.4410.000المجموعة

2812.5896.3100.003مستوى التحصیل

2154.4461.990.307المجموعة×مستوى التحصیل 

79128.781الخطأ

85الكلي

) إلى وجود أثر ذي دلالة إحصائیة 3تشیر نتائج الجدول (

إلى  وبالرجوع، ) لمتغیر البرنامج التدریبيα=0.05عند مستوى(

نلاحظ أن هذا الفرق لصالح )2هذه المتوسطات في الجدول (

من الجدول السابق عدم  حأداء المجموعة التجریبیة. كما یتض

)α=0.05(ذي دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالةوجود أثر

للتفاعل بین مستوى التحصیل والمجموعة ؛ بمعنى أنه لا یوجد 

) للتفاعل α=0.05أثر ذي دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة(

بین متغیر مستوى التحصیل والمجموعة في تطبیق البرنامج 

لبعد  تالتدریبي على اختبار القدرة الإبداعیة في الریاضیا

  الطلاقة.

) على  3×2نتائج تحلیل التباین المشترك الثنائي(.1

كما ، الإبداعیة في الریاضیاتبعد الأصالة في اختبار القدرة

):4یوضحه الجدول(
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في الأداء البعدي المعدل على ) بین متغیري مستوى التحصیل والمجموعة3×2تحلیل(التغایر)التباین الثنائي المشترك()4الجدول(

اختبار القدرة الإبداعیةبعد الأصالة في

الدلالة الإحصائیةقیمة فمتوسط المربعاتدرجات الحریةمصدر التباین

125033.85421.2580.000المتغیر القبلي

131932.82427.1160.000المجموعة

27644.5806.4910.002مستوى التحصیل

21256.3521.0670.349المجموعة×التحصیل مستوى 

791177.638الخطأ

85الكلي

) إلى وجود أثر ذي دلالة إحصائیة 4تشیر نتائج الجدول (

إلى  ) لمتغیر البرنامج التدریبي وبالرجوعα=0.05عند مستوى(

الفرق لصالح نلاحظ أن هذا)2هذه المتوسطات في الجدول (

) إلى عدم 4(أداء المجموعة التجریبیة.كما تشیر نتائج الجدول

)α=0.05وجود أثر ذي دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة(

؛ بمعنى أنه لا یوجد اعل بین مستوى التحصیل والمجموعةللتف

) للتفاعل α=0.05أثر ذي دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة(

والمجموعة في تطبیق البرنامج بین متغیر مستوى التحصیل

لبعد  تالتدریبي على اختبار القدرة الإبداعیة في الریاضیا

الأصالة.

) على  3×2نتائج تحلیل التباین المشترك الثنائي(.2

كما ، بعد المرونة في اختبار القدرة الإبداعیة في الریاضیات

.)5یوضحه الجدول(

) بین متغیري المجموعة ومستوى التحصیل في الأداء البعدي المعدل 3×2تحلیل(التغایر)التباین الثنائي المشترك()5الجدول(

اختبار القدرة الإبداعیةعلى بعد المرونة في

الدلالة الإحصائیةقیمة فمتوسط المربعاتدرجات الحریةمصدر التباین

1547.31324.4420.000المتغیر القبلي

1573.08525.5930.000المجموعة

2215.9159.6420.000مستوى التحصیل

259.2642.6470.077المجموعة×مستوى التحصیل 

7922.393الخطأ

85الكلي

) إلى وجود أثر ذي دلالة إحصائیة 5تشیر نتائج الجدول (

إلى  وبالرجوع، البرنامج التدریبي) لمتغیرα=0.05عند مستوى(

نلاحظ أن هذا الفرق لصالح )2(هذه المتوسطات في الجدول

) إلى عدم 5(أداء المجموعة التجریبیة.كما تشیر نتائج الجدول

)α=0.05(ذي دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالةوجود أثر

للتفاعل بین مستوى التحصیل والمجموعة 

) على 3×2المشترك الثنائي (.نتائج تحلیل التباین 4

كما یوضحه الجدول ، اختبار القدرة الإبداعیة (الدرجة الكلیة)

)6(.
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) بین متغیري مستوى التحصیل والمجموعة في الأداء البعدي المعدل 3×2تحلیل(التغایر)التباین الثنائي المشترك()6الجدول(

الإبداعیةعلى اختبار القدرة 

الدلالة الإحصائیةقیمة فمتوسط المربعاتدرجات الحریةمصدر التباین

149278.07721.1080.000المتغیر القبلي

177653.41433.2620.000المجموعة 

21732.1777.4240.001مستوى التحصیل

23045.4221.3040.277المجموعة×مستوى التحصیل 

792334.593الخطأ

85الكلي

) إلى وجود أثر ذي دلالة إحصائیة 6تشیر نتائج الجدول (

إلى  وبالرجوع، ) لمتغیر البرنامج التدریبيα=0.05عند مستوى(

نلاحظ أن هذا الفرق لصالح )2هذه المتوسطات في الجدول(

) إلى 6نتائج الجدول (أداء المجموعة التجریبیة.في حین تشیر 

عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائیة عند مستوى 

) للتفاعل بین مستوى التحصیل؛ بمعنى أنه لا α=0.05الدلالة(

))α=0.05یوجد أثر ذي دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة(

للتفاعل بین متغیر مستوى التحصیل والمجموعة في تطبیق 

 تالإبداعیة في الریاضیاالبرنامج التدریبي على اختبار القدرة

لبعد (الدرجة الكلیة).

وبذلك تم رفض الفرضیة الصفریة الأولى من فرضیات 

الدراسة والتي تنص على" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 

) بین متوسط أداء طلبة الصف α0.05=عند مستوى الدلالة(

التاسع الذین تعرضوا لبرنامج تدریبي قائم على نموذج الحل 

ومتوسط أداء الطلبة من نفس المستوى ، بداعي للمشكلاتالإ

وذلك على اختبار القدرة الإبداعیة ، الذین لم یتعرضوا للتدریب

مرونة) ".، أصالة، (طلاقة في الریاضیات وأبعاده الثلاث

كما تم قبول الفرضیة الصفریة الثانیة من فرضیات الدارسة 

صائیة عند والتي تنص على "لا توجد فروق ذات دلالة إح

) في أداء الطلبة على اختبار القدرة α=0.05(مستوى الدلالة

، أصالة، (طلاقة الإبداعیة في الریاضیات وأبعاده الثلاث

مرونة) تعزى للتفاعل بین متغیري المجموعة والمستوى 

التحصیلي".

مناقشة النتائج

مناقشة النتائج المتعلقة باختبار القدرة الإبداعیة.1

)، أظهرت 5) والجدول(4والجدول()3الجدول(یتضح من 

) بین α=0.05) وجود فروق جوهریة(ANCOVAنتائج اختبار(

متوسط أداء طلبة الصف التاسع الذین تعرضوا لبرنامج تدریبي 

قائم على نموذج الحل الإبداعي للمشكلات ومتوسط أداء 

وتقود .الطلبة من نفس المستوى الذین لم یتعرضوا للتدریب

تبار إلى الإقناع بأثر البرنامج التدریبي لنموذج الحل نتیجة اخ

الإبداعي للمشكلات في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي،حیث 

أظهرت تفوق طلبة المجموعة التجریبیة في اختبار القدرة 

الابداعیة في الریاضیات. وتتفق هذه النتیجة مع ما توصل إلیه 

) بأن Kobe,2002؛ Houtz,2002 ؛Hung,2003(كل من

تدریب الطلبة على نموذج الحل الإبداعي للمشكلات یحسن من 

مهارات التفكیر الإبداعي لدى الطلبة.

وقد یكون مرد هذه النتائج الإیجابیة التي خلصت إلیها 

الدراسة إلى طبیعة البرنامج التدریبي تناوله مجموعة من 

كذلك .والتي ضُمنت في كل لقاء، المشكلات الریاضیة الحیاتیة

یمكن القول أن تركیز البرنامج التدریبي على التفكیر الجاد 

طرائق مبتكرة وحلول وإیجاد، وغیر العادي لتقدیم أفكار جدیدة

إبداعیة لهذه المشكلات ومناقشة هذه المشكلات بطریقة 

مستفیضة وحث الطلبة على تولید أكبر قدر ممكن من الحلول 

، بني المعرفیة لهؤلاء الطلبةأسهم في توسیع ال، الجدیدة والغریبة

ومهد ، ومكنهم من تحسس الجوانب المختلفة لهذه الموضوعات

وعزز ، ةلهم الطریق لعدم الاكتفاء بالحلول السطحیة البسیط

في معالجة المشكلات لیس من زاویة واحدة وإنما ةلدیهم الرغب

من عدة اتجاهات مختلفة للخروج عن الأطر الاعتیادیة في 

ذا یتفق مع ما أشارت إلیه العدید من الدراسات مثل وه، التفكیر

).2005، (العمريدراسة كلاً من

ولعل أحد العوامل ذات العلاقة بالنتائج التي توصلت إلیها 

هذه الدراسة یرتبط بالأجواء النفسیة الدافئة التي تمیزت بها 

واحترام ، وتوفیر الحریة في طرح الأفكار، المواقف التدریسیة

عملت مجتمعة ، لاب والانفتاح على الخبرات الجدیدةآراء الط

، المشاركین في البرنامج التدریبي ىعلى زیادة الثقة بالنفس لد

ولعل ، وهذا وفر لهم الفرصة المناسبة لتقدیم أفضل ما عندهم
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ذلك أسهم في اندماج الطلاب في الأنشطة التدریسیة فكانت 

الحلول المناسبة مشاركتهم فاعلة في مناقشة المشكلات وتطویر 

، في حل الأنشطة والتحدیات المقدمة لهموجعلهم أكثر مثابرة

وهذا ما أكد علیة روجرز حیث اعتبر أن شعور الفرد بأنه 

ولدیه حریة ، محبوب ضمن جماعته وغیر مقیم بدرجة عالیة

التفكیر بما یتناسب مع أفكاره شرطان أساسیان لتطویر التفكیر 

).2007، العتوم ورفاقهالإبداعي لدى المتعلمین(

بتحدي أثر التفاعل بین مناقشة النتائج المتعلقة.2

،ضابطة) ومستوى التحصیل:ةالمجموعة(تجریبی

)، أظهرت 5)، والجدول(4)والجدول(3یتضح من الجدول(

) عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائیة ANCOVAنتائج اختبار(

المجموعة ) للتفاعل بین متغیري α=0.05عند مستوى الدلالة( 

ومستوى التحصیل في كل من التفكیر الإبداعي في الریاضیات 

وقد أشارت هذه النتیجة أن التغیر الناجم في ، وأبعاده الثلاثة

الأداء لم یظهر فروقاً ذات دلالة إحصائیة بین متغیري 

بمعنى أن التحسن في أداء :ومستوى التحصیلالمجموعة

تطبیق البرنامج التدریبي الطلبة ذوي التحصیل المرتفع نتیجة ل

لا یختلف عن أداء الطلبة من ذوي التحصیل المتوسط أو 

وإن درجات ، المتدني نتیجة التعرض لنفس البرنامج التدریبي

الطلبة ذوي التحصیل المتدني والتحصیل المتوسط والتحصیل 

المرتفع لا تختلف أیضاً عند عدم تطبیق البرنامج التدریبي على 

الضابطة؛ أي أن متغیر البرنامج التدریبي لم أفراد المجموعة 

یؤثر على مستوى تحصیلي دون آخر مما یؤكد فاعلیة هذا 

، البرنامج بغض النظر عن مستوى تحصیل الطلبة(مرتفع

متدنٍ) المشاركین فیه.، متوسط

إلى أن أنشطة البرنامج التدریبي ، وقد یعود السبب في ذلك

ن وإنما كانت أنشطة لم تكن موجهة إلى مستوى تحصیلي معی

عامة تناسب كافة الطلبة بغض النظر عن مستواهم التحصیلي 

تدریس الأنشطة الموجودة في كما أن طریقة، في الریاضیات

فئة بل كانت موجه  نالبرنامج لم تكن موجهة لفئة معینة دو 

لجمیع الطلاب بنفس الطریقة وبنفس الأسلوب وبنفس 

دة التفكیر الإبداعي في الأمر الذي أدى إلى زیا، الصیاغة

الریاضیات لدى جمیع الطلاب دون استثناء.

وقد یكون السبب في استفادة جمیع الطلبة من البرنامج 

وبالتالي -بغض النظر عن مستواهم التحصیلي–التدریبي 

التفكیر الإبداعي لدیهم هو أن نموذج الحل  تتنمیة مهارا

عن ، ذي المعنىالإبداعي للمشكلات یركز على تعزیز التعلم 

وربط ، طریق إعطاء الطلبة الفرصة لكي یكتشفوا الحل بأنفسهم

وممارسة التفكیر بصوت ، خبراتهم الحالیة بالخبرات السابقة

الموقف لوالحث على المناقشة الفاعلة والبناءة حو ، عالٍ 

أدى إلى زیادة قدرة الطلبة على فهم المسائل ، المدروس

وإعادة صیاغتها بلغتهم الریاضیة المطروحة وتحدیدها 

الأمر ، مما ساعدهم على تولید حلول عدیدة ومتنوعة، الخاصة

الذي حسّن من مهارات التفكیر الإبداعي لدیهم وبغض النظر 

وهذا ما أكد علیة أوزبل المشار ، عن مستوى الطلبة التحصیلي

).1997، إلیه في(أبو زینة

التوصیات

والاستنتاجات التي تمّ استناداً إلى نتائج هذه الدراسة 

فقد تمّ صوغ ، التوصل إلیها من خلال مناقشة النتائج

التوصیات الآتیة:

) تبني نموذج الحل الإبداعي للمشكلاتCPS( كأحد

الخیارات المحتملة لتنمیة كلٍ من التفكیر الإبداعي والمهارات 

في بعض المواقف التعلیمیة ، فوق المعرفیة في الریاضیات

ى طلبة الصف التاسع الأساسي.لد، التعلمیة

 استخدام البرنامج التدریبي الخاص بهذه الدراسة في

إجراء المزید من الدراسات حول تنمیة كلٍ من التفكیر الإبداعي 

والمهارات فوق المعرفیة في الریاضیات لدى فئات أخرى من 

الطلبة
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Assmant of the Effect of a Training Programme Based on Osborn-Parnes Model for

Creative Thinking Skills on the Development of Mathematices for the Ninth Gread

Students in Jordan
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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the effect of a training program based on a Creative Problem Solving

model on the development of creative thinking in Mathematics for the Ninth Grade Students in Jordan. The

Sample of the study is 86 female ninth grade students from Kufranjah Secondary comprehensive School of

Ajloun Educational Directorate. They were randomly assigned to a control and experimental groups.

The analysis showed significant differences at the level (α =0.05) between the the two groups for the students 

of the experimental group.It also showed that ther is no significant differences in creative problem solving

scores attributable to the interaction of the group and the previous achievement level .
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