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مدى توظیف معلّمي المرحلة الأساسیّة مهارات التفكیر

في الأسئلة الشفویة وأسئلة الوثائق 

*فخري خضر

  صـلخم

الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق: هدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى توظیف معلّمي المرحلة الأساسیّة مهارات التفكیر في 

والمادة الدراسیّة. ، ونوع المدرسة وجنس طلابها، والواجبات البیتیّة في ضوء متغیّرات الصف الدراسيّ ، الاختبارات التحریریّة

عینة بطریقة قصدیة. كما اشتملت متم اختیاره، معلماً ومعلّمة مجال للمرحلة الأساسیّة140حیث تكونت عینة الدراسة من 

بالإضافة إلى ، سؤالاً 2246البالغة ، الدراسة على الأسئلة الشفویّة جمیعها التي استخدمها معلّمو العیّنة في أثناء تنفیذ الدراسة

المستخدمة خلال فصل دراسيّ سبق تنفیذ الدراسة. ولتحقیق أهداف ، والواجبات البیتیّة، أسئلة الوثائق: الاختبارات التحریریّة

ولتحلیل الاختبارات التحریریّة والواجبات ، ر الباحث أداة تستخدم لملاحظة الأسئلة الشفویة داخل الصف الدراسيّ الدراسة طوّ 

البیتیّة التي یقدمها المعلّمون لطلبتهم. 

%)60.2وقد أظهرت النتائج: أن أكثر مهارات التفكیر التي یوظّفها المعلّمون مهارة الاستذكار، وحصلت على نسبة مئویّة (

والتقویم التي یوظّفها المعلّمون ، والاستدلال، والتحلیل، وتبین كذلك وجود اختلاف في مهارات الاستذكار، من مجموع المهارات

والتقویم التي یوظّفها المعلّمون في ، والاستدلال، كذلك وجود اختلاف في مهارات الاستذكار، في ضوء متغیّر الصف الدراسيّ 

والاستدلال التي یوظّفها ، والمقارنة، والتحلیل، . وبالإضافة إلى وجود اختلاف في مهارات الاستذكارضوء متغیّر نوع المدرسة

في حین أشارت النتائج إلى عدم وجود اختلاف في جمیع مهارات التفكیر جمیعها ، المعلّمون في ضوء متغیّر المادة الدراسیّة

في ضوء متغیر جنس طلاب المدرسة.

المرحلة الأساسیّة.، الأسئلة التحریریّة، الاسئلة الشفویّة، مهارات التفكیرالكلمـات الدالـة:

  ةـمقدمال

كان هدفاً رئیساً ، تحسین مهارة التفكیر وتنمیته عند المتعلم

وله حیز كبیر من الاهتمام في ، من أهداف التربیة وما زال

ولأن تحقیقه ممكن بالتعلیم والممارسة فعلى ، وقتنا الحاضر

تكرّس جل جهودها من أجله؛ ذلك لأن الأسالیب المدارس أن 

التربیة والتعلیم لم تعد تنفع  فياسترجاع) تخزین/البنكیة (إیداع/

في التصدي لمشكلات العصر.

وأضحى لزاماً أن تتبنى المدارس هدفاً واحداً مختلف الأبعاد 

وهو تمكین التلامیذ من أسالیب ، والأعماق في مراحل التعلیم

وفقاً ، من خلال عملیة التعلیم، یاته وأنماطهالتفكیر وعمل

، ومتطلبات المعرفة المختارة، لمستویات نضج التلامیذ

وفي ، وخصائص المجتمعات التي یدور فیها التدریس والتربیة

وغیره من ، ضوء العلاقات المتبادلة بین مجتمع التربیة الواحد

).2001، المجتمعات الإنسانیة المعاصرة (عصر

طوّرها باحثون ، كبیر من البرامج التربویةوهناك عدد

مثل برنامج كورت ، متخصّصون بهدف تعلیم مهارات التفكیر

(CoRT)لتعلیم التفكیر Cognitive Research Trust ، ومنهج

Sixالقبعات الست لمهارات التفكیر  Thinking Hats ، وبرنامج

یكون لتنمیة التفكیر الإبداعي. فعلى المعلّم أنPurdueبیردو 

وأن یعمل على ، على وعي بهذه البرامج ودرایة بها وبغیرها

وأسالیب ، والبیئات التعلیمیة، والمواد التعلیمیة، توفیر الأجهزة

التي تعمل على تعزیز مهارات التفكیر وتطویرها.، التدریس

ومما لا شك فیه أن المدرسة الابتدائیة تشارك في صقل 

وتزویده بمجموعة من وفي تعدیل سلوكه، شخصیة التلمیذ

لیستطیع أن یتكیّف مع نفسه ومع ، مهارات التفكیر وأسالیبه

، والمدرسة بحكم وظیفتها الاجتماعیة والتربویة، الآخرین

تعمل على ، واستمداد أهدافها من المجتمع والنظم التربویة

. تاریخ استلام البحث جامعة البترا، الأردنقسم العلوم التربویة،*

.1/5/2011وتاریخ قبوله ، 16/3/2010
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إعداد التلمیذ بحیث یتمیّز بخصائص أهمها اكتسابه مهارات 

ة الحكم على المواقف والقضایا التي وصح، التفكیر المنظّم

وتنمیة ، یتعرض لها في حیاته الدراسیة وفي حیاته الخاصة

والرغبة الصادقة في حل ، قدرته على الابتكار والتصرّف

).2001، المشكلات التي تواجهه (مصطفى

ویعد المعلّم من أهم عوامل نجاح برامج تعلیم التفكیر لأن 

مج لتعلیم التفكیر تتوقف بدرجة النتائج المتحققة من أي برنا

كبیرة على نوعیة التعلیم الذي یمارسه المعلّم داخل الغرفة 

فالهدف التربويّ من الجهود كلها التي یبذلها المعلّم ، الصفیّة

هو: توفیر الإجراءات والشروط التي تؤدي إلى حدوث تعلّم 

). ومهارات التفكیر لا تتطور 2003، فعّال لدى طلبته (خطـاّب

وتحصیلاً حاصلاً للأنشطة ، نتاجاً ثانویّاً ، بصورة تلقائیة

فالطالب یحتاج إلى تعلّم مهارات التفكیر ، التعلیمیة الأخرى

لیتمكن من التفكیر وأسالیبه وقواعده وأدواته ثم ممارستها

بفاعلیة.

وجد الباحث أن ، ومن خلال استعراض الدراسات السابقة

بقیاس مهارات التفكیر العلیا مثل أدوات التقویم وأسالیبه لا تهتم

وغیرها. ، والتقویم، والمقارنة، والتطبیق، التحلیل

وبالرغم من حرص المؤسسات التربویّة على تنمیة مهارات 

فالممارسات الفعلیة ما زالت تركّز على ، التفكیر عند الطلبة

التذكّر واسترجاع المعلومات. ومع أن الأغلبیة من المعلّمین 

سیاسة وزارة التربیة والتعلیم حیال تنمیة مهارات على وعي ب

، التفكیر نتیجة تدریبها المعلّمین لتعلیم هذه المهارات للطلبة

لكنها في واقع الحال لا تبتعد كثیرا عن قیاس ، وبالتالي قیاسها

,Perkinsمستویات دنیا من الجانب المعرفيّ ( 1995;

Quellmalz, 1987.(

وما ، یقال حول التطویر التربويّ وإن اتساع الفجوة بین ما

واضح لكل ذي بصیرة من خلال ، یمارس في الغرف الصفیّة

واعتماد غالبیة المعلّمین قیاس ، تدني قدرات الطلاب التفكیریّة

,2003Costa، مهارات الطلبة في الحفظ والاسترجاع (جروان

وهذا ما لمسه الباحث في المیدان التربوي خلال ، );1991

الطلبة الذین یقوم بتدریسهم في الجامعة لسنوات ملاحظته 

ومن اطلاعه على عیّنات متعددّة من الاختبارات ، عدیدة

حتى ، الشفویة والتحریریة السائدة في مؤسساتنا التربویة

، الواجبات البیتیة غالباً ما تكون على شكل حل تمارین مكتوبة

لمقرر أو تحضیر أجزاء من مادة الكتاب المدرسيّ. والكتاب ا

ویحتكر المعلم معظم ، هو المرجع الوحید في أغلب الأحیان

كذلك معظم أسئلته في النوع الذي یتطلب ، زمن الحصة

مهارات تفكیر دنیا.

مشكلة الدراسة

تتلخص مشكلة الدراسة في تعرّف مدى توظیف معلميّ 

والتربیة ، المرحلة الأساسیة الذین یدرسون مواد اللغة العربیّة

في ، والریاضیات، والعلوم، والدراسات الاجتماعیّة، ةالإسلامیّ 

مدارس محافظة العاصمة الحكومیة والخاصة لمهارات التفكیر 

في الأسئلة الشفویة وأسئلة الوثائق (الاختبارات التحریریّة 

والواجبات البیتیّة). وقد حاولت الدراسة تحدیداً الإجابة عن 

الأسئلة الآتیة:

التي یوظّفها معلمو المرحلة : ما مهارات التفكیر 1

الأساسیّة في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق ؟

: هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظّفها معلمو المرحلة 2

الأساسیة في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق باختلاف الصف 

، التاسع، الثامن، السابع، السادس، الخامس، الدراسيّ (الرابع

العاشر) ؟

هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظّفها معلمو المرحلة :3

الأساسیة في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق باختلاف نوع 

خاصة) ؟، المدرسة (حكومیة

: هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظّفها معلمو المرحلة 4

الأساسیة في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق باختلاف جنس 

إناث) ؟، ذكورطلاب المدرسة (

: هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظفها معلمو 5

المرحلة الأساسیّة في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق باختلاف 

الدراسات ، التربیة الإسلامیّة، المادة الدراسیّة (اللغة العربیّة

الریاضیّات) ؟، العلوم، الاجتماعیّة

هدف الدراسة

مدى توظیف معلميّ المرحلة هدفت الدراسة إلى معرفة 

الأساسیّة المجال لمهارات التفكیر في الأسئلة الشفویّة وأسئلة 

عبر ، وكذلك استكشاف التفاوت في مستویات القیاس، الوثائق

وأنواع مختلفة من ، سلسلة واسعة من الصفوف الدراسیة

كما هدفت الدراسة إلى التعرف إلى ، الموضوعات الدراسیة

ات التفكیر التي یوظّفها معلمو المرحلة الاختلاف في مهار 

باختلاف ، الأساسیة في الأسئلة الشفویّة والاختبارات التحریریّة

والمادة ، وجنسها، ونوع المدرسة، متغیرات الصف الدراسيّ 

الدراسیة.

الدراسةأهمیة 

:الحالیّة في النقاط الآتیةأهمیة الدراسةتتمثل

 بموضوع مهارات تزاید الاهتمام في الوقت الحالي

وعلى الخصوص مهارات ، التفكیر في مراحل التعلیم المختلفة
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(HOTS)التفكیر العلیا  Higher Order Thinking Skills.

 تركز الدراسة الحالیّة على جانب مهم في عملیة تنمیة

من خلال الأسئلة ، والمتمثل في مرحلة التقویم، مهارات التفكیر

وكذلك من ، ون في المواقف الصفیةالشفویّة التي یسألها المعلم

وهو ما لم تبحثه ، والواجبات البیتیة، خلال الاختبارات التحریریة

من قبل. -حسب علم الباحث–أي دراسة في الأردن 

ممارسات مؤشرات على واقع تقدم الدراسة الحالیّة

في  في المدارس الأساسیّةمهارات التفكیر المعلّمین في تنمیة

.الأردن

من خلال ، لدراسة الحالیّة معلميّ المواد المختلفةتفید ا

من ، تقدیم صورة عن ممارساتهم في تنمیة مهارات التفكیر

والواجبات البیتیة ، والاختبارات التحریریّة، خلال الأسئلة الشفویّة

مما یشكّل تغذیة راجعة لهم تفید في ، التي یقدمونها لطلبتهم

تحسین تلك الممارسات مستقبلاً.

ر المشرفین التربوییّن للمواد التعلیمیّة المختلفة تبصی

بممارسات المعلّمین لتنمیة مهارات التفكیر بهدف العمل على 

وتلافي القصور من خلال عقد الدورات ، تعزیز الإیجابيّ منها

التدریبیّة مستقبلاً.

  ةالتعریفات الإجرائیّ 

هم معلمو المرحلة الأساسیة للمواد الدراسیة: المعلمون:

، العلوم، الدراسات الاجتماعیّة، التربیة الإسلامیّة، اللغة العربیّة

الریاضیّات .

وتتألف وفق نظام وزارة التربیة والتعلیم :المرحلة الأساسیّة

تمتد من الأول الأساسيّ ، في الأردن من عشرة صفوف دراسیّة

واقتصرت هذه الدراسة منها على ،إلى العاشر الأساسيّ 

الصفوف من الرابع إلى العاشر.

تؤدّى أداءً ، هي إجراءات خاصة ونوعیّةمهارات التفكیر:

لیتم تناول البیانات والمعلومات بها تناولاً مقصوداً ، حرفیاً 

أو لتقویم الأمور والمجالات ، لتحقیق أهداف التفكیر، مباشراً 

أو لاتخاذ قرار ما ، ة ماأو لحل مشكل، التي یتم عرضها

).2001، (عصر

إجرائیاً كما ورد بتصنیف مهارات التفكیرویعرف الباحث 

Quellmalzكویلمالز  على أن لها خمسة مستویات (1987)

  هي:

، التذكّر: وهو حفظ المادة التي تعلّمها الطالب سابقاً .1

وانتهاءً ، بدءاً بالحقائق الیسیرة، واستظهارها عن ظهر قلب

ومن الكلمات التي یبدأ بها سؤال التذكر: ، بالنظریات المعقّدة

سمّع قصیدة.، أجب بنعم أو لا، اذكر، كم، ماذا، من، حدّد

، التحلیل: وهو تفتیت المادة إلى عناصرها المكوّنة لها.2

حتى یتسنى للمتعلّم فهم البناء التنظیمي لتلك المادة: ویقتضي 

وبین ، لأجزاء المكوّنة لهالتحلیل فهم العلاقات بین الكل وا

ومن الكلمات التي یبدأ بها سؤال التحلیل: ، السبب والنتیجة

وصنّف.، وجزّئ، وادعم، وانتقد، وناقش، وأعط مثالاً ، حلّل

المقارنة: تتطلب المقارنة تعرّف أوجه الشبه .3

عن طریق تفحص العلاقات ، والاختلاف بین شیئین أو أكثر

ورؤیة ما هو ، فاق والاختلافوالبحث عن نقاط الات، بینهما

ومن الكلمات التي یبدأ ، موجود عند أحدهما ومفقود عند الآخر

وفاضل بین كذا ، بها سؤال المقارنة: ما أوجه الشبه والاختلاف

ومیّز بین كذا وكذا.، وكذا

الاستدلال: وهو عملیة تفكیریة تتضمّن وضع الحقائق .4

أو ، استنتاجأو المعلومات بطریقة منظمة بحیث تؤدي إلى 

وتتضمن مهارة الاستدلال تولید الحجج ، أو حل مشكلة، قرار

والتوصّل إلى ، والبحث عن الأدلّة، والافتراضات وتقویمها

ومن ، والتعرّف إلى الارتباطات والعلاقات السببیة، نتائج

، وما الحكمة، الكلمات التي یبدأ بها سؤال الاستدلال: ما الدلیل

، واعرض حلاً لمشكلة، ما سیحدث لووافترض، وطبّق قانوناً 

وما الذي نستنتجه.

التقویم: وهو إصدار حكم على قیمة المادة لمعیار .5

، والمصداقیة، وتتطلب عملیة التقویم الحكم على النوعیة، معین

ومن الكلمات التي یبدأ بها سؤال التقویم: ، والقیمة أو الفائدة

یستحق.وهل ، وأوصِ ، وما هو حكمك على، وسوّغ، انقد

الإطار النظريّ 

معنى التفكیر

فالفكر ، ثمة اختلاف واضح بین المربین في ماهیة التفكیر

لغة: إعمال النظر في الأشیاء. ولكن معناه الاصطلاحيّ في 

الأدب التربويّ فیه اختلاف بین المربین؛ وذلك لأنه مفهوم معقّد 

المعقّدة وتعكس الطبیعة ، ینطوي على أبعاد ومكوّنات متشابكة

Torrance(للعقل البشريّ  & Myers 1970.(

یعد التفكیر بمعناه العام عملیة بحث عن معنى في 

أو الخبرة وتشكیل الأفكار وتولیدها في ضوء معرفة ، المواقف

سابقة. وهو في أیسر معانیه سلسلة من النشاطات التي یقوم 

واحدة عندما یتعرّض لمثیر یتم استقباله عن طریق ، بها الدماغ

وعن طریق المعالجة العقلیة ، أو أكثر من الحواس الخمس

ومن ثم إدراك الأمور ، للمدخلات الحسّیة یتم تكوین الأفكار

تظهر آثاره ، والتفكیر نشاط عقليّ ، والحكم علیها بصورة منطقیّة

، فـي إنجاز مهمة أو هدف ما، مـن خـلال الوظائف التي یؤدیها

مع الخبرة والذكاء لتحقیق هدف ویتفاعل فیه الإدراك الحسيّ 

كما أن التفكیر سلوك هادف لا یحدث ، معیّن في غیاب الموانع
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ولكنه سلوك تطوريّ یزداد تعقّداً مع ، أو بلا هدف، في فراغ

؛  2000، ؛ ذیاب2000، نمو الفرد وتراكم خبراته (عدس

).2006، ؛ النافع2001، جمل

ة أساسیة على ویعتمد مستوى التعقید في التفكیر بصور 

مستوى الصعوبة والتجرید في المهمّة المطلوبة. والتفكیر الفعال 

ولا نتاجاً آلیاً لدراسة موضوع دراسيّ ، لیس نتاجاً عرضیّاً للخبرة

)2001، إذ ینبغي أن یتحقق فیه شرطان: (دي بونو، بعینه

تَتَبُّعُ أسالیب سلیمة ومنهجیة سلیمة.-

، افرة من حیث وقتهااستخدام أفضل المعلومات المتو -

وكفایتها.، وحداثتها

) أنه لیس بالضرورة أن یكون 2001ویرى دي بونو (

فكثیر من ذوي الذكاء المرتفع لدیهم ، الأذكیاء مفكرین مهرة

فالذكاء مسألة وراثیة تعتمد على ، قدرات متواضعة في التفكیر

أما ، أو على الاثنین معاً ، أو على البیئة المبكّرة، الجینات

لتفكیر فهو المهارة التي یمارس الذكاء من خلالها أنشطته ا

وهذه هي العلاقة الصحیحة بین الذكاء والتفكیر. ، على الخبرة

ویقصد بمهارات التفكیر العملیات العقلیة التي نمارسها 

ونستخدمها عن قصد في معالجة المعلومات.

أنواع التفكیر

وفي تصنیف ، اختلف المربّون في تحدید مهارات التفكیر

ویمكن تقسیم ، هذه المهارات حسب أنواع التفكیر المختلفة

وإبداعيّ. ویقصد بالتفكیر المنطقيّ تنظیم ، التفكیر إلى منطقيّ 

أو ، الأفكار وتسلسلها وترابطها بطریقة تؤدي إلى معنى واضح

وعادة ما یمارس التفكیر ، نتیجة مترتبة على حجج مقبولة

الأسباب والعلل التي تكمن وراء المنطقيّ عند محاولة بیان 

والحصول على أدلة مقنعة تؤید وجهة النظر أو تثبتها ، الأشیاء

، Rationalityویتسم التفكیر المنطقيّ بالعقلانیة ، أو تنفیها

Flexibilityوالمرونة ، Accuracyوالدقة ، Clarityوالوضوح 

والشك في صحة الأشیاء ، Intuitivenessوالفضول 

Skepticism، والتواضع في المعرفةHumility ، والحكم

Soundالصائب  Judgment ، والتأملReflection ، والنزاهة

Sincerity والعمقDepth ، والاتساعBreadth ، والربط

Relevance) .Porter, ، ؛ الحارثي2003، ؛ زیتون2001

).2006، ؛ جودت2003

یستهدف Deductive:ویكون التفكیر المنطقيّ استنباطیاً 

الوصول إلى استنتاج ما أو معرفة جدیدة بالاعتماد على 

Inductive:أو یكون استقرائیاً ، فروض أو مقدمات متوفرة

یستهدف التوصل إلى استنتاجات أو تعمیمات غالباً ما تتجاوز 

وعادة ما یبدأ الاستقراء ، حدود الأدلة والمعلومات المتوفّرة

هي إلى وضع فرضیّة تفضي ثم ینت، بتحلیل الحالات الفردیة

).2005، ؛ مجدي2003، إلى استنتاج. (بایر

ویختلف التفكیر المنطقيّ عن التفكیر الإبداعيّ في أن 

توجهه رغبة قویة في ، الأخیر نشاط عقليّ مركّب وهادف

لم تكن معروفة ، البحث عن حلول أو التوصّل إلى نتائج أصلیة

ثم ، بطریقة غیر مألوفةسلفاَ. والإبداع هو النظر إلى المألوف 

ثم إلى ، ثم إلى تعمیم، تطویر هذا النظر لیتحول إلى فكرة

إبداع قابل للتطبیق. ویعتمد التدریس الموجه نحو الإبداع 

أساس إعادة صیاغة المعلومات والمواقف التي تعرض على 

، بحیث یقل فیها عرض المفاهیم بالأسلوب التلقیني، الطلبة

ائق تدریس متنوعة تحث على وعلى اعتماد أسالیب وطر 

,Stigginsالاختبار والتجریب والتعلّم الفرديّ.  Quellmalz &

Ruble, 1988 ; Angelo & Gross, 1993 ; Warburton,

2007).(

مستویات التفكیر

میز الباحثون بین مستویین للتفكیر هما: تفكیر من مستوى 

ویتضمن وتفكیر من مستوى أعلى أو مركّب. ، أدنى أو أساسيّ 

وإجادتها أمر ضروريّ قبل أن ، التفكیر الأساسيّ عدة مهارات

یصبح الانتقال ممكناً لمواجهة مستویات التفكیر العلیا. ویرى 

المستوى الأدنى من مهاراتأن  )Newman(1991نیومان

والاستخدام ، للمعلوماتوالآليّ التطبیق الروتینيّ بتهتمالتفكیر 

مها تذكر المعلومات التي تعلّ المحدود للعقل؛ فهي تتضمن

فتعني التحدي والاستخدام المستوى الأعلى سابقاً. أما مهارات

ویحدث هذا عندما یقوم الفرد بتفسیر المعلومات، الواسع للعقل

أو حل مشكلة لا یمكن ، ومعالجتها للإجابة عن سؤالوتحلیلها

مهاللمعلومات التي تعلّ حلها من خلال الاستخدام الروتینيّ 

ویقع ضمن هذه الفئة مهارات التفكیر التي یطلق علیها ، سابقاً 

والتباعديّ والتأمليّ والاستدلاليّ مهارات التفكیر الناقد والإبداعيّ 

وغیرها.

مهارات التفكیر العلیا

ن بصفة عامة یذكر هالبرن أن مهارات التفكیر العلیا تتكوّ 

على  من سلسلة من المواقف التي تحدث في العقل معتمدة

وبصورة أخرى فإن حدوث هذا النوع من ، المحتوى الدراسي

التفكیر یتم عن طریق معالجة المعلومات من أجل إنتاج 

وتبعاً لذلك فإن مهارات التفكیر العلیا تحتاج ، نةمخرجات معیّ 

).2000، (سلامةإلى عدة طرق لصیاغة المحتوى

ر مستویات التفكیر العلیا أعقد من مستویات التفكیوإن

تشمل وهي  من حیث الطرق والقدرة والأداء الریاضيّ ، الدنیا
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مهارات أساسیة د التي تعو ، مهارات التحلیل والتركیب والتقویم

الذي یظهره الطالب في مواقف حل في التفكیر الناقد والإبداعيّ 

الاستقرائيّ (المشكلات والاستنباط أو الاستدلال المنطقيّ 

جمیعها وتصنف أحیاناً مهارات التفكیر العلیا ).والاستنتاجيّ 

ل هذا حیث یمثّ ، ضمن قائمة واحدة یطلق علیها التحلیل

ویتضمن حل ، المستوى أعلى مستویات المجال المعرفيّ 

والسلوك الإبداعيّ ، ة واكتشاف الخبراتالمسائل غیر الروتینیّ 

وهو یختلف عن مستویات التطبیق أو ، الخاص بالریاضیات

ب حیث یشمل درجة من التحویل لسیاق لم یتدرّ ، ابالاستیع

وكثیر من الأهداف النهائیة لتعلم الریاضیات تقع ، علیه الطالب

,Beyer)في مستوى التحلیل 1987).

، مثل التحلیلالعلیاالتفكیر) مهارات 2005البنعلي ( دوتع

التنظیم و ، التصنیفو ، التعمیمو ، التجریدو ، المقارنةو ، التركیبو 

التفكیر مهاراتهمة لعملیة التفكیر. كما تتضمن معناصر

، العقلیة تربطها علاقة التتابع والتسلسللمهارات مجموعة من ا

، التواصلو ، التنبؤو ، التصنیفو ، والاستدلال، الملاحظة:مثل

استخدام الأعداد.و ، تحدید العلاقات المكانیة الزمانیةو ، التفسیرو 

یتطلب للمتعلمینبالنسبةالتعلیميّ السلمفيالارتقاءإن

ماأهمأنعلماً والتقویم.والتركیبالتحلیلمستویاتعلىالتركیز

إلىوالتكرارالحفظمنالتحوّلهوالآنالحدیثةعلیه التربیةتركز

القفزومن، التقویمثقافةإلىثقافة التسلیمومن، والابتكارالإبداع

إلىالمعلّمالتمركز حولومن، العملیاتمعاینةإلىالنتائجإلى

المهاراتتنمیةإلىوحفظهاالمعلوماتتذكّرومن، المتعلّم

علىالأسئلةاقتصارإنإذالمتعلّمین.لدىوالمیول الإبداعیة

السابقة؛الأهدافتحقیقیحول دونالتفكیرمنالدنیاالمستویات

مستویات التفكیرمعالأسئلةتتناسبأنالضروريمنلذلك

العمریةالمرحلةویراعي، والتوافقالانسجامیحققبشكلجمیعها

طاقاتهاستثمارعلىیساعدمما، المتعلّمبهاالتي یمروالعقلیة

ناقدًا تفكیرًایكونبحیث، ومفیدفعّالبشكلتفكیرهواستخدام

الأسئلةصیاغةفيالنظرإعادةالذي یستدعيالأمر، مبدعًا

المرحلةمعوما یتفق، بلومعندالمختلفةللمستویاتومراعاتها

على القادرةالمتعلّمشخصیةبناءفيیفیدوبماللمتعلمینالعمریة

).2009، العصر ومتطلباته (سویدانتطوراتمواجهة

أهمیة تعلیم التفكیر

Beyerبییر یرى فهو ، أن التفكیر یجب أن یدُرس)(1987

أو ناتجاً ، من نواتج الخبرةن التفكیر لیس ناتجاً عرضیاً إیقول 

فمهارات التفكیر لا یمكن ، فوریا لدراسة أیة مادة بالذات

تطویرها ما لم یبذل مجهود مباشر لتدریسها.

تعلیم التفكیر هو تزوید الطلبة بالفرص الملائمة لممارسة 

وحفزهم ، نشاطات التفكیر في مستویاتها الیسیرة والمعقدة

وكفاءة ، المناخ الصفيّ والمدرسيّ وهو عملیة تتأثر ب، وإثارتهم

، المعلّمین وتوفّر المصادر التعلیمیّة المثیرة للتفكیر (الطیطي

). على أن تدریس التفكیر یهدف في المقام الأول والأهم 2001

إلى مساعدة الأفراد في تعلّم الكیفیة التي یؤدون فیها مجموعة 

، عقیدهامتنوعة من إجراءات التفكیر مرتبة وفقاً لمستویات ت

وهي إجراءات مرتبطة ارتباطاً داخلیاً على نحو یجعلها شاملة 

وفقاً للتصوّر الوظیفيّ للتفكیر. وتلك الإجراءات هي في الحقیقة 

المستخدمة كثیراً لدى كل من یمارسون ، الإجراءات الذهنیة

).2001، التفكیر (عصر

فيولاسیما، العلیاالتفكیرمستویاتتستثیرالتيالأسئلةإن

لأنفعالیة؛أكثرالتعلمتجعلوالتركیب والتقویمالتحلیلمستویات

قراراتإلىالآراء والوصولإبداءإلىالتي تحتاجالأسئلةهذهمثل

لكن تضمین، ذاتیاً التفكیرفرصةإعطاء المتعلّمتستدعيوحلول

إهمالیعنيلاوالناقدالإبداعيّ التفكیرعلىباعثةأسئلةالدروس

هناكلأنوالحقائق؛المعلوماتاسترجاعالتي تتطلبالأسئلة

، والعلیا (سویدانالتفكیر الدنیامستویاتبینجدلیةعلاقة

2009.(

) إلى أن یكون تعلیم التفكیر 2001ویذهب دي بونو (

موضوعاً لمقرّر دراسيّ بین الموضوعات المدرسیة؛ لأنه یؤدي 

إلى بناء منهج عقليّ طالما افتقرت إلیه الأمم.

دور المعلّم في تعلیم التفكیر

Perkinsیقول بیركنز إن التفكیر العاديّ كالمشي (1995)

ولكن التفكیر الحاذق ، یوميّ یقوم به الناس كلهم وبشكل 

متر حواجز بدرجة إتقان تام. 100كالمسابقة في ركض 

Westonویرى ویستون  ) أن حرص المعلّمین على (2007

یؤدي إلى حصول المعلمین على ، خلق تفكیر جید لدى الطلبة

تفكیر جیّد عند تقویمهم.

وهناك إجراءات یحسن بالمعلم توظیفها من أجل إطلاق 

وما یحدث داخل الغرف الصفیة ، العقلیّة لدى الطلبةالطاقات 

یؤثر بدرجة كبیرة في مدى نجاح برامج التربیة ، في مدارسنا

، فقد یحدث تعلیم ولا یترتب علیه تعلّم، والتعلیم في بلوغ أهدافها

وقد یحدث تعلّم یقتصر على محتوى معین دون أن یرافقه أو 

، هو نتاج التفكیر الجیّدیترتّب علیه نمو في التفكیر. فالتعلّم 

وتوظیفه في مواقف حیاتیة ، والتفكیر الجیّد یمكن تعلّمه ونقله

Boostromأو أكادیمیة جدیدة من قبل الطلبة جمیعهم ( 2005;

Moore & Parker, 2007.(

م التي تؤكد الدراسات التربویة على أن أنماط سلوك المعلّ 
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في أربعةز تفكیر الطلبة داخل الصف یمكن تصنیفهاتعزّ 

أدوات عقلیة یستخدمها فالأسئلة هي، : التساؤلهي مجالات

مون لاستمرار أنماط سلوكیة مرغوبة من التلامیذ. المعلّ 

ة م المصادر البیئیّ الطریقة التي یضبط بها المعلّ هو ، والتنظیم

م لتساؤلات التلامیذ. استجابة المعلّ  هي، ة. والاستجابةالصفیّ 

لمهارات المرتبطة بالقدرة على ان یمالمعلّ إتقان هي ، والنمذجة

وحب الاكتشاف والنقاش من ، وتعزیزهاإثارة نزعات الاستقصاء

خلال التنویع في مستویات الأسئلة بحیث تشمل المستویات 

وجدالتي تُ والسابرةحة الأسئلة الموضّ وعرض العقلیة المختلفة 

).2005، (البنعليحالة الوعي لدى الطلبة

السابقةالدراسات

من الدراسات ، ولكنها متنامیة، هناك مجموعة صغیرة

بدأت توفر صورة واضحة عن مدى استخدام المعلّمین ، التربویة

لمهارات التفكیر الدنیا والعلیا في الغرف الصفیّة على الرغم من 

تأكید الاتجاهات الحدیثة في التربیة وعلم النفس على أهمیة 

لدى الطلبة.الأسئلة في تنمیة التفكیر 

مدى استخدام ف إلى تعرّ )2005دراسة البنعلي (هدفت فقد 

مهارات التفكیر ل ةمي الدراسات الاجتماعیة للمرحلة الابتدائیّ معلّ 

والتفكیر الإبداعي (المستوى ، العامة (المستوى التمهیدي)

، م وخبرتهومعرفة علاقة ذلك بجنس المعلّ ، المتقدم) لدى طلبتهم

الدراسات من معلميّ ماً معلّ 23الدراسة من نةنت عیّ تكوّ وقد 

طبق علیهم بطاقة ، ةفي منطقة الدوحة التعلیمیّ ، الاجتماعیة

من خلال ، مهارات التفكیرمدى استخدامهم  فملاحظة لتعرّ 

ملاحظة من التكونت بطاقة و ، ملاحظتهم داخل حجرة الدراسة

مستوىتدنيّ عن وكشفت نتائج الدراسة ، مظهراً سلوكیاً 44

من ، الدراسات الاجتماعیة مهارات التفكیرمعلميّ استخدام 

فقد كان مستوى ، خلال ملاحظتهم داخل حجرة الدراسة

ولم تظهر ، %)80أقل من المستوى المقبول تربویاً (استخدامهم 

نتیجة لملاحظتهم داخل ، نمیمعلّ الفروق دالة إحصائیاً بین 

التفكیر تعزى مهارات استخدامهم في مستوى ، حجرة الدراسة

مین بینما كانت الفروق دالة إحصائیاً بین المعلّ ، للخبرة

.ماتمات لصالح المعلّ والمعلّ 

تناولت تحلیل ، )2004لفورا والطهراوي ( وفي دراسة

مضمون الامتحانات النهائیة لمادة علم النفس التربوي في 

وحتى 1999جامعتي الأقصى والإسلامیة خلال الأعوام 

على مدى الاهتمام بإثارة التفكیر الناقد وركزت ، م2003

حیث أظهرت النتائج ، والتحلیل والتفكیر المستقل لدى الطلبة

عدم احتواء الامتحانات في كلتي الجامعتین على مهارة التفكیر 

في ، وأظهرت بعض الاهتمام بمهارة التفكیر المستقل، الناقد

حین كان الاهتمام معقولاً بمهارة التحلیل. 

) دراسة هدفت إلى التعرف إلى أنواع 1997شلبي (وأجرى

الأسئلة الواردة في كتابي الجغرافیا المقررین لطلبة الصف 

والمملكة ، في كل من: جمهوریة مصر العربیة، الثاني الثانويّ 

وفقاً لتصنیف بلوم للأسئلة. وتوصلت الدراسة ، العربیة السعودیة

تذكّر في مصر إلى عدد من النتائج أهمها أسئلة مستوى ال

% على التوالي.24.59و %27.1والسعودیة بلغت 

)1996وفي المملكة العربیّة السعودیّة قام السلیمان (

بدراسة هدفت إلى تحلیل الأسئلة والتمارین الواردة في كتب 

التاریخ للمرحلة المتوسطة وتصنیفها في ضوء المعاییر التي تم 

صت الدراسة إلى أن عرضها بلوم لقیاس الناتج التربويّ. وخل

الأسئلة الموضوعیّة المستخدمة خلال عملیة التدریس كانت 

تقیس المستویات المعرفیة الدنیا على حساب المستویات 

المعرفیة العلیا.

) بدراسة هدفت إلى معرفة أشكال 1994وقام الموسوي (

الأسئلة الموضوعیّة الواردة في كتب الدراسات الاجتماعیة 

وذلك في ضوء معاییر ، ة الابتدائیة في البحرینالمقرّرة بالمرحل

وتوصلّت الدراسة ، بناء الأسئلة الموضوعیة الجیدة وصیاغتها

ركزت على ، في نتائجها إلى أن معظم الأسئلة الموضوعیّة

قیاس العملیات العقلیّة الدنیا والتذكر والفهم.

عنالكشفإلى) بدراسة هدفت١٩٩١الحادر (وقامت

فيالعربیّةاللغةمعلميّ عندالشفویّةالصفیّةالأسئلةمستویات

حیث توصلّت الدراسة في ، الأساسيّ في الأردنالتعلیممرحلة

التذكّر قد بلغت مستوىفينتائجها إلى أن نسبة الأسئلة

، %)32,4وفي مستوى الفهم بلغت نسبة الأسئلة (، %)47,2(

ي مستوى وف، %)13,1وفي مستوى التطبیق بلغت النسبة (

%) أما في مستوى التقویم فقد بلغت 6,5التحلیل بلغت النسبة (

%).0.7النسبة (

Stigginsودرس رینولدز ومینارد الوارد في ( (1989

وتوصل ، معلّم في المرحلة الثانویّة200اختبارات حوالي 

الباحثان إلى أن هناك اعتماداً كبیراً على البنود المكتوبة في 

ستیعاب دون غیرها. مجالي الفهم والا

تحلیلإلى)1989الدراسة التي قام بها سلوم (وهدفت

لمعرفة نسبالجغرافیةمادةیسألها مدرسوالتيالصفیةالأسئلة

، المعرفيّ للمجالبلوملتصنیفتبعًافیهاالمعرفیّةالمستویات

الصفیّةالدراسة أن الأسئلةإلیهاتوصلتالتيالنتائجودلت

كانت في اغلبها في الجغرافیامادةمدرسوالتي یسألهاالمعرفیّة 

.الفهمیلیها مستوىالتذكرمستوى

Flemingكما درس فلیمنغ وشامبرز  & Chambers (1983)

بنود الاختبارات التحریریّة المطوّرة من قبل المعلّمین في 
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، والعلوم، والدراسات الاجتماعیة، والریاضیات، مجالات الفنون

ووجد الباحثان أن نصیب ، والتربیة المهنیة، رنسیةواللغة الف

% وفي 83مستوى استرجاع المعرفة في المرحلة الابتدائیة 

.88% وفي الثانویة 97المرحلة المتوسطة العلیا  %

بعض الدراسات أننلاحظالسابقةالدراساتعرضبعد

قامت بتحلیل الأسئلة الصفیة الشفویة التي یسألها المعلم في 

ودراسة الحادر ، )2005ف الصفیّة مثل دراسة البنعلي (المواق

في حین كانت هناك ، )1989ودراسة سلوم (، )١٩٩١(

دراسات قامت بتحلیل الأسئلة في الاختبارات التحریریّة التي 

ودراسة ، )2004مثل دراسة فورا والطهراوي (، یعدها المعملّون

Stiggins)ریـنـولـدز ومـیـنارد الـواردة فـي ( ودراسة فلیمنج ، 1989

Fleming)وشامبرز  & Chambers . كما اهتمت بعض (1983

مثل: ، الدراسات بتحلیل الأسئلة الواردة في الكتب الدراسیة

ودراسة ، )1996ودراسة السلیمان (، )1997شلبي (دراسة

عن باقيمختلفةجاءتفقدهذه الدراسة). أما1994الموسوي (

الأسئلة الصفیّة الشفویّة تحلیلمحاولتهاحیثمنالدراسات

وأسئلة الوثائق (الاختبارات التحریریّة والواجبات البیتیّة) 

للصفوف من الرابع وحتى العاشر الأساسيّ في مواد اللغة 

، والعلوم، والدراسات الاجتماعیّة، والتربیة الإسلامیّة، العربیّة

والریاضیّات.

الطریقة والإجراءات

منهجیة الدراسة

أن الدراسة هدفت إلى معرفة مدى استخدام المعلّمین بما

من خلال ، مهارات التفكیر في صفوف المرحلة الأساسیة

وتحلیل الاختبارات ، ملاحظة الأسئلة الشفویة في الغرفة الصفیة

وتحلیلها وفق مهارات التفكیر ، والواجبات البیتیّة، التحریریّة

فإنها تعد من الدراسات التحلیلیة.، الخمس

مجتمع الدراسة

مجتمع الدراسة من المعلّمین:-1

الدراسة من المعلّمین والمعلّمات للمرحلة مجتمعتكون 

والدراسات ، والتربیة الإسلامیّة، الأساسیة في مواد اللغة العربیّة

والمنتظمین في ، والریاضیّات جمیعهم، والعلوم، الاجتماعیّة

-2007الدراسي عملهم في الفصل الدراسي الأول من العام 

) حسب إحصائیات وزارة 31530المقدر عددهم بـ (، م2008

التربیة والتعلیم.

مجتمع الدراسة من الأسئلة:-2

إلى جانب جمیع ، تألف من جمیع الأسئلة الشفویة

والواجبات البیتیة التي استخدمها ، التحریریةالاختبارات 

یذ المعلمون والمعلمات خلال الفصل الدراسي الذي سبق تنف

الدراسة.

عیّنة الدراسة

عینة الدراسة من المعلّمین:-1

) معلماً ومعلمة 140تكوّنت عینة الدراسة للمعلمین من (

یعملون في ثماني ، مجال للمرحلة الأساسیة في المواد السابقة

وأربع ، منها أربع مدارس حكومیة، مدارس في منطقة العاصمة

والإناث. ویدّرس تتوزع بالتساوي بین الذكور ، مدارس خاصة

هؤلاء المعلمون والمعلمات مواد تخصّصیة في الفصول الممتدة 

من الصف الرابع الأساسي إلى العاشر. والمواد التي یدرسونها: 

، والدراسات الاجتماعیّة، والتربیة الإسلامیّة، اللغة العربیّة

والریاضیات. وقد تم اختیار العینّة بطریقة قصدیة ، والعلوم

معلمي مجال الصفوف المذكورة في تلك المدارس بسبب وجود 

وكذلك بسبب تعاون إدارة تلك المدارس في تنفیذ ، الأساسیة

) یوضح توزیع عینّة 1الدراسة وتسهیل إجرائها. والجدول (

، وجنسها، الدراسة من المعلمین حسب متغیّرات نوع المدرسة

والمواد الدراسیة.
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) توزیع عینّة الدراسة من المعلّمین حسب متغیرات نوع المدرسة وجنسها والمواد الدراسیة1الجدول (

الجنسالصف
الموضوعات الدراسیة

المجموع
الریاضیاتالعلومالدراسات الاجتماعیّةالتربیة الإسلامیّةاللغة العربیّة

الرابع
2222210ذكر

2222210أنثى

الخامس
2222210ذكر

2222210أنثى

السادس
2222210ذكر

2222210أنثى

السابع
2222210ذكر

2222210أنثى

الثامن
2222210ذكر

2222210أنثى

التاسع
2222210ذكر

2222210أنثى

العاشر
2222210ذكر

2222210أنثى

2828282828140المجموع

عینة الدراسة من الأسئلة-2

التي استخدمها ، تكونت من الأسئلة الشفویّة جمیعها

)2246البالغة (، موضوع عینة الدراسة أثناء تنفیذها، المعلّمون

التحریریة الاختبارات وكذلك من جمیع أسئلة الوثائق (، سؤالاً 

، والواجبات البیتیة) التي استخدمها المعلّمون والمعلّمات

خلال الفصل الدراسيّ الذي سبق تنفیذ ، موضوع عینة الدراسة

) واجباً 180و(، ) اختباراً تحریریّاً 274وتكونت من (، الدراسة

) سؤالاً موضوعیاً 2536وقد احتوت هذه الوثائق على (، بیتیّاً 

) یوضح توزیع عینة الدراسة من الأسئلة 2(ومقالیّاً. والجدول 

والوثائق (التحریریّة والواجبات البیتیّة).، الشفویة

التحریریّة والواجبات البیتیّة)الاختبارات توزیع عینّة الدراسة من الأسئلة الشفویة والوثائق ()2جدول (ال

نوع الأسئلة
أسئلة الوثائق

المجموعالشفویّةالأسئلة 
المجموعالواجبات البیتیّةالاختبارات التحریریّة

1865671253622464782عدد الأسئلة

%100%47%53%14%39نسبة الأسئلة

محددات الدراسة

المحدد المكانيّ: اقتصرت الدراسة على معلميّ -1

، والتربیة الإسلامیّة، اللغة العربیّةومعلمات المجال لمواد: 

والریاضیات في المرحلة ، والعلوم، والدراسات الاجتماعیّة

الأساسیّة في محافظة العاصمة.

المحدد الزمانيّ: أجریت الدراسة في الفصل الدراسيّ -2

م.2008-2007الأول من العام الدراسيّ 

اقتصرت الدراسة على تحلیل الأسئلة الشفویّة وأسئلة -3

والواجبات البیتیّة) للتعرف إلى ، التحریریّةالاختبارات وثائق (ال

استخدام المعلّمین والمعلّمات مهارات التفكیر.

الأداة المستخدمة في جمع البیانات من إعداد -4

لذا فإن صحة النتائج تعتمد إلى مدى صدق الأداة ، الباحث

وثباتها.

ن على تتحدّد نتائج الدراسة بقدرة المراقبین المیدانیی-5

ملاحظة المواقف الصفیّة كما اكتسبوها خلال التدریب قبل 

البدء بالدراسة.
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أداة الدراسة

قام الباحث بتطویر أداة تستخدم ، لتحقیق أهداف الدراسة

وكذلك ، في ملاحظة الأسئلة الشفویّة داخل الصف الدراسيّ 

والواجبات البیتیّة التي یقدّمها ، التحریریّةالاختبارات لتحلیل 

وذلك بهدف الحصول على بیانات حول ، المعلمون لطلبتهم

وقد اعتمد الباحث في تطویر الأداة ، استخدام مهارات التفكیر

Quellmalzإلى تصنیف إدیس كویلملز الذي یصنّف (1987)

، Recallمهارات التفكیر في خمسة مستویات وهي: الاستذكار 

والاستدلال ، Comparisonوالمقارنة ، Analysisوالتحلیل 

Inference ،والتقویمEvaluation وهذا التصنیف قریب من .

ویتكون ، ومن تصنیف جیلفورد، ومارزینو ورفاقه، بلوم ورفاقه

وهو سهل الاستعمال ومألوف ، من عدد قلیل من المستویات

لدى المراقبین. 

، والمقارنة، التحلیلQuellmalzوقد عدت كویلملز

جتمعة من الدرجة العلیا لمهارات التفكیر موالتقویم ، والاستدلال

(HOTS)Higher Order Thinking Skills ، وأوردت عدداً من

ووضعت كلمات مرتبطة ، الأسئلة تندرج تحت هذه العنوانات

تساعد المعلّم على معرفة نوع المهارة التي یستطیع السؤال ، بها

Triggerوهذه الكلمات تكوّن بدایات الأسئلة (، قیاسها Words( ،

ویمكن استعمالها قرینة أو دلیلاً یساعد الفرد على فهم أي مهارة 

ینوي هذا السؤال أو غیره قیاسها. ویمكن تصنیف هذه الأسئلة 

بشكل جید عندما ینظر إلیها من حیث علاقتها بالمادة التي 

ینوي المعلّم أن یقیسها أو یختبرها. 

في صورتها وفي ضوء ذلك قام الباحث بتطویر أداة تكوّنت

تمثل كلمات مفتاحیة تشیر إلى نوع ، فقرة 62الأولیّة من 

، مهارات التفكیر موزّعة على خمس مهارات: الاستذكار

.والتقویم، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل

صدق الأداة

قام الباحث بعرض أداة الدراسة على مجموعة من 

، معات الأردنیةفي الجا، المحكّمین المختصّین بالقیاس والتقویم

للتأكد من مدى ملاءمة الأداة لقیاس مهارات ، وعددهم ثمانیة

، والمقارنة، والتحلیل، التفكیر في المهارات الخمس: الاستذكار

والتقویم. وطلب منهم تحكیم سلامة الصیاغة ، والاستدلال

والحكم على مدى ، العلمیّة واللغویّة وذكر أي تعدیلات مقترحة

انتماء الفقرات للمهارة التي ترد فیها. حیث تم الأخذ بمقترحاتهم 

وتعدیل بعض فقرات الأداة في ضوء تلك المقترحات. 

ثبات الأداة

في كل مهارة من مهارات ، تم التأكد من ثبات أداة التحلیل

، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل، الأداة الخمس: الاستذكار

والتقویم من خلال تحلیل الأسئلة الشفویة التي یسألها المعلمون 

والواجبات ، التحریریّةالاختبارات وكذلك ، في الغرفة الصفیّة

، لخمسة معلمین ثم إعادة تحلیل الأسئلة الشفویّة نفسها، البیتیّة

، یوماً 14بعد مرور ، والواجبات البیتیّة، التحریریّةالاختبارات و 

Cooper)یمة الثبات باستخدام معادلة كوبروتم استخراج ق

Formula):التالیة

معامل الثبات = 
عدد مرات الاتفاق بین التحلیل الأول والثاني 

x100%
عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف

مهارة من مهارات الأداة الخمس وقد بلغ معامل الثبات لكل 

.3ما في الجدول ك

Cooper)باستخدام معادلة كوبرمعامل الثبات)3الجدول (

Formula) مهارة من المهارات الخمس لكل

قیمة معامل الثباتالمهاراتالرقم

0.90الاستذكار 2

0.84التحلیل 3

0.88المقارنة 4

0.82الاستدلال 5

0.79التقویم6

أن قیم معاملات الثبات السابقة كافیة الباحثویرى 

لأغراض الدراسة.

رات الدراسة متغیّ 

أولاً: المتغیّرات المستقلّة :

وفیه سبعة مستویات:، الصف الدراسيّ 

السابع-السادس-الخامس-الرابع-

العاشر-التاسع-الثامن-

نوع المدرسة وفیه مستویان:

خاصة-حكومیة-

وفیه مستویان:، جنس طلاب المدرسة

إناث -     ذكور -  

وفیها خمسة مستویات:، المادة الدراسیة

التربیة الإسلامیّة -
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اللغة العربیّة -

الدراسات الاجتماعیّة -

  العلوم -

الریاضیّات-

ثانیاً: المتغیر التابع:

، الاستذكارالخمس: توظیف المعلمین لمهارات التفكیر

في الأسئلة الشفویّة والتقویم ، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل

التحریریّة والواجبات البیتیّة).الاختبارات (وأسئلة الوثائق

إجراءات الدراسة

، حصر مجتمع الدراسة من المعلّمین ومن الأسئلة-

وتحدید العینّة بصورتها النهائّیة.

توظیف المعلّمین إعداد أداة الدراسة التي تقیس -

واستخراج ، وأسئلة الوثائقفي الأسئلة الشفویة مهارات التفكیر

دلالات الصدق والثبات كما مر سابقاً.

واستغرق ثلاثة أسابیع. ، تطبیق أداة الدراسة-

قام بمساعدة الباحث في تطبیق الأداة ثمانیة مراقبین -

توزعوا في المدارس الثماني. وهم من طلبة السنة ، میدانیین

خضعوا لمساقات متخصصّة في ، النهائیة في كلیة التربیة

القیاس والتقویم والتفاعل الصفيّ أثناء دراستهم الجامعیّة.

قام البحث بتدریب المراقبین المیدانیین على آلیة -

لضمان أن یتم تقییم ، ملاحظة المعلّمین في المواقف التعلیمیّة

المراقبین المیدانیین للمعلمین بالآلیة والأسلوب نفسهما.

داة تمّت مشاهدة المعلّم من قبل خلال تطبیق الأ-

وبحیث یتم مشاهدة معلّم ، لیوم دراسيّ كامل، المراقب المیدانيّ 

وتم التركیز أثناء المشاهدة على الأسئلة ، واحد فقط في الیوم

ثم یصار إلى ترمیزها من ، الشفویة التي یسألها المعلم للطلبة

ث یكون بحی، وفق المستویات المختلفة للتفكیر، قبل المراقب

كل سؤال یسأله المعلّم رامزاً لمستوى التفكیر الذي یعكسه.

تزوید المراقبین المیدانیین بسبعة الطلب من المعلمین-

وبالعدد ، من الاختبارات التحریریّة التي أعدوها حدیثا بأنفسهم

نفسه من الواجبات البیتیة التي تم تكلیف الطلبة بها.

المراقبون تم تحلیل المشاهدات التي قام بها-

، والواجبات البیتیّة، وكذلك الاختبارات التحریریّة، المیدانیون

لتوفیر البیانات الكمّیة لأغراض الدراسة.

تم إدخال البیانات إلى الحاسوب من أجل معالجتها -

باستخدام برنامج "الرزمة الإحصائیة للعلوم ، إحصائیا

.(SPSS)الاجتماعیة" 

، ومناقشتها، تفسیرهاو ، استخراج النتائج الإحصائیة-

والخروج بالتوصیات.

المعالجة الإحصائیة

تم استخدام التكرارات ، للإجابة عن سؤال الدراسة الأول

وذلك للكشف عن مهارات التفكیر الخمس: ، والنسب المئویة

والتي ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل، الاستذكار

في الأسئلة الشفویّة وأسئلة یوظفها معلّمو المرحلة الأساسیّة 

تم ، وللإجابة عن الأسئلة من الثاني وحتى الخامس، الوثائق

2كما تم استخدام اختبار كا، استخراج التكرارات والنسب المئویّة

بهدف الكشف عن الاختلاف في توظیف المعلّمین لكل مهارة 

، والمقارنة، والتحلیل، من مهارات التفكیر الخمس: الاستذكار

في ضوء متغیّرات ، والمهارات ككل، والتقویم، ستدلالوالا

، وجنس طلاب المدرسة، نوع المدرسةو ، الصف الدراسيّ 

.المادة الدراسیّةو 

نتائج الدراسة ومناقشتها 

النتائج المتعلّقة بالسؤال الأول: ما مهارات التفكیر التي 

وأسئلة یوظّفها معلّمو المرحلة الأساسیّة في الأسئلة الشفویّة 

الوثائق ؟

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بتحلیل محتوى الأسئلة 

وكذلك تحلیل ، الشفویّة التي لاحظها المراقبون المیدانیون

حیث تم ، والواجبات البیتیّة (الوثائق)، الاختبارات التحریریّة

حساب التكرارات والنسب المئویة لفقرات كل مهارة من مهارات 

یوظّفها معلّمو المرحلة الأساسیة في الأسئلة والتي، التفكیر

) یوضح فقرات مهارة 4والجدول رقم (، الشفویة وأسئلة الوثائق

الاستذكار.



فخري خضر...مدى توظیف معلّمي المرحلة الأساسیّة

-1863-

) التكرارات والنسب المئویة والترتیب لفقرات مهارة الاستذكار4الجدول (

مهارة الاستذكار  الفقرة رقم
أسئلة الوثائقالأسئلة الشفویة

الترتیبالنسبةالتكرارالترتیبالنسبةالتكرار

1%217214.2%15511.5فعرّ 1

13%14302.5%413.0دحدّ 2

5%41008.3%13710.1من3

9%11564.6%523.8ماذا4

6%5847.0%1188.7أین5

8%6726.0%1047.7كم6

4%31189.8%15011.1متى7

3%112910.7%16111.9اذكر8

12%11312.6%523.8اشرح9

7%8776.4%755.6دعدّ 10

10%7524.3%816.0من فعل11

17%13181.5%473.5سمّ 12

18%1750.4%20.1أورد13

15%18211.7%00.0ضع في قائمة14

14%15242.0%282.1صف◌ِ 15

2%916313.5%725.3لاأوجب بنعم أ16

16%16191.6%90.7الأحداثب رتّ 17

11%10373.1%675.0آیةأوع قصیدة سمّ 18

%1208100%1351100مهارة الاستذكار

) إلى أن أكثر الفقرات 4تشیر النتائج في الجدول (

استخداماً عند توظیف مهارة الاستذكار في الأسئلة الشفویة 

" وحصلت على نسبة مئویة اذكر) "8كانت بالترتیب الفقرة (

"1ثم الفقرة (، )11.9%( " وحصلت على نسبة مئویة فعرّ )

"7ثم الفقرة (، )11.5%( %). في 11.1" بنسبة مئویة (متى)

هي: ، ثائقحین كانت أكثر الفقرات استخداماً في أسئلة الو 

"1الفقرة ( ثم ، )%14.2" وحصلت على نسبة مئویة (فعرّ )

"16الفقرة ( " وحصلت على نسبة مئویة لا أواجب بنعم )

).%10.7) "اذكر" بنسبة مئویة (8ثم الفقرة (، )13.5%(

أما أقل الفقرات استخداماً عند توظیف مهارة الاستذكار في 

"14(الأسئلة الشفویة فكانت بالترتیب الفقرة  "ضع في قائمة)

) "أورد" وحصلت 13ثم الفقرة (، )%0وكانت نسبتها المئویة (

"17ثم الفقرة (، )%0.1على نسبة مئویة ( الأحداث" رتب )

%). أما أقل الفقرات استخداماً في أسئلة 0.7بنسبة مئویة (

) "أورد" وحصلت على نسبة مئویة 13فكانت: الفقرة (، الوثائق

) "سمّ" وحصلت على نسبة مئویة 12ثم الفقرة (، )0.4%(

"17ثم الفقرة (، )1.5%( الأحداث" بنسبة مئویة رتب )

)1.6.(%

أما ما یتعلق بفقرات مهارة التحلیل فكانت كما هو موضح 

)5في الجدول رقم (
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) التكرارات والنسب المئویة والترتیب لفقرات مهارة التحلیل5الجدول (

مهارة التحلیل  الفقرة رقم
أسئلة الوثائقالأسئلة الشفویة

الترتیبالنسبةالتكرارالترتیبالنسبةالتكرار

4%5559.8%248.8حلّل19

6%3366.4%279.9بیّن العلاقة20

1%212221.8%6122.3أعط مثالاً 21

3%46211.1%259.2ناقش22

5%6478.4%207.3فصنّ 23

11%10132.3%62.2انتقد24

9%7213.8%155.5ادعم25

2%111821.1%6724.5فسّر26

10%11183.2%51.8جزّئ27

7%13254.5%00.0رسما28

12%9122.1%72.6كیف تعمل الأشیاء29

13%1171.3%51.8افحص30

8%8234.1%114.0ق منتحقّ 31

%559100%273100مهارة التحلیل

) أن أكثر الفقرات استخداماً 5تظهر النتائج في الجدول (

من قبل المعلمین عند توظیف مهارة التحلیل في الأسئلة 

"26الشفویة كانت بالترتیب الفقرة ( " وحصلت على نسبة فسّر)

"21الفقرة (ثم ، )%24.5مئویة ( " وحصلت على أعط مثالاً )

"20ثم الفقرة (، )%22.3نسبة مئویة ( " بنسبة بیّن العلاقة)

%). في حین كانت أكثر الفقرات استخداماً في 9.9مئویة (

"21هي: الفقرة (، أسئلة الوثائق ( " وحصلت على أعط مثالاً )

) "فسّر" وحصلت على 26ثم الفقرة (، )%21.8نسبة مئویة (

"22ثم الفقرة (، )%21.1مئویة (نسبة  " بنسبة مئویة ناقش)

)11.1%.(

أما أقل الفقرات استخداماً عند توظیف مهارة التحلیل في 

"27الأسئلة الشفویة فكانت بالترتیب الفقرة ( " وكانت جزّئ)

"24ثم الفقرة (، )%1.8نسبتها المئویة ( " وحصلت على انتقد)

"29ثم الفقرة (، )%2.2نسبة مئویة ( "؟ كیف تعمل الأشیاء)

). أما أقل الفقرات استخداماً في أسئلة %2.6بنسبة مئویة (

) "انتقد" وحصلت على نسبة مئویة 24فكانت: الفقرة (، الوثائق

"27ثم الفقرة (، )2.3%( " وحصلت على نسبة مئویة جزّئ)

).%3.8" بنسبة مئویة (ادعم) "25ثم الفقرة (، )3.2%(

) فقرات مهارة المقارنة.6ل رقم (ویعرض الباحث في الجدو 

) التكرارات والنسب المئویة والترتیب لفقرات مهارة المقارنة6الجدول (

مهارة المقارنةالفقرة رقم
أسئلة الوثائقالأسئلة الشفویة

الترتیبالنسبةالتكرارالترتیبالنسبةالتكرار

1%16743.8%6241.1قارن32

4%521.3%32.0میّز بین33

5%410.7%42.6فاضل بین34

3%34026.1%3825.2الشبهأوجهن بیّ 35

2%24328.1%4429.1الاختلافأوجهن بیّ 36

%153100%151100مهارة المقارنة
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إلى أن أكثر الفقرات )6تشیر النتائج في الجدول (

استخداماً عند توظیف مهارة المقارنة في الأسئلة الشفویة كانت 

) "قارن" وحصلت على نسبة مئویة 32بالترتیب الفقرة (

"36ثم الفقرة (، )41.1%( " وحصلت الاختلافأوجهبین )

). كذلك كانت أكثر الفقرات %29.1على نسبة مئویة (

) "قارن" وحصلت 32الفقرة ( هي:، استخداماً في أسئلة الوثائق

"36ثم الفقرة (، )%43.8على نسبة مئویة ( أوجهبین )

).%28.1" وحصلت على نسبة مئویة (الاختلاف

وأما أقل الفقرات استخداماً عند توظیف مهارة المقارنة في 

"33الأسئلة الشفویة فكانت بالترتیب الفقرة ( " وكانت میّز بین)

"34الفقرة ( ثم، )%2.0نسبتها المئویة ( " وحصلت فاضل بین)

). أما أقل الفقرات استخداماً في أسئلة %2.6على نسبة مئویة (

"34فكانت: الفقرة (، الوثائق " وحصلت على نسبة فاضل بین)

"33ثم الفقرة (، )%0.7مئویة ( " وحصلت على نسبة میّز بین)

).%1.3مئویة (

) یوضح فقرات مهارة الاستدلال.7والجدول رقم (

التكرارات والنسب المئویة والترتیب لفقرات مهارة الاستدلال)7الجدول (

مهارة الاستدلال  الفقرة رقم
أسئلة الوثائقالأسئلة الشفویة

الترتیبالنسبةالتكرارالترتیبالنسبةالتكرار

11%12265.0%103.7افترض37

3%75210.0%207.4لخّص38

10%3275.2%269.6أورد دلیلاً 39

5%13468.9%93.3طبق قانوناً 40

7%6377.1%228.1عمم41

9%5295.6%248.8ماذا لو42

12%11254.8%114.0استدل على43

13%10203.9%176.3تنبأ44

8%8316.0%197.0استخلص45

2%26211.9%2910.7جد حلاً 46

1%16813.1%3211.8ما السبب47

6%8397.5%197.0ما علاقة كذا بكذا48

14%14101.9%82.9ما المغزى49

4%3479.1%269.6ما الذي تستنتجه50

%519100%272100مهارة الاستدلال

) أن أكثر الفقرات استخداماً 7النتائج في الجدول (یتبین من 

عند توظیف مهارة الاستدلال في الأسئلة الشفویة كانت 

"47بالترتیب الفقرة ( " وحصلت على نسبة مئویة ما السبب)

"46ثم الفقرة (، )11.8%( " وحصلت على نسبة جد حلاً )

"50ثم الفقرة (، )%10.7مئویة ( "؟ بنسبة ما الذي تستنتجه)

). في حین كانت أكثر الفقرات استخداماً في %9.6مئویة (

"47هي: الفقرة (، أسئلة الوثائق " وحصلت على ما السبب)

"46ثم الفقرة (، )%13.1نسبة مئویة ( " وحصلت جد حلاً )

"38ثم الفقرة (، )%11.9على نسبة مئویة ( " بنسبة لخّص)

).%10.0مئویة (

یف مهارة الاستدلال في أما أقل الفقرات استخداماً عند توظ

"49الأسئلة الشفویة فكانت بالترتیب الفقرة ( " وكانت ما المغزى)

"40ثم الفقرة (، )%2.9نسبتها المئویة ( " وحصلت طبق قانوناً )

"37ثم الفقرة (، )%3.3على نسبة مئویة ( " بنسبة افترض)

، ). أما أقل الفقرات استخداماً في أسئلة الوثائق%3.7مئویة (

"49: الفقرة (فكانت " وحصلت على نسبة مئویة ما المغزى)

) "تنبأ" وحصلت على نسبة مئویة 44ثم الفقرة (، )1.9%(

"43ثم الفقرة (، )3.9%( ).%4.8" بنسبة مئویة (استدل على)

أما ما یتعلّق بفقرات مهارة التقویم فكانت كما هو موضّح 

).8في الجدول رقم (
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التكرارات والنسب المئویّة والترتیب لفقرات مهارة الاستدلال)8الجدول (

مهارة التقویمالفقرة رقم
أسئلة الوثائقالأسئلة الشفویّة

الترتیبالنسبةالتكرارالترتیبالنسبةالتكرار

5%555.2%84.0احكم51

7%733.1%42.0قیّم52

2%32222.7%3517.6علّل53

11%800.0%31.5دافع عن54

9%1211.0%00.0أوص55

11%1100.0%21.0قرر56

8%922.1%31.5سوّغ57

4%477.2%168.0برهن58

6%644.1%84.0؟ما هي أفضل الحلول59

9%1011.0%31.5؟هل یستحق60

1%13435.1%7336.7؟لماذا61

3%21818.6%4422.1؟ما رأیك62

%97100%199100مهارة التقویم

) إلى أن أكثر الفقرات 8تشیر النتائج في الجدول (

استخداماً عند توظیف مهارة التقویم في الأسئلة الشفویة كانت 

) "لماذا" وحصلت على نسبة مئویة 61بالترتیب الفقرة (

"62) ثم الفقرة (36.7%( " وحصلت على نسبة مئویة ما رأیك)

"53ثم الفقرة (، )22.1%( ). في %17.6" بنسبة مئویة (علّل)

هي: ، حین كانت أكثر الفقرات استخداماً في أسئلة الوثائق

ثم ، )%35.1) "لماذا" وحصلت على نسبة مئویة (61الفقرة (

"53الفقرة ( ثم ، )%22.7" وحصلت على نسبة مئویة (علّل)

"62الفقرة ( ).%18.6" بنسبة مئویة (ما رأیك)

أما أقل الفقرات استخداماً عند توظیف مهارة التقویم في 

) "أوص" 55طرح الأسئلة الشفویة فكانت بالترتیب الفقرة (

) "قرر" وحصلت 56ثم الفقرة (، )%0.0وكانت نسبتها المئویة (

"60ثم الفقرة (، )%1.0على نسبة مئویة ( هل یستحق أو )

). أما أقل الفقرات استخداماً في 1.5" بنسبة مئویة (یستأهل

) "دافع عن" والفقرة 54فكانت: كل من الفقرة (، أسئلة الوثائق

یلیهما كل ، )%0.0) "قرر" حیث كانت نسبتهما المئویة (56(

"60) "أوص" والفقرة (55من الفقرة ( "؟ وحصلتا هل یستحق )

).%1.0على نسبة مئویة (

، كما قام الباحث باستخراج التكرارات والنسب المئویة

لمهارات التفكیر الخمس التي یوظفها معلمو المرحلة الأساسیة 

في كل صف من صفوف ، في الأسئلة الشفویة وأسئلة الوثائق

وكانت نتائج تحلیل المحتوى كما هو مبین ، المرحلة الأساسیة

).9في الجدول (
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التكرارات والنسب المئویّة لتوظیف مهارات التفكیر في كل صف من صفوف المرحلة الأساسیة.)9الجدول (

ف
ص

ال

ت 
ءا

صا
ح
الإ

یة
صف

لو
ا

مهارات التفكیر

الكليالتقویمالاستدلالالمقارنةالتحلیلالاستذكار

وثائقشفويوثائقشفويوثائقشفويوثائقشفويوثائقشفويوثائقشفوي

الرابع
446223347623253994239565427التكرار

%16.8%25.2%2.1%4.1%22.0%6.9%5.9%4.1%17.8%6.0%52.2%78.9النسبة

الخامس
1581721880132218711314220359التكرار

%14.2%9.8%3.9%5.9%19.8%8.2%6.1%5.9%22.3%8.2%47.9%71.8النسبة

السادس
2071773273231535892613323367التكرار

%14.5%14.4%3.5%8.0%24.3%10.8%4.1%7.1%19.9%9.9%48.2%64.1النسبة

السابع
1031742284132523822011181376التكرار

%14.8%8.1%2.9%11.0%21.8%12.7%6.6%7.2%22.3%12.2%46.3%56.9النسبة

الثامن
1531474177231944653212293320التكرار

%12.6%13.0%3.8%10.9%20.3%15.0%5.9%7.8%24.1%14.0%45.9%52.2النسبة

التاسع
1621416887292458644319360335التكرار

%13.2%16.0%5.7%11.9%19.1%16.1%7.2%8.1%26.0%18.9%42.1%45.0النسبة

العاشر
1221545877272555754221304352التكرار

%13.9%13.5%6.0%13.8%21.3%18.1%7.1%8.9%21.9%19.1%43.8%40.1النسبة

المجموع
135112082735591511532725191999722462536التكرار

%100%100%3.8%8.9%20.5%12.1%6.0%6.7%22.0%12.2%47.6%60.2النسبة

أن أكثر مهارات ، )9تظهر النتائج الواردة في الجدول (

خلال ، التفكیر التي یوظفها معلّمو المرحلة الأساسیّة بشكل عام

وحصلت على ، الاستذكارالأسئلة الشفویة هي: مهارة 

ویلیها مهارة ، )%12.2ویلیها مهارة التحلیل (، )60.2%(

وأخیراً ، )%8.9(ویلیها مهارة التقویم ، )%12.1(الاستدلال 

).%6.7مهارة المقارنة (

وبخصوص أكثر مهارات التفكیر التي یوظّفها المعلّمون 

، شكل عاموالواجبات البیتیّة ب، عند إعداد الاختبارات التحریریّة

وحصلت على ، فقد بینت النتائج أنها مهارة الاستذكار

ویلیها مهارة ، %)22.0یلیها مهارة التحلیل (، %)47.6(

وأخیرا ، %)6.0ویلیها مهارة المقارنة (، %)20.5الاستدلال (

%).3.8مهارة التقویم (

وفیما یتعلق بأكثر مهارات التفكیر توظیفاً من قبل 

النتائج أن مهارة الاستذكار هي السائدة في تظهر ، المعلمین

حیث بلغت النسبة ، كل صف من صفوف المرحلة الأساسیة

المئویة للأسئلة الشفویة المتعلقة بمهارة الاستذكار في الصف 

ثم ، %)71.8یلیه الصف الخامس بنسبة (، %)78.9الرابع (

ثم الصف السابع بنسبة ، %)64.1الصف السادس بنسبة (

ثم یلیه الصف ، %)52.2م الصف الثامن بنسبة (ث، %)56.9(

وأخیرا الصف العاشر بنسبة ، %)45.0التاسع بنسبة (

)40.1.(%

وبخصوص أكثر مهارات التفكیر التي یوظّفها المعلّمون في 

فقد ، والواجبات البیتیّة)، أسئلة الوثائق (الاختبارات التحریریّة

فقد بلغت ، لجاءت كذلك مهارة الاستذكار في الترتیب الأوّ 

والواجبات ، النسبة المئویة لأسئلة الوثائق (الاختبارات التحریریة

، %)52.2الصف الرابع ( يالبیتیة) المتعلقة بمهارة الاستذكار ف

ثم الصف الخامس ، %)48.2یلیه الصف السادس بنسبة (

ثم ، %)46.3ثم یلیه الصف السابع بنسبة (، %)47.9بنسبة (

ثم الصف العاشر بنسبة ، %)45.9الصف الثامن بنسبة (

%).42.1وجاء أخیرا الصف التاسع بنسبة (، %)43.8(

وهذه النتیجة تشیر بوضوح إلى أن المعلّمین في المرحلة 

الأساسیّة یمیلون إلى توظیف الأسئلة التي تركز على 

وكذلك عند إعطاء الاختبارات ، الاستذكار في الأسئلة الشفویّة

لبیتیّة. ولا یركّزون على باقي مهارات والواجبات ا، التحریریّة
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، التي هي من نوع مهارات التفكیر العلیا: التحلیل، التفكیر

التقویم.، الاستدلال، المقارنة

ویرى الباحث أن هذه النتیجة تعود إلى أن هناك اعتقاداً 

سائداً بین المعلّمین بأن طلبة صفوف المرحلة الأساسیّة بشكل 

غیر الأساسیّة الدنیا بشكل خاص عام والطلبة في الصفوف 

:رة على استخدام قدرات عقلیةقادرین في مرحلة الدراسة المبكّ 

لذلك  ؛بمستوى عالٍ ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة، كالتحلیل

فهم یلجؤون إلى توظیف الأسئلة التي تقیس مهارات التفكیر 

الدنیا كالاستذكار. 

أن مهارات التفكیر وقد یعود السبب في هذه النتیجة إلى

التقویم لا تُعطى الاهتمام ، الاستدلال، المقارنة، التحلیلالعلیا:

، المطلوب خلال عقد الدورات التدریبیة للمعلمین أثناء الخدمة

مما یجعلهم یعمدون إلى التركیز على مهارة الاستذكار أثناء 

، أو إعداد الاختبارات التحریریّة، عرض الأسئلة الشفویة

لا تؤدي ، وبالتالي فإن تلك الدورات التدریبیّة، بات البیتیّةوالواج

إلى رفع مستوى أداء المعلّمین لهذه المهارات بالصورة المأمولة 

). وكذلك یعزو الباحث 2005، ؛ البنعلي2009، حیدانآل(

هذه النتیجة إلى قلة الدورات التدریبیّة المتعلّقة بموضوع مهارات 

وإعداد الاختبارات ، ا في الأسئلةوكیفیة توظیفه، التفكیر

إلى قلة تركیز المعنیین ، التحریریّة. وتعود هذه النتیجة أیضاً 

بإعداد المناهج الدراسیّة المختلفة على تضمین أسئلة نهایة 

، التدریسیّة الأسئلة التي تثیر مهارات التفكیر العلیا تالوحدا

مثل: ،وأیضاً لا یتم توظیف إستراتیجیات التدریس الحدیثة

الاستقصاء وحل المشكلات التي تشجّع على تنمیة مهارات 

التفكیر العلیا.

وتتفق هذه النتیجة مع نتائج عدد من الدراسات السابقة 

) ودراسة 1997) ودراسة شلبي (1994كدراسة الموسوي (

Fleming) ودراسة فلیمنغ وشامبرز1996السلیمان ( &

Chambers أكدت نتائج تلك حیث ، )1991والحادر ((1983)

الدراسات أن الأسئلة التي یتم توظیفها في عملیة تقویم الطلبة 

تركز على مهارة الاستذكار بصورة أساسیة. في حین كان 

، والاستدلال، التركیز على مهارات التفكیر العلیا: كالمقارنة

بصور قلیلة جداً.، والتقویم

فها السؤال الثاني: هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظّ 

وأسئلة ، معلّمو المرحلة الأساسیّة في الأسئلة الشفویّة

أو ، أو الخامس، الوثائق باختلاف الصف الدراسي: الرابع

أو العاشر؟، أو التاسع، أو الثامن، أو السابع، السادس

تم استخراج التكرارات والنسب ، للإجابة عن هذا السؤال

لبیان مدى الاختلاف ، )2كما تم استخدام اختبار (كا، المئویّة

، في توزیع كل مهارة من مهارات التفكیر الخمس: الاستذكار

والتي یوظّفها معلّمو ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل

، نتیجة لتحلیل محتوى الأسئلة الشفویّة، المرحلة الأساسیّة

في ضوء متغیّر ، والاختبارات التحریریّة والواجبات البیتیّة

، أو السابع، أو السادس، أو الخامس، لدراسيّ: الرابعالصف ا

أو العاشر.، أو التاسع، أو الثامن

) یبیّن النتائج.10والجدول (
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للكشف عن مدى الاختلاف في توزیع كل مهارة من مهارات التفكیر التي یوظفها ، 2التكرارات والنسب المئویّة وقیم كا)10الجدول (

تبعاً لمتغیّر الصف الدراسيّ ، وأسئلة الوثائقالمعلّمون في الأسئلة الشفویّة 

مهارات التفكیر
الصف الدراسي

التقویمالاستدلالالمقارنةالتحلیلالاستذكار

الرابع
6691104813332التكرار

%10.7%16.4%15.7%13.3%26.3النسبة

الخامس
33098358927التكرار

%9.1%11.0%11.4%11.9%13.0النسبة

السادس
3841053812439التكرار

%13.1%15.3%12.4%12.7%15.1النسبة

السابع
2771063810531التكرار

%10.4%12.9%12.4%12.8%10.9النسبة

الثامن
3001184210944التكرار

%14.8%13.4%13.7%14.3%11.8النسبة

التاسع
3031555312262التكرار

%20.8%15.0%17.3%18.7%11.9النسبة

العاشر
2761355213063التكرار

%21.1%16.0%17.0%16.3%10.9النسبة

المحسوبة2قیمة كا
مستوى الدلالة

324.496
0.000*

20.609
0.002*

7.261
0.297

12.793
0.046*

30.483
0.000*

* دالة إحصائیاً 

) وجود اختلاف في النسب المئویّة في 10یبین الجدول (

كل مهارة من مهارات التفكیر الخمس في ضوء متغیّر الصف 

، المتعلّقة بمهارة الاستذكارحیث تشیر النسب المئویّة ، الدراسيّ 

من ، جاء في الترتیب الأول، إلى أن الصف الرابع الأساسيّ 

یلیه الصف ، )%26.3حیث استخدام المهارة بنسبة مئویّة (

ثم الخامس بنسبة مئویّة ، )%15.1السادس بنسبة مئویّة (

في حین كان الصفّان العاشر والسابع في الترتیب ، )13.0%(

).%10.9یّة لكل منهما بلغت (الأخیر بنسبة مئو 

وفیما یتعلق بمهارة التحلیل تشیر النسب المئویّة إلى أن 

الصف التاسع الأساسيّ جاء في الترتیب الأول بنسبة مئویّة 

في ، )%16.3یلیه الصف العاشر بنسبة مئویّة (، )18.7%(

حین كان الصف الخامس في الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة 

). أما %12.7ف السادس بنسبة مئویّة (یلیه الص، )11.9%(

مهارة التقویم فقد جاء الصف التاسع في الترتیب الأول بنسبة 

، )%17.0یلیه الصف العاشر بنسبة مئویّة (، )%17.3مئویّة (

في حین كان الصف الخامس في الترتیب الأخیر من حیث 

ثم الصّفین ، )%11.4استخدام مهارة التقویم بنسبة مئویّة (

).%12.4والسابع وبنسبة مئویّة لكل منهما بلغت (السادس

وفیما یتعلق بمهارة الاستدلال تشیر النسب المئویّة إلى أن 

، )%16.4الصف الرابع جاء في الترتیب الأول بنسبة مئویّة (

في حین كان ، )%16.0ویلیه الصف العاشر بنسبة مئویّة (

، )%11.0الصف الخامس في الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة (

).%12.9ویلیه الصف السابع بنسبة مئویّة (

وأما مهارة التقویم فقد جاء الصف العاشر في الترتیب الأول 

ویلیه الصف ، )%21.1من حیث استخدامها بنسبة مئویّة (

في حین كان الصف الخامس ، )%20.8التاسع بنسبة مئویّة (

رابع ویلیه الصف ال، )%9.1في الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة (

).%10.3بنسبة مئویّة (

على أن هناك اختلاف في 2وقد دلّت نتائج اختبار كا

، والتحلیل، توزیع النسب المئویّة لمهارات: الاستذكار

، التي یوظفها معلّمو المرحلة الأساسیّة، والتقویم، والاستدلال

، أوالسادس، أوالخامس، في ضوء متغیّر الصف الدراسيّ الرابع

2حیث تراوحت قیم كا، أو العاشر، أوالتاسع، أوالثامن، أوالسابع

وهذه القیم ، )12.793( و )324.496المحسوبة لها ما بین (

).=0.05دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (

أشارت النتائج في الجدول نفسه إلى عدم وجود في حین 
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حیث بلغت ، اختلاف في توزیع النسب المئویة لمهارة (المقارنة)

وهي قیمة غیر دالة ، )7.261) المحسوبة لها (2یمة (كاق

إحصائیاً.

ویرى الباحث أن هذه النتیجة تعود إلى الاعتقاد السائد بین 

، المعلّمین بأن طلبة صفوف المرحلة الأساسیّة الدنیا: الرابع

غیر قادرین في بشكل خاص ، والسابع، والسادس، والخامس

، كالتحلیلرة على استخدام قدرات عقلیة مرحلة الدراسة المبكّ 

یلجؤون إلى توظیف فنراهم، بمستوى عالٍ والتقویم ، والاستدلال

كالاستذكار بالدرجة ، الأسئلة التي تقیس مهارات التفكیر الدنیا

  الأولى. 

كما تعود النتیجة المتعلّقة بتركیز معلّمي الصفوف الدنیا 

على مهارات ، السادسوالخامس و ، من التعلیم الأساسي: الرابع

وخلال ، التفكیر الدنیا (مهارة الاستذكار) في الأسئلة الشفویة

إلى طبیعة المناهج في ، والواجبات البیتیّة، الاختبارات التحریریّة

وما تتضمنه من معلومات أساسیّة تحتاج إلى ، هذه الصفوف

حیث یكون التركیز فیها على المهارات ، الحفظ والاستذكار

، للمواد الدراسیّة مثل جداول الضرب في الریاضیاتالأساسیة 

وحفظ الأحكام الشرعیة والنصوص ، ورموز العناصر في العلوم

القرآنیة في التربیة الإسلامیة. وبالتالي یكون التركیز على 

اختبار مدى حفظ الطلبة لها من خلال الأسئلة الشفویة في 

والواجبات ، ةالمواقف الصفیّة. ومن خلال الاختبارات التحریریّ 

في حین یزداد التركیز على مهارات التفكیر العلیا مع ، البیتیّة

التقدم في الصفوف الدراسیة. 

وتتفق هذه النتیجة مع ما ذكره كل من جبریل والجوابرة 

، وتحسینهاتطویر مهارات التفكیر العلیا) من أن عملیة2002(

لأبسط من ابناء مهارات التفكیریتم من خلال التدرج في 

في رج بد من التدّ  لا وأنه، وصولاً إلى المهارات الأكثر تعقیداً 

والتدریبات الأسئلةنوعفي المراحل الدراسیّة المختلفة 

لعملیات وتحفیزها أذهان الطلاب من أجل تهیئةالمعروضة

في المراحل التعلیمیّة اللاحقة.التفكیر 

غلبة نجدالأسئلةوبالرجوع للدراسات السابقة التي حلّلت

التفكیر في الصفوف منالدنیاالمستویاتتقیسالتيالأسئلة

ویبدأ تقلیل الاهتمام بالمستویات الدنیا من التفكیر مع ، الدنیا

)2005فدراسة البنعلي (، التقدم بالمراحل الدراسیة اللاحقة

مهارات ل لمرحلة الابتدائیةامي معلّ تدنّي استخدام كشفت عن

(مهارات التفكیر العلیا) حیث یكون المتقدمالمستوىفي التفكیر 

التركیز على مستویات التفكیر الدنیا. كما كشفت دراسة 

) أن معظم الأسئلة الموجّهة لطلبة المرحلة 1994الموسويّ (

الابتدائیّة في البحرین تركز على قیاس المهارات العقلیّة الدنیا 

) أن نسبة ١٩٩١كالتذكّر والفهم. وكذلك كشفت دراسة الحادر (

وفي مستوى ، %)47,2التذكّر قد بلغت (مستوىفيالأسئلة

%) في حین بلغت في مستوى التقویم 6,5التحلیل فقد بلغت (

)0.7.(%

) أنه مع تقدّم المرحلة الدراسیّة 1997كشفت دراسة شلبي (

یقل الاهتمام بمستوى التذكر في الأسئلة حیث كشفت دراسته 

الصف الثاني الثانوي في مصر أن أسئلة مستوى التذكّر في

% على التوالي.24.59و %27.1والسعودیة بلغت 

السؤال الثالث: هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظّفها 

معلّمو المرحلة الأساسیّة في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق 

خاصّة) ؟، باختلاف نوع المدرسة (حكومیّة

التكرارات والنسب تم استخراج ، للإجابة عن هذا السؤال

لبیان مدى الاختلاف ، )2كما تم استخدام اختبار (كا، المئویّة

، في توزیع كل مهارة من مهارات التفكیر الخمس: الاستذكار

والتي یوظَفها معلَمو ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل

، نتیجة لتحلیل محتوى الأسئلة الشفویّة، المرحلة الأساسیَة

نوع في ضوء متغیّر ، التحریریّة والواجبات البیتیّةارات الاختبو 

) یبیّن النتائج .11والجدول (، خاصّة)، المدرسة (حكومیّة
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للكشف عن مدى الاختلاف في توزیع كل مهارة من مهارات التفكیر التي ، 2التكرارات والنسب المئویة وقیم كا)11الجدول (

یوظّفها المعلّمون في الأسئلة الشفویة وأسئلة الوثائق تبعاً لمتغیر نوع المدرسة

مهارات التفكیر

نوع المدرسة 
التقویمالاستدلالالمقارنةالتحلیلالاستذكار

حكومیة
1409398144369127التكرار

%42.6%45.4%47.1%48.1%55.5النسبة

خاصة
1130429162443171التكرار

%57.4%54.6%52.9%51.9%44.5النسبة

)المحسوبة2قیمة (كا

مستوى الدلالة

30.658

0.000*

1.162

0.281

1.059

0.303

6.744

0.009*

6.497

0.010*

* دالة إحصائیاً 

) وجود اختلاف في النسب المئویّة في 11یبیّن الجدول (

، والتحلیل، مهارات التفكیر الخمس: الاستذكاركل مهارة من 

في المدارس الحكومیّة ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة

حیث كانت النسب المئویّة للمهارات الخمس في ، والخاصّة

، %48.1، %55.5وعلى التوالي: (، المدارس الحكومیّة

). في حین كانت النسب المئویة 42.6%، 45.4%، 47.1%

الخمس في المدارس الخاصّة وعلى التوالي للمهارات 

)44.5% ،51.9% ،52.9% ،54.6% ،57.4%( ،

إلى أن هناك اختلافاً في توزیع 2وقد دلّت نتائج اختبار كا

والتي ، والتقویم، والاستدلال، النسب المئویّة لمهارات: الاستذكار

في ضوء متغیّر نوع المدرسة ، یوظّفها معلّمو المرحلة الأساسیّة

) المحسوبة لها ما 2حیث تراوحت قیم (كا، خاصّة)، حكومیّة(

). وهذه القیم دالة إحصائیاً عند 6.497(و )30.658بین (

).=0.05مستوى الدلالة (

إلى عدم وجود ، أشارت النتائج في الجدول نفسهفي حین 

، والمقارنة، اختلاف في توزیع النسب المئویة لمهارتي: التحلیل

)1.162) المحسوبة لهما على التوالي (2(كاحیث بلغت قیم 

وهما قیمتان غیر دالتین إحصائیاً.، )1.059و(

ویعزو الباحث هذه النتیجة إلى أن المدارس الخاصة تتبع 

وهي مدیریّة مستقلة ، لإدارة مدیریّة التربیة والتعلیم الخاص

مدیریات التربیة والتعلیم التي من اختصاصها تماماً عن 

وعلیه فإن برامج التدریب والتأهیل أثناء كومیة. المدارس الح

وربما تكون ، ولا یوجد تنسیق بین الطرفین، ةالخدمة مستقلّ 

عطي اهتماماً أكبر بمجال مدیریة التربیة والتعلیم الخاص ت

بشكل العلیاومهارات التفكیر، بشكل عامالتفكیرمهارات

یدانیة التي وتركّز علیها بصورة كبیرة خلال الزیارات الم، خاص

الأمر الذي یدفع المعلّمین في ، یقوم بها مشرفوها التربویون

استخدام مهارات التفكیر العلیا: المدارس الخاصة للتركیز على 

، خلال عرض الأسئلة الصفیّة، والتقویم، والاستدلال، الاستذكار

وعند وضع الاختبارات التحریریّة والواجبات البیتیّة. 

تفوّق معلّمي المدارس الخاصة في وقد یعود السبب في 

، والاستدلال، الاستذكاراستخدام مهارات التفكیر العلیا:

على معلّميّ المدارس الحكومیّة الذین یركّزون على ، والتقویم

إلى قلة أعداد الطلبة الذین یدرّسهم المعلّم في ، مهارة الاستذكار

، الحكومیّةمقارنة بإعداد الطلبة في المدارس ، المدارس الخاصة

حیث یتاح الوقت الكافي لمعلّم المدرسة الخاصة للتركیز على 

وتقدیم الواجبات البیتیّة ، وإعداد الاختبارات، عرض الأسئلة

كونها تحتاج إلى وقت أطول ، التي تركّز على المهارات العلیا

من مهارة الاستذكار في المتابعة والحصول على التغذیة 

الراجعة المناسبة. 

هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظّفها ال الرابع: السؤ 

معلّمو المرحلة الأساسیّة في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق 

إناث) ؟، باختلاف جنس طلاب المدرسة (ذكور

تم استخراج التكرارات والنسب ، للإجابة عن هذا السؤال

لبیان مدى الاختلاف، )2كما تم استخدام اختبار (كا، المئویّة

، في توزیع كل مهارة من مهارات التفكیر الخمس: الاستذكار

والتي یوظفها معلّمو ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل

، نتیجة لتحلیل محتوى الأسئلة الشفویّة، المرحلة الأساسیّة

جنس في ضوء متغیر ، التحریریّة والواجبات البیتیّةالاختبارات و 

.إناث)، طلاب المدرسة (ذكور

) یبین النتائج .12والجدول (
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للكشف عن مدى الاختلاف في توزیع كل مهارة من مهارات التفكیر التي ، 2التكرارات والنسب المئویّة وقیم كا)12الجدول (

  ةتبعاً لمتغیر جنس طلاب المدرس، یوظفها المعلمون في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق
مهارات التفكیر

جنس طلاب المدرسة 
التقییمالاستدلالالمقارنةالتحلیلالاستذكار

ذكور
1301408157396143التكرار

%48.0%48.8%51.3%49.3%51.2النسبة

إناث
1238419149416155التكرار

%52.0%51.2%48.7%50.7%48.8النسبة

المحسوبة2قیمة كا
الدلالةمستوى 

1.018
0.075

0.146
0702

0.209
0.647

0.493
0.483

0.484
0.487

) وجود اختلاف في النسب المئویّة في 12یبین الجدول (

، والتحلیل، كل مهارة من مهارات التفكیر الخمس: الاستذكار

حیث ، الإناثعند الذكور وعند ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة

كانت النسب المئویّة للمهارات الخمس عند الذكور على التوالي 

) في حین 48.0%، 48.8%، 51.3%، 49.3%، 51.2%(

كانت النسب المئویة للمهارات الخمس عند الإناث على التوالي 

إلا أن ، )52.0%، 51.2%، 48.7%، 50.7%، 48.8%(

حیث ، إحصائیاً هذه الاختلافات في النسب المئویة غیر دالة 

، )0.146(و )1.018) المحسوبة لها ما بین (2تراوحت قیم (كا

=وهذه القیم غیر دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (

بمعنى أن هناك تشابهاً في مهارات التفكیر التي ، )0.05

یوّظفها المعلمون بصرف النظر عن جنسهم.

درسوا، وإناثاً وتفسّر هذه النتیجة بأن المعلّمین ذكوراً 

وربما یكون ، المقررات الدراسیّة نفسها خلال دراستهم الجامعیة

من أصحاب التخصصات ، معظم هؤلاء المعلمین ذكوراً وإناثاً 

وأنهم لم یستفیدوا من المواد المقرّرة في أسالیب ، الأكادیمیة

وكیفیة توظیف مهارات التفكیر العلیا في المواقف ، التقویم

فهم بحاجة إلى قاعدة ثقافیة تربویة تساعدهم وعلیه، الصفیّة

في تنویع الأسئلة. 

) من أن 2003كذلك تفسر هذه النتیجة بما ذكره الزیادات (

تشابه قدرات المعلّمین من الجنسین في توظیف مهارات التفكیر 

یعود إلى أنهم یعملون في بیئة تعلیمیة متشابهة إلى حد كبیر 

لإعداد والتدریب قبل الخدمة حیث المناهج الدراسیّة وامن

وأثنائها.

وقد ترجع هذه النتیجة لعدم الطلب منهم تنویع الأسئلة 

حیث إن الأسئلة التي تتعلّق بالمقارنة ، ومتابعة أدائهم ذلك

والاستدلال والتقویم تحتاج إلى مهارة تتطلّب ترتیب مسبق 

ومتابعة من قبل الإشراف في وزارة التربیة والتعلیم.

) التي 2005هذه النتیجة مع نتیجة دراسة البنعلي (وتختلف 

فروق دالة إحصائیاً بین المعلمین أظهرت نتائجها وجود 

، في عرض الأسئلة المتعلقة بمهارات التفكیر العلیاوالمعلمات 

.ماتلصالح المعلّ 

السؤال الخامس: هل تختلف مهارات التفكیر التي یوظّفها 

الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائق معلّمو المرحلة الأساسیّة في 

، والتربیة الإسلامیّة، باختلاف المادة الدراسیّة (اللغة العربیّة

والریاضیّات) ؟، والعلوم، والدراسات الاجتماعیّة

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج التكرارات والنسب 

لبیان مدى الاختلاف ، )2كما تم استخدام اختبار (كا، المئویّة

، یع كل مهارة من مهارات التفكیر الخمس: الاستذكارفي توز 

والتي یوظّفها معلّمو ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة، والتحلیل

، نتیجة لتحلیل محتوى الأسئلة الشفویّة، المرحلة الأساسیّة

في ضوء متغیر المادة ، والاختبارات التحریریّة والواجبات البیتیّة

الدراسات ، اللغة العربیّة، میّةالدراسیّة (التربیة الإسلا

) یبین النتائج .13والجدول (، الریاضیّات)، العلوم، الاجتماعیّة
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للكشف عن مدى الاختلاف في توزیع كل مهارة من مهارات التفكیر التي ، )2التكرارات والنسب المئویّة وقیم (كا)13الجدول (

تبعاً لمتغیر المادة الدراسیّة، في الأسئلة الشفویّة وأسئلة الوثائقیوظّفها المعلّمون 

مهارات التفكیر

المادة الدراسیة 
التقویمالاستدلالالمقارنةالتحلیلالاستذكار

التربیة الإسلامیّة
622165629259التكرار

%19.8%11.3%20.3%20.0%24.5النسبة

اللغة العربیّة
6582066016165التكرار

%21.8%19.8%19.6%24.9%25.9النسبة

الدراسات الاجتماعیّة
4911374811066التكرار

%22.1%13.5%15.7%16.6%19.3النسبة

العلوم
2861063512653التكرار

%17.8%15.5%11.4%12.8%11.3النسبة

الریاضیّات
48221310132355التكرار

%18.5%39.8%33.0%25.8%19.0النسبة

) المحسوبة2قیمة (كا

مستوى الدلالة

168.856

0.000*

49.874

0.000*

39.980

0.000*

214.416

0.000*

2.268

0.687

* دالة إحصائیاً 

) وجود اختلاف في النسب المئویّة في 13یبین الجدول (

مهارات التفكیر الخمس في ضوء متغیر المادة كل مهارة من 

، حیث تشیر النسب المئویّة المتعلقة بمهارة الاستذكار، الدراسیّة

من حیث ، إلى أن مادة اللغة العربیّة جاءت في الترتیب الأول

یلیها مادة التربیة ، )%25.9استخدام المهارة بنسبة مئویّة (

كانت مادة العلوم في حین، )%24.5الإسلامیّة بنسبة مئویّة (

یلیها مادة ، )%11.3في الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة (

).%19.0الریاضیّات بنسبة مئویّة (

وأما مهارة التحلیل فقد جاءت مادة الریاضیّات جاءت في 

تلیها مادة اللغة العربیّة ، )%25.8الترتیب الأول بنسبة مئویّة (

لعلوم في في حین كانت مادة ا، )%24.9بنسبة مئویّة (

تلیها مادة الدراسات ، )%12.8الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة (

).%16.6الاجتماعیّة بنسبة مئویّة (

وفیما یتعلق بمهارة المقارنة جاءت مادة الریاضیّات في 

تلیها مادة التربیة ، )%33.0الترتیب الأول بنسبة مئویّة (

العلوم  في حین كانت مادة، )%20.3الإسلامیّة بنسبة مئویّة (

تلیها مادة ، )%11.4في الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة (

).%15.7الدراسات الاجتماعیّة بنسبة مئویّة (

وأما مهارة الاستدلال فقد جاءت مادة الریاضیّات في 

وتلیها مادة اللغة ، )%39.8الترتیب الأوّل بنسبة مئویّة (

في حین كانت مادة التربیة ، )%19.8العربیّة بنسبة مئویّة (

تلیها ، )%11.3الإسلامیّة في الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة (

).%13.5مادة الدراسات الاجتماعیّة بنسبة مئویّة (

وبخصوص مهارة التقویم فقد مادة الدراسات الاجتماعیّة 

تلیها مادة ، )%22.1جاءت في الترتیب الأوّل بنسبة مئویّة (

في حین كانت مادة ، )%21.8ة مئویّة (اللغة العربیّة بنسب

یلیها مادة ، )%17.8في الترتیب الأخیر بنسبة مئویّة ( العلوم

).%18.5بنسبة مئویّة (الریاضیّات

) إلى أن هناك اختلاف في 2وقد دلّت نتائج اختبار (كا

، والمقارنة، والتحلیل، توزیع النسب المئویّة لمهارات: الاستذكار

في ضوء ، وظّفها معلّمو المرحلة الأساسیّةالتي ی، والاستدلال

، واللغة العربیّة، متغیر المادة الدراسیّة: التربیة الإسلامیة

حیث تراوحت قیم ، الریاضیّات، والعلوم، والدراسات الاجتماعیّة

وهذه ، )39.980(و )214.416) المحسوبة لها ما بین (2(كا

).=0.05القیم دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (

إلى عدم وجود ، في حین أشارت النتائج في الجدول نفسه

حیث بلغت ، اختلاف في توزیع النسب المئویّة لمهارة (التقویم)

وهي قیمة غیر دالة ، )2.268) المحسوبة لها (2قیمة (كا

إحصائیاً.

وهذه النتیجة تعني أن معلّمي اللغة العربیّة یركّزون بالدرجة 

ستذكار عند عرضهم الأسئلة الصفیّة الأولى على مهارة الا

وتلیها مهارتا التحلیل ، صیاغة الاختبارات التحریریّة



2011، 6، ملحق 38، العلوم التربویة، المجلّد دراسات

-1874-

ویرى الباحث أن تركیز معلميّ اللغة العربیّة على ، والاستدلال

مهارة الاستذكار یعود إلى قناعة المعلّمین بأهمیة تنمیة الثروة 

مما اللغویّة للطالب خصوصاً في المرحلة الأساسیّة الدنیا 

یدفعهم إلى التركیز على مهارة الاستذكار عند عرض الأسئلة 

وكذلك یركز المعلّمون في ، الصفیّة وفي الاختبارات التحریریّة

الاختبارات التحریریّة والواجبات البیتیّة على مهاراتي التحلیل 

حیث تكون الأسئلة ، والاستدلال من خلال النصوص الأدبیّة

تهدف إلى تحلیل تلك  ةت طبیعة تحلیلیّ المتعلّقة فیها غالباً ذا

ویصاحبها عادةً الاستدلال من خلال توجیه أسئلة ، النصوص

استخراج جواب أو نتیجة بناء على معلومات معروفة تتطلب

.مسبقاً 

وتشیر النتائج إلى أن معلّمي التربیة الإسلامیّة یركّزون 

نتیجة على مهارتي الاستذكار والمقارنة. ویفسّر الباحث هذه ال

بأن طبیعة مادة التربیة الإسلامیّة تستدعي الحفظ نظراً لتعدُّد 

وغیرها من ، وحدیث، وتفسیر، وفقه، موضوعاتها: من عقیدة

كما تستدعي المقارنة ، الأمور التي تتطلّب حفظ الطالب لها

بین الخیر والشر وبین الحلال والحرام وبین الجنة والنار وبین 

وغیر ذلك من الموضوعات.، المؤمنین والمشركین

وبالنسبة للنتیجة التي أظهرت أن معلّمي الریاضیّات 

، والمقارنة، یركزون في أسئلتهم على مهارات التحلیل

فیعزو الباحث ذلك إلى أن غالبیة أسئلة ، والاستدلال

وهذه المسائل في ، الریاضیّةحل المسائلالریاضیّات تتعلق ب

ولذلك فإن عملیة ، الاستدلالو  التحلیلطبیعتها تعتمد مهارات

صیاغة الأسئلة تركز على هذه المهارات.

التوصیات

في ضوء النتائج التي توصلّت إلیها الدراسة الحالیة قدّم 

الباحث التوصیات الآتیة:

، التحلیلإعطاء الاهتمام لمهارات التفكیر العلیا وهي:-

التدریبیّة خلال عقد الدورات ، والتقویم، والاستدلال، والمقارنة

لكونها تعمل على التقلیل من التركیز ، للمعلمین أثناء الخدمة

أو ، على مهارة الاستذكار في أثناء عرض الأسئلة الشفویّة

والواجبات البیتیّة.، إعداد الاختبارات التحریریّة

توصیة القائمین على إعداد الدورات التدریبیّة في -

تتعلق ، دریبیّة للمعلمینبعقد دورات ت، موزارة التربیة والتعلی

وإعداد ، بكیفیة توظیف مهارات التفكیر خلال عرض الأسئلة

الاختبارات التحریریّة.

توصیة المشرفین التربویین للمواد الإنسانیة بالتركیز -

خلال زیاراتهم الإشرافیة للمعلّمین على ضرورة الاهتمام 

 في عرض، وبخاصة مهارة التقویم، بمهارات التفكیر العلیا

والاختبارات التحریریّة.، الأسئلة الصفیة

توصیة المشرفین التربویین في مختلف التخصصّات -

التعلیمیّة بالتركیز خلال زیاراتهم الإشرافیّة لمعلمي المرحلة 

الأساسیّة الدنیا: الرابع والخامس والسادس في عرض الأسئلة 

وتضمینها في ، الصفیّة المتعلقة بمهارات التفكیر العلیا

ختبارات التحریریّة.الا

توصیة المعنیین بإعداد المناهج الدراسیة المختلفة -

بأهمیة تضمین أسئلة نهایة الوحدات التدریسیّة أسئلة تثیر 

وكذلك توظیف إستراتیجیات التدریس ، مهارات التفكیر العلیا

وحل المشكلات التي تشجّع على ، مثل: الاستقصاء، الحدیثة

لیا.تنمیة مهارات التفكیر الع

تطویر نشاطات صفیّة مثیرة للتفكیر من واقع المناهج -

حتى یمكن التكیّف بنجاح مع ، المدرسیة في المواد المتنوّعة

وتعّقد المشكلات الحیاتیّة. ، متطلبات عصر المعلومات
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Utilization of Thinking Skills in Oral and Written Questions

by Teachers of the Basic Cycle.

Fakhri Khader *

ABSTRACT

The aim of this study was to explore the utilization of thinking skills by the basic cycle teachers in the oral and

written questions (classroom & home assignments) in relation to grade, sector (private or public),gender, and

the subject matter. The intended sample of teachers was 140 male and female teachers in the basic cycle, from

grade 4 to 10 .The sample questions consisted of 2246 oral questions used by the teachers throughout the

implementation of the study in the classrooms, and a total of 2536 written questions used by teachers in the last

semester preceding the implementation of the study. In order to achieve the goals of this study, the researcher

has developed a tool to observe oral and written questions. The results have shown that the most thinking skill

utilized by the teachers was the recall skill which reached 60.2% of the total number. Differences were

observed in the recall, analysis, inference, and evaluation skills used by the teachers in relation to sector

(private or public). Differences were also observed in the recall, analysis, comparison, and inference skills

utilized by the teachers in relation to subject matter. The results have shown no difference in all thinking skills

in relation to gender.

Keywords: Thinking skills; Oral Questions; Written Questions; Basic Cycle.

________________________________________________

* Department of Educational Sciences, Petra University, Jordan. Received on 22/7/2010 and Accepted for Publication on

10/2/2011.


