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أثر أسلوب تدریسي قائم على التلمذة المعرفیة في تدریس العلوم لطلبة الصف الخامس 

القدرة على حل المشكلات لدیهمالأساسي في تنمیة

*سوزان محمود سعید أبو هدرة

  صـلخم

عن الأسئلة الآتیة:جاءت هذه الدراسة للإجابة 

الأول: هل تختلف قُدرة طلبة الصف الخامس الأساسي على حل المشكلات باختلاف الأسلوب التدریسي (الأسلوب التدریسي 

القائم على التلمذة المعرفیة، والأسلوب التدریسي الاعتیادي)، والجنس (ذكر، أنثى)، والتحصیل العلمي (مرتفع، متوسط، 

متدني)؟

اك أثر للتفاعلات الثنائیة والثلاثیة بین الأسلوب التدریسي والجنس والتحصیل العلمي في قُدرة طلبة الصف الثاني: هل هن

الخامس الأساسي على حل المشكلات؟

، وتوزعوا على 2007/2008طالباً وطالبة في الصف الخامس الأساسي للعام الدراسي )141(ضمت عینة الدراسة 

طالباً وطالبة، تم تدریسهم بأسلوب التلمذة المعرفیة، ومجموعة ضابطة تكونت )71(ونت من مجموعتین: مجموعة تجریبیة تك

طالباً وطالبة تم تدریسهم بالأسلوب الاعتیادي. وشارك في تنفیذ الدراسة معلم لشعبتي الذكور التجریبیة والضابطة، )70(من 

). وتم جمع بیانات الدراسة وتحلیلها تحلیلا كمیا. 18مدة (ومعلمة لشعبتي الإناث التجریبیة والضابطة. واستمرت الدراسة ل

وأظهرت نتائج الدراسةً تفوق الذكور على الإناث في اكتساب القدرة على حل المشكلات لدى تدریسهم بأسلوب التلمذة المعرفیة 

تدریس ذات أثر فعال في ). وأوصت الدراسة بأخذ أسلوب التلمذة المعرفیة بعین الاعتبار كاستراتیجیةα≥0.05عند مستوى (

تنمیة القدرة على حل المشكلات لدى طلبة الصف الخامس الأساسي.

التلمذة المعرفیة، حل المشكلات، التحصیل العلمي.الكلمـات الدالـة:

  ةـمقدمال

من أهم المشكلات التي تواجه القائمین على العملیة 

خریجین قادرین على استخدام المعرفة النظریة التربویة، إعداد 

لیُصبِحوا أكثرَ استقلالاً، بحیث یُفكرون بطریقة نقدیة عندما 

یكونون على استعداد للانخراط في سوق العمل، ویستطیعون 

التَّكیف مع مُتغیرات الحیاة. لذا فهم لیسوا بحاجة فقط للمساعدة 

مشكلات وتطبیق على رؤیة التشابهات وتمییزها بین سیاقات ال

المناحي المختلفة للتوصل لحلول لها، ولكنَّهم بِحاجة لإرشاد 

وتوجیه للقیام بذلك.

وفي هذا المجال یهدف الإصلاح التربوي المُنظَّم في التربیة 

العلمیة وتدریس العلوم إلى تغییر المحتوى، والاستراتیجیات 

الممارسات التدریسیة، والممارسات التعلیمیة والتعلمیة. ولعل 

التعلیمیة البنائیة في صفوف العلوم ودروسها قُصد منها طرح 

وتحقیق تحدیات جدیدة في استراتیجیات التدریس وتحسین تعلم 

الطلاب. وفي هذا تقود البنائیة إلى مُعتقدات جدیدة حول التمیز 

).2007والإبداع في التّعلیم والتّعلم (زیتون، 

یم البیئات التعلمیة اعتماداً ومُنذ بدایة التسعینیات بدأ تصم

على المنحى البنائي للتعلم الذي یَعتبر التَّعلم عملیة تفاوُض 

ونِقاش داخلي للمعاني، وأنّ هذا التّعلم یكون أفضل ما یُمكن 

ضِمن سیاق فعّال، وعملي، وثقافي، واجتماعي. 

نظریة التعلم البنائیة على الطالب أكثر من تركزو 

أن التعلم یتم من خلال الخبرة ویُذوَّت الموضوع، وتشیر إلى 

,Wager)داخلیاً  ومن إحدى الطُرق المبنیة على .(1997

Cognitiveالنظریة البنائیة التلمذة المعرفیة  Apprenticeship ،

والتي تَهدف إلى جعل عملیات التفكیر واضحة أمام المتعلم في 

یة تُعَد نَموذجاً أثناء دعم نُموِّه من خلال التسقیل؛ فالتلمذة المعرف

مُبشراً بالخیر لتعزیز مهارات حل المشكلة، بالإضافة إلى 

، مدیریة التربیة والتعلیم للواء الشونة الجنوبیة، وزارة التربیة والتعلیم*

، وتاریخ قبوله 15/3/2009الأردن. تاریخ استلام البحث 

20/12/2010.
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تحسین المیل نحو حل المشكلة.

كان التعلیم والتعلم في الزمن القدیم یحدثان من خلال لقد 

التلمذة، وكان یتم تعلیم الأبناء كیف یتحدثون، أو یزرعون 

ف المحاصیل، أو یقومون بحرفة معینة، مع تعلیمهم كی

ومساعدتهم على عمل ذلك. فالتلمذة كانت وسیلة نقل المعرفة 

اللازمة عن طریق ممارسة الخبرات بدءاً من الرسم والنحت 

التدریب استراتیجیاتمن أهم تُعَدوحتى الطب والقانون، وهي

وقد تركز استخدامها في الفترة منذ .حول العالمانتشرتالتي 

تحت ،سنة بعد المیلاد300قبل المیلاد، وحتى سنة100مئة 

تأثیر الإغریق والرومان الذین استخدموها كأداة لنقل المعرفة 

؛ لأن رسمیاً یتلقون تعلیماً  لامعظم الناس  كانوالمهارة حیث 

التعلیم الرسمي في ذلك الوقت كان مُخصصاً للنخبة لإعداد 

قادة وفلاسفة للمستقبل، والتعلیم الحِرفي هو ما كان مسموحا به 

یة الشعب. وقد كانت التلمذة تتكون من ثلاث مراحل هي: لبق

، Journeymanالعامل البارعو  ،Apprenticeالمبتدئ

فالمبتدئ یبدأ بالتدرب تحت رعایة الخبیر لعدد .Masterوالخبیر

من مهارات متمكناً بارعاً من السنوات حتى یصبح عاملاً 

العامل لیعمل عینة، وهنا قد ینطلق هذا فیة مُ رَ ومعلومات حِ 

بمفرده، وخلال سنوات یمكن أن یتتلمذ على یدیه مجموعة من 

Swanson)خبراء واالطلاب ویصبح & Holton, 2001).

,Collins(طوَّر كولنز وبراون ونیومان  Brown, &

Newman, أسلوباً تدریسیاً یجمع ما بین نموذج التلمذة )1989

طلقوا على نموذجهم اسم التقلیدیة والنظریة المعرفیة الحالیة، وأ

التلمذة المعرفیة. فالنظریة المعرفیة تقترح بأن یتم اكتساب 

ومن خلال Authenticالمهارات من خلال السیاقات الحقیقیة 

العمل مع الزملاء والخبراء. ونموذج التلمذة المعرفیة یوفر لنا 

خطوات عملیة لتطبیق النظریة المعرفیة؛ فالطلبة یتعلمون 

بر من خلال مُلاحظة الخبراء، والعمل ضمن مَهَمات بفعالیة أك

حقیقیة حتى یستطیعوا تطبیق ما تعلَّموه ضِمن المواقف الحیاتیة 

الحقیقیة.

تقوم استراتیجیات التلمذة المعرفیة على التلمذة التقلیدیة، 

وهي استراتیجیة تم اختبارها عبر الثقافات من أجل اكتساب 

في التلمذة  ح ومرئي. فالهدفالمهارات المُلاحَظة بشكل واض

التقلیدیة هو تعلم خطوات إجرائیة لتأدیة مهمة محددة، بینما في 

ؤكد نالتلمذة المعرفیة لا نكتفي بالبحث عن ماذا نفعل وإنما 

على كیف تُستخدم الاستراتیجیات لتأدیة المهمة، وهنا یقوم 

ضحاً وا المعلمون بتزوید الطلبة بالخبرة اللَّفظیة لجعل تفكیرهم

(Collins et al., وخلال عروض التفكیر بصوتٍ عالٍ .(1989

مذج المعلمون كیفیة حل المشكلة، ویتم تعزیز العملیة عندما نَ یُ 

فعندما یُركز  ؛یطلب المعلمون من الطلبة تطبیق الاستراتیجیات

صبح الطلبة أكثرَ وعیاً نتباه على عملیات التفكیر یُ المعلمون الا

لتصرفاتهم العقلیة والسلوكات الاستراتیجیة لحل المشكلة. 

، فإنّ من Self-Awarenessدراك الذاتي ولتحفیز هذا الإ

حتى یفهم ،الضروري أن تكون المهمة ضمن سیاق حقیقي

الطلبة مغزى التصرفات في أثناء عملهم على حل المشكلات. 

Collins)ویجمع نموذج كولنز وزملاؤه  et al., في  (1989

التلمذة المعرفیة أربعة مبادئ كل منها له ممیزاته وخصائصه 

تشكل بمجموعها بیئة التَّعلم على النحو التالي: 

: ویشیر إلى مضامین التعلیم أي Contentالمحتوى .أ 

المعرفة الحقیقیة بالإضافة إلى معرفة محتوى الكتب. وقد أشار 

Collins)كولنز وزملاؤه  et al., أنواع من إلى أربعة(1989

Domainالمعرفة، وهي: المعرفة بالمجال  Knowledge ،

Heuristicاستراتیجیات المعالجة  Strategies استراتیجیات ،

Controlالضبط  Strategies استراتیجیات التعلم ،Learning

Strategies.

رق التدریس یجب أن تُعطي : طُ Methods رقالطُ .ب 

الاختراع، أو اكتشاف و الاندماج و الطلبة الفرصة للملاحظة 

استراتیجیات الخبراء ضمن السیاق. فالمعلمون یدربون بتوفیر 

التغذیة الراجعة والمذكرات، ویزودون بالتسقیل و التلمیحات 

مهم كیفیة تنفیذ المهمات ویتم تقلیلها یالداعم للطلبة في أثناء تعل

تدریجیاً وتسلیم التحكم في عملیة التعلم للطلبة.

: وتشیر إلى أن التعلم یجب أن Sequencingالتسلسل .ج 

یُقَدَّم بحیث یبني المتعلم المهارات المتعددة المطلوبة في 

ممارسات الخبراء، ویكتشف شروط تطبیقها، وهذا یتطلب 

تسلسل تعقد المهمات، وتنویع مواقف حل المشكلات باستمرار، 

وتسقیل التعلم حتى یطور الطلبة إحساسا بالموضوع قبل 

التفاصیل. الوصول إلى 

: المقصود هنا أن تقوم بیئات Sociologyعلم الاجتماع.د 

التعلم باستنساخ الخصائص التقنیة والاجتماعیة والدوافع والوقت 

حیث سیتم استخدام ما تم تعلمه فیها. ویتم فقط من خلال 

معرفة الموضوع المطروح ضمن السیاق الذي سَیَتَعلم من خلاله 

تطبیق المعرفة على المواقف الطلبة متى وأین وكیف سیتم 

الأخرى.

ویمكن الوقوف على مساهمة الطلبة في بیئة التلمذة 

من خلال: الإبانة، والتأمل، والاستكشاف، المعرفیة

واستراتیجیات التعلم، والتعاون، كما یلي:

: جعل الطلبة یُفكرون بتصرفاتهم، Articulationلإبانةا -

وإعطاء الأسباب وراء قراراتهم واستراتیجیاتهم بحیث یجعلون 

معرفتهم الكامنة أكثر وضوحاً، ومنها التفكیر بصوتٍ عالٍ 

Think-Aloud فإذا تم توضیح معرفة المتعلم الكامنة فإن ،
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هذه المعرفة یمكن استخدامها لحل المشكلات الأخرى. 

: جعل الطلبة یُراجعون جهودهم Reflectionالتأمل -

المبذولة لإكمال المهمة وتحلیل أدائهم، ویُفترض أن یُمَكِن ذلك 

الطلبة من مقارنة عملیاتهم لحل المشكلة بِتلك التي یمتلكها 

الخبیر سواء أكان معلماً أم زمیلاً آخراً أم نموذجاً مذوتاً داخلیاً 

  لدى الطالب. 

جیع الطلبة على تجربة : تشExplorationالاستكشاف -

استراتیجیات وفرضیات مُختلفة ومُلاحظة أثرها. وفي هذا ادّعى 

بأنَّه من خلال الاستكشاف، یتعلم (Collins,1991)كولنز 

الطلبة كیف یضعون أهدافاً قابلة للتحقیق ویعملون على 

تحقیقها، ویتعلمون كیف یضعون ویختبرون الفرضیات ویبحثون 

یة. عن المعرفة باستقلال

Learningاستراتیجیات التَّعلم - Strategies وجود :

خلفیة واضحة لدى الطلبة عن أنظمة التعلیم، یُمكنهم من 

تكوین معرفة محددة باستراتیجیات التعلم وكیفیة تطبیقها من 

مثل: وضع الأهداف، وإدارة الوقت، والعمل الجماعي، وجمیع 

المعرفیة.هذه الاستراتیجیات لازمة في بیئة التلمذة 

تبُنى بیئة التلمذة المعرفیة :Cooperationالتَّعاون -

على ثلاثة أعمدة یُشَكِّل تعاونها أمراً ضروریاً لتحقیق الأهداف 

وتشمل: التعاون بین فِرَق الطلبة، وتعاون المعلم مع الطلبة، 

والمستفید من النتائج؛ وهذا یُمَكِّن الطلبة من تشكیل مجموعات 

لتقدیم المساعدة.استشاریة وهمیة 

ة فتظهر من أما مُساهمة المُّعلم في بیئة التلمذة المعرفی

تَّعلم، وتَغیُّر دورِه إلى مُدرب وأُنموذج خلال ترتیب أنشطة ال

ومُراقب لعملیة التعلم من خلال النمذجة والتوضیح، والتدریب، 

:والتسقیل، كما یلي

Modelingالنمذجة والتوضیح - & Explaining تُظهر :

كیف تكشف العملیات عن الأسباب وراء حدوثها بهذه الطریقة. 

ویعود مبدأ النمذجة إلى قیام الخبیر بِعرض العملیات 

والاستراتیجیات اللازمة لتنفیذ المَهمَّة، وعلى المتعلم أن یُلاحظ 

أهمیة هذا الأمر Collinsالتطبیق العملي لهذا الأداء، وقد أكد 

ي الإطار العملي للتلمذة لأن معظم مهمات حل المشكلة ف

ل  المعرفیة یتم تقدیمها عقلیاً، لذا یلزم تقدیم توضیح مُفَصَّ

لقرارات حل المشكلة، والأسباب وراء اتخاذ هذه القرارات وأثر 

الاستراتیجیات غیر المناسبة. 

: ملاحظة الطلبة في أثناء Coachingالتدریب -

والمساعدة محاولاتهم لإكمال مهمات، وتزویدهم بالتلمیحات 

حین الحاجة. ومبادئ التدریب هذه یمكن تطبیقها ضمن العدید 

من المواقع. 

ویُشیر إلى المساعدات التي :Scaffoldingالتسقیل -

یُقدمها المعلم خلال أجزاء من المهمات التي لا یستطیع الطلبة 

إنجازها بمفردهم في البدایة، ویتم تقلیل هذه المساعدات كلما 

Collins(كثر استقلالاً أصبح الطلبة أ et al., فالتسقیل .)1991

یُزود المتعلمین بالدعم ذي المستوى الملائم وفي الوقت 

المناسب، وقد یكون الدّعم على شكل اقتراحات أو مساعدة 

Feng-Kwei(مباشرة  & Curtis, . وعندما یتمكن الطالب )2001

من العمل على المهمة بمفرده، فإنَّ الدعم یجب أن یُخَفف، أو 

یمكن أن یقوم المعلم بإعطاء الطلبة مهمات أكثر صعوبة، وأن 

یوفر لهم الدعم في أثناء عملهم علیها خلال مرحلة النمذجة. 

ویقوم المعلم بالتوضیح للطلبة كیفیة إكمال المهمة أو حل 

ل عملیة التعبیر بالألفاظ، وهذا یختلف عن المشكلة خلا

التدریس التقلیدي، لأنه یتم ضمن سیاقات لمواقف حقیقیة. 

وخلال النمذجة، یرى الطلبة موقفاً حقیقیاً لخبیر في أثناء حل 

المشكلة وهو یمارس حل المشكلة، ومن الضروري أن تكون 

قوم المشكلة التي یقوم المعلم بحلها مشابهة للمشكلة التي سی

الطلبة بحلها. 

,Brandt)أشار براندت وفریمر وبكماستر  Framer &

Buckmaster, إلى أنَّ نموذج التدریس باستخدام التلمذة (1993

المعرفیة یجب أن یساعد المتعلمین على التعبیر عن أفكارهم 

التي یمكن أن لا یتحدثوا عنها عادة في أثناء أدائهم لمهمة أو 

ینة. ففي البدایة یقوم المتعلمون بتذویت قیامهم بحل مشكلة مع

Internalize لیتمكنوا من أداء المهمة أو حل مشكلة  هما تعلمو

بما یساعدهم بمفردهم، ومن ثم یكونون قادرین على التعمیم

على تطبیق هذا التعلم على سیاقات مشابهة، وأن تكون نقطة 

LaveولیفWengerالبدایة لمزید من التعلم. وأشار وینغر 

Merriam(الوارد في  & Cafarrella, ؛ إلى أنَّ التعلم )1999

Socialبالتلمذة هو نشاط اجتماعي  Activity ولیس ظاهرة

یتم اكتسابها Practiceفردیة، وأنَّ المعرفة عبارة عن ممارسة 

من خلال التفاعل المجتمعي، إذ إِنَّه خلال عملیة التعلم ینتقل 

نحو الممارسة في المجتمعات بحیث المتعلمون الجدد تدریجیا 

یصبحون في النهایة جزءاً من مجتمع الممارسة. 

ولعل التلمذة المعرفیة تقدم إستراتیجیة تختلف عن المناحي 

التقلیدیة لتعلیم حل المشكلات من خلال دمج نظریات التعلم 

المعرفیة مع التلمذة التقلیدیة لتجعل منحى التدریس هذا مناسباً. 

فهم طبیعة ومساهمة التلمذة المعرفیة لتطویر من خلال و 

المهارات، فإنَّ المعلمین والمدربین یمكن أن یصمموا أنشطة 

قریبة جدا من الأنشطة الواقعیة التي تظهر فیها المشكلات 

الحیاتیة لیقوم الطلبة بحلها، فالهدف الرئیسي للتلمذة المعرفیة 

یة متساویة، هو إنتاج خریجین یمتلكون قدرات تفكیریة وأدائ

فالتلمذة المعرفیة تشجع المتعلمین على تشكیل أفكارهم 
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وتساعدهم على أن یصبحوا واعین ومتفاعلین في أثناء 

اندماجهم بالأنشطة التعلیمیة والتدریبیة، فهي تسمح للتعلم بأن 

,Collins(یرتبط بالأنشطة، والمعرفة، والثقافة المجتمعیة 

Brown & Duguid, 1989.(

على حل المشكلات هي متطلب أساسي في حیاة  فالقدرة

الفرد، فكثیر من المواقف التي تواجهنا في الحیاة الیومیة هي 

أساساً مواقف تتطلب حل المشكلات. ویُعد حل المشكلات أكثر 

أشكال السلوك الإنساني تعقیداً وأهمیة، ویتعلم الطلبة حل 

مة في المشكلات لیصبحوا قادرین على اتخاذ القرارات السلی

).2004حیاتهم (حمادنة، 

وتُعد طریقة حل المشكلات من الاتجاهات الحدیثة التي یتم 

التركیز علیها في تدریس العلوم، لما تقوم به من مساعدة 

الطلبة على إیجاد الحلول للمواقف بأنفسهم ولأنفسهم، انطلاقا 

من مبدأ هذه الطریقة التي تهدف إلى تشجیعهم على البحث 

التساؤل والتجریب، الذي یمثل قمة النشاط والبحث والتنقیب و 

العلمي الذي یقوم به العلماء، فیقتنع المختصون بأنَّ نجاح 

التعلمیة -الطلبة في معالجة المشكلات والمواقف التعلیمیة

وحلها یُعِدُّهم للنجاح في معالجة القضایا والمشكلات التي 

صفات العالِم تصادفهم في حیاتهم الیومیة، وتقرب إلى أذهانهم

).2001الحقیقیة (زیتون، 

إنَّ التدریس القائم على حل المشكلات یعتبر استراتیجیة 

بنائیة، من خلال الموقف الذي یقوم علیه وهو تقدیم موقف 

للطلبة یقودهم إلى مشكلة یتعین علیهم حلها، فهو لیس مجرد 

طریقة لجعل الطلبة یجدون الإجابة الصحیحة، بل لیتعلم 

یرها وجمع الطلبة من خلال محاولاتهم لحل المشكلة عبر تفس

المعلومات ووضع الحلول المحتملة، ومن ثم تقییم البدائل 

).2001لإیجاد أفضل الحلول ثم تقدیم استنتاجاتهم (دیلیسیل، 

,Kerkaوقد أشار كیركا إلى أنَّ حل المشكلات )(1992

یعتبر كینونة معقدة، ومن أجل تبسیطها یتم استخدام مجموعات 

شكلة أقل استحواذاً على العمل. فضمن المجموعات تصبح الم

الطلبة ویتعلمون من بعضهم البعض، من خلال قیامهم 

بالتفكیر بصوت عالٍ مما یسمح لهم بإدراك عملیات تفكیرهم 

,Johnson)جونسون . وقد أشار الداخلیة إلى أنَّ الخبیر (1994

في حل المشكلات وقد یكون أحد الطلبة یختلف عن المبتدئ 

شكلة، وذلك بسبب التفاوت في في أسلوب تعامله مع الم

المعرفة عن الموضوع. فالخبیر یُمیز وبسرعة المشكلات 

المحتملة، بینما یمیل المبتدئ إلى التعامل مع الأحاسیس 

الداخلیة، بالإضافة إلى أنه (أي المبتدئ) یقفز نحو المشكلة 

دون تفكیر معتمداً على استراتیجیات ضعیفة، ویمیل لاختیار 

لة قد لا تكون مناسبة.  استراتیجیة مفض

یجب تعلیم حل المشكلات ضمن سیاق عام حتى یمكن 

تطبیقه على مواقف متنوعة. وعلى المعلم (معلم العلوم) أن 

یُنَمذج سلوك إیجاد المشكلة الملائم عن طریق طرح أسئلة، 

وتكوین فكرة عن مجال المشكلة، وتحدید المناطق الأكثر 

أهمیة، وعنونة مناطق الاهتمام لفظیاً، ووضع خطة للعمل، 

وبهذا الأسلوب یُدرك الطلبة العملیات ویبدؤون بالتدریج 

Johnson)بتطبیقها بصورة مستقلة عن المعلم  & Thomas,

,Trowbridge)وقد أشار تروبرج وبایبي وبویل .(1994 Bybee,

& Powell, إلى العناصر التالیة التي یجب على معلم (2000

  ت:العلوم اتباعها عند تدریسه بطریقة حل المشكلا

المشكلة: یفضل أن یتم تناول مشكلة من داخل الصف، -

وإذا لم یكن ذلك ممكنا فإنَّ البدیل یتمثل بتحدید المعلم لمشكلة 

وتوضیحها للطلبة.

المعلومات الأساسیة: من خلال المناقشة الصفیة أو قراءة -

بعض المواد یتم تقدیم المعلومات الضروریة اللازمة لوضع 

مشترك من الفهم.طلبة الصف ضمن مستوى 

المواد: التوصل إلى حل للمشكلة المطروحة یحتاج إلى -

توفیر بیئة مستجیبة للتعلم عن طریق توفیر المواد اللازمة 

مُسبقاً كي یستخدمها الطلبة.

الأسئلة الموجهة: على المعلم أن یطرح مجموعة من -

الأسئلة المعدة مسبقاً بهدف توجیه العملیات العقلیة للطلبة.

ضیات: ترك مجال للطلبة لتكوین فرضیات كحلول الفر -

مقترحة للمشكلة بعد الانتهاء من مناقشتهم وتوجیههم من خلال 

الأسئلة.

جمع البیانات وتحلیلها: یجب التركیز هنا على -

الملاحظات والالتزام بالطریقة المنظمة لحل المشكلة، فهذه 

لحل.الخطوة تُعد الخطوة العملیة والتجریبیة بهدف إیجاد ا

الاستنتاج: وهنا تظهر النتائج الختامیة القائمة على -

التجریب والنقاش مما یشیر إلى نهایة الدرس.

أشار إلى أنَّ هذه الخطوات لیست )2001(لكن زیتون 

خطوات جامدة حرفیة، بل الغرض منها تسلسل الأفكار العلمیة 

ل وتطبیقها وفق منهجیة بحثیة علمیة، وأنَّ هذه الخطوات تتداخ

وتتفاعل مع بعضها بعضاً.

وتتمیز طریقة حل المشكلات بالعدید من الممیزات التي 

تكسبها أهمیة خاصة تختلف عما لغیرها من طرائق التدریس؛ 

فهي تطور الثقة بالنفس لدى الأطفال والاعتماد علیها في 

مواجهة المشكلات التي یسعون إلى حلها، وتعلمهم التعاون 

شعرون بأهمیة ما یتعلمون من حقائق فیما بینهم، وتجعلهم ی

علمیة ومفاهیم ومبادئ لما لها من قیمة وظیفیة تفیدهم في حل 

مشكلات یومیة في حیاتهم، وهذا ینمي عندهم إدراك أهمیة 
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).1990المعرفة في حیاتهم (قطامي، 

Jonassenوأوضح جوناسن وتسمر  & Tessmer, 1996)(

أنَّ حل المشكلات یشتمل على ما یأتي:

Domainالمعرفة المختصة - Knowledge وتضم :

المعلومات والمفاهیم والقواعد والمبادئ.

Structuralمعرفة البُنیة - Knowledge وتشمل شبكة :

Semanticالمعلومات والخرائط الدلالیة  Mapping وشبكات ،

المفاهیم، والنماذج العقلیة.

Meta-Cognitiveالمهارات فوق المعرفیة - Skillsل : وتشم

تحدید الأهداف، وتحدید المصادر المعرفیة، وتقویم المعرفة 

السابقة، والتحقق من الأخطاء أو التقدم.

/Motivationalمكونات الدافعیة/ والاتجاهات - Attitudinal

Components وهي تعني بذل المجهود، والإصرار على إتمام :

المهمة، والانخراط بشكل متعمد في العمل.

Knowledgeفس المعرفة عن الن- About Self الإعراب :

عن المعرفة السابقة، والتعبیر عن المعرفة الاجتماعیة الثقافیة، 

وتوضیح الاستراتیجیات الشخصیة، وتوضیح التحیز والضعف 

Smith)وأشار سمیث وجود المعرفي. & Good, إلى أنَّ (1984

المهمة التربویة الكبیرة التي تقع على عاتق المجتمع الحدیث

تتمثل في تنمیة قدرات المتعلمین (الطلبة) على حل المشكلات. 

ففي صفوف التعلیم الاعتیادي یُطلب من الطلبة أن یفكروا 

بالقواعد والقوانین التي وضعها الآخرون باستخدام نماذج 

شائعة، وأن یحلوا مشكلات محددة. وهذا یُنتج معنى محدّداً لا 

,Oliver)ینتقل بشكل جید إلى مواقف جدیدة  . ویقابل (1999

ذلك صفوف یفكر فیها الطلبة بنماذج فریدة، ویعملون ضمن 

مواقف حقیقیة ویحلون مشكلات معقدة، وهذه هي الطریقة التي 

یتعلم بها معظم المبتدئین، وهي أكثر فعالیة من الأسلوب 

التقلیدي.

ذات الصلة اتالدراس

ظهرت دراسات تربویة عدیدة تناولت أسلوب التلمذة 

المعرفیة كأسلوب تدریب وأسلوب تدریس، وفیما یلي عرض 

لبعض الدراسات السابقة ذات العلاقة:

Johnsonفي دراسة جونسون وفیشباخ  & Fischbach,

التي كان الغرض منها تطویر وتقویم نموذج لتعلیم )(1992

الریاضیات التقنیة لطلبة كلیات المجتمع المهنیة، من خلال 

استخدام منحى التلمذة المعرفیة؛ استخدم الباحثان التصمیم 

العاملي لضبط عوامل الصدق الداخلي للتاریخ والنضج 

شاركة في والاختبار والأدوات. وقد تم اختیار معلمین اثنین للم

الدراسة لضبط القدرات في التدریس، بحیث تعامل كل واحد مع 

شعبتین اثنتین تم تعلیم إحداها باستخدام استراتیجیة التلمذة 

المعرفیة، بینما تم تعلیم الشعبة الثانیة باستخدام استراتیجیة 

المحاضرة/ النقاش التقلیدیة، وقد تم استخدام مراقب خارجي 

ین من خلال الزیارات الصفیة للشعب الأربع لمراقبة أداء المعلم

طالباً من طلبة 64مرتین خلال الدراسة. وتألفت العینة من 

في الولایات المتحدة Illinoisكلیة الریاضیات التقنیة في الینوي 

طالباً، 35الأمریكیة، وتكونت المجموعة التجریبیة من 

الزمني طالباً. وبسبب الاختلاف في الجدول 29والضابطة من 

لمواعید الحصص في الكلیة، لم یتم تعیین الطلبة عشوائیاً 

للمجموعات التجریبیة والضابطة، وإنما تم تعیین الصفوف 

والمعلمین. وقد أشارت النتائج إلى أنَّ أداء طلبة مجموعة 

التلمذة المعرفیة على اختبار حل المشكلات والاختبار النهائي 

دالا احصائیاً، وأنَّ نتائج كان أفضل بدرجة بسیطة ولكن لیس 

طلبة مجموعة التلمذة المعرفیة أیضا كان أفضل درجة بسیطة 

ولكن لیست دالة احصائیاً على الاختبارات المرجعیة. 

,Fischbach)وفي دراسة فیشباخ  المتعلقة بتأثیر (1993

التلمذة المعرفیة على مهارات حل المشكلة لدى طلبة كلیة 

یة، تم استخدام التلمذة المعرفیة كأسلوب مجتمع الریاضیات التقن

بدیل للتدریس للوقوف على معرفة كیف یتعلم الطلبة حل 

المشكلات في صفوف كلیة مجتمع الریاضیات التقنیة بهدف 

تحسین قدرة الطلبة على حل المشكلات. وقد قام معلمان من 

كلیة الینوي المركزیة بالعمل على ذلك حیث قام أحدهما 

طریقة التقلیدیة والآخر باستخدام التلمذة المعرفیة. بالتدریس بال

وفي أثناء العمل المخبري كان المعلمان عبارة عن مدربین 

وموجهین للطلبة في أثناء تطبیق حل المشكلات. وقد أشارت 

النتائج الكمیة إلى أنَّ الطلبة في المجموعة التجریبیة كان 

والامتحان أداؤهم أعلى قلیلاًً◌ على امتحان حل المشكلات 

النهائي، ولكن هذا الفرق لم یكن ذا دلالة. وكان أداء طلبة 

المجموعة التجریبیة على الامتحان الموحد أقل من أداء طلبة 

المجموعة الضابطة، ولكن الفروق لم تكن ذات دلالة. ولعل 

ذلك یشیر إلى أنَّ نموذج التدریس باستخدام التلمذة المعرفیة 

نموذج التقلیدي. إلا أنه من تحلیل نتائج یدعم تعلم الطلبة كما ال

الاختبارات المستمرة ومقابلات الطلبة تبین أنَّ نموذج التلمذة 

المعرفیة كان أفضل في اكتساب المعرفة الجدیدة منه في تعزیز 

المعرفة الموجودة.

,Jarveläوقامت جارفیلا  ، بتنظیم التعلم وفقاً لبیئة )(1994

غنیة بالتكنولوجیا؛ بهدف الدمج بین التلمذة المعرفیة ضمن بیئة

22التفكیر التكنولوجي الحدیث ومهارات حل المشكلة لدى 

طالباً فرنسیاً من الذكور من الصف السابع تتراوح أعمارهم بین 

سنة. وقد تم اختیار صفین من بین أربعة صفوف 13-14
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كمجموعة تجریبیة، وكان السبب في اختیار هذین الصفین هو 

لواضح في المهارات العملیة والنظریة للطلبة، ثم تم التباین ا

اختیار ثمانیة طلاب للمقابلات والتحلیل النوعي للبیئة التعلمیة، 

كما تم تصویر الدروس باستخدام الفیدیو، ومقابلة أربعة أزواج 

من الطلبة مباشرةً بعد انتهاء كل جلسة من أجل التحلیل 

لى أنَّ الترتیبات التدریسیة النوعي للنتائج. وقد أشارت النتائج إ

تم تفسیرها بطرق مختلفة بین الطلبة، لكن التعلم المبني على 

التلمذة المعرفیة جعل الطلبة أكثر تمركزاً حول المهمة، مما أثر 

ایجابیاً على نوعیة الاستراتیجیات المعرفیة وفوق المعرفیة، وأنَّ 

م الذاتیة، النقاش أدى إلى تقویة معتقدات الطلبة حول فاعلیته

هذا على الرغم من أنه عندما تم تقلیل المساعدة لم یتأثر توجیه 

الذات لدیهم، وإنما أصبح الطلبة أكثر اعتماداً على الدعم 

الاجتماعي من قبل الزملاء أو المعلم.

,Cash)وهدفت دراسة كاش وبهرمان وستادت ودانییل 

Behrmann, Stadt, & Daniels, دریس إلى مقارنة الت(1997

باستخدام أسلوب التلمذة المعرفیة مع الأسلوب التقلیدي 

(الاعتیادي) المستخدم في الصفوف المتعلقة بتعلیم تصمیم 

السیارات وبخاصة تكییفها. ومن أجل ذلك، قام الباحثون بإجراء 

دراسة شبه تجریبیة للمقارنة بین الأسلوب التدریسي القائم على 

قلیدي، عند تعلیم الطلبة كیفیة حل التلمذة المعرفیة والأسلوب الت

26المشكلات المتعلقة بتصمیم السیارات. واشترك في الدراسة 

طالباً من الكلیة المهنیة التقنیة في جامعة جنوب الینوي 

Southern Illinois University 19، تتراوح أعمارهم ما بین-

طالباً، وشملت 12سنة. حیث شملت المجموعة التجریبیة 49

طالباً. وقد تلقت المجموعة التجریبیة 14وعة الضابطة المجم

معلومات مسبقة عن نظام التكییف قبل الانخراط في العمل 

ضمن المختبرات، وتم عقد جلسات للتأمل والتعبیر عن 

المكتشفات بعد كل مختبر، بینما تم تدریس المجموعة الضابطة 

ییف بأسلوب المحاضرة التقلیدي من خلال تقدیم نظریة التك

والمفاهیم في أثناء المحاضرة، وكان نادراً ما یتبع المحاضرة 

العمل في المختبر. ومن أجل التوصل للنتائج تم استخدام 

ANOVA واختبار(t) لتحلیل نتائج اختبار الاختیار من متعدد ،

سؤالاً. وقد تبین أنَّ استخدام التلمذة 25الذي تكون من 

ر فعالیة في اكتساب المعرفة المعرفیة كأسلوب للتدریس كان أكث

وتحدید نقاط الخلل والتطبیق.

,Walker)وفي دراسة والكر  المتعلقة بتنمیة القدرة (2003

على حل المشكلات، والدافعیة والمهارات باستخدام التلمذة 

المعرفیة تكون مجتمع الدراسة من طلبة قسم التكنولوجیا في 

كارولینا الأمریكیة، شمال ولایة Durhamالمدرسة الثانویة في 

وتكونت العینة من صفین یتعلمان مساق أساسیات التكنولوجیا 

الذي یغطي حل المشكلات التقنیة من خلال الأنشطة 

الهندسیة. تم تدریس المجموعة الضابطة حل المشكلات 

بالطریقة التقلیدیة المألوفة، بینما تم تدریس المجموعة التجریبیة 

معرفیة. ودرست المجموعتان المحتوى باستخدام منحى التلمذة ال

نفسه لمدة أسبوعین، إلا أنَّ المجموعة التجریبیة تلقت تدریبات 

إضافیة لمساعدة العملیة ما فوق المعرفیة، وتم توجیههم خلال 

أنشطة حل المشكلات. وقد أشارت النتائج النهائیة للدراسة إلى 

كان أكثر أنَّ تعلیم حل المشكلات باستخدام التلمذة المعرفیة

فعالیة من الطریقة التقلیدیة، ووجدت فروق في مناطق أساسیة 

أكد علیها نموذج التلمذة المعرفیة من مثل: زیادة أهمیة 

استخدام العملیات، وزیادة الدافعیة لحل المشكلات، بالإضافة 

إلى أنَّ المقابلات مع المعلمین المشاركین أفادت بأنَّ تعلیم حل 

التلمذة المعرفیة كان له أثر ایجابي.المشكلات باستخدام 

Gautier)أما جویتر وسولومون   & Solomon, فقد  (2005

طریقة التلمذة المعرفیة في دراستهما الاستطلاعیة حول استخدما

أسئلة الطلبة العلمیة الكمیة في الاستقصاء لتنمیة التعلم 

Conceptualالمفاهیمي  Learning في علم المناخClimate

Science عن طریق تشجیع استقصاء الطلبة. وأظهر تحلیل

أسئلة الطلبة تحسناً في قدرة الطلبة على تكوین أسئلة في ضوء 

المتغیرات الملائمة للنموذج. أما الطلبة ذوو العلامات 

المتوسطة والمنخفضة فقد أظهروا تحسناً تدریجیاً، لكن الطلبة 

وفوراً. وَوِفقا لهذه ذوي العلامات المرتفعة استمروا بالعمل جیداً 

الدراسة الاستطلاعیة، فإن أنماط التحسن هذه كانت مؤشرات 

على أنَّ التعلم المفاهیمي قد حدث وحقق أهدافه. وقد كانت 

فترة المساق عشرة أسابیع، وتم استخدام النمذجة والتلمذة 

المعرفیة لعملیات التحقق العلمي من أجل مساعدة الطلبة على 

یة كمیة ذات مستوى عالٍ. وضمن روح إنتاج أسئلة علم

التلمذة، تم عرض نوعیة الأسئلة المطلوبة منهم وكذلك نوعیة 

طالباً من 37وقد تمت في مختبر الحاسوب وعمل ، التجارب

طلاب بوجود معلم ومشرف 4-3خلال مجموعات مكونة من 

الحاسوب للإجابة عن الأسئلة وتوفیر التغذیة الراجعة حول 

لتجربة.طبیعة وقیمة ا

,Kolikant)أما دراسة كولیكانت وجاتشیل وهیرش ولینسمیر 

Gatchell, Hirsch, & Linsenmeier فقد هدفت إلى  (2006,

تحسین الفهم المفاهیمي، وتعزیز مهارات الاتصال من خلال 

الكتابة، فالكتابة تُعد نمطاً من أنماط حل المشكلة. وتم تقدیم 

ة وفهم وكتابة الأدب العلمي. منحى متكامل لتعلیم الطلبة قراء

وهذا المنحى مبني على التلمذة المعرفیة كنموذج تدریس، 

ویُعَرِّض هذا النموذج الطلبة لعملیات التفكیر التي یقوم بها 

الخبراء، مما یسمح لهم بالتجریب مع استراتیجیات الخبراء في 
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طالباً، 42أثناء العمل على مهمات حقیقیة. اشترك في الدراسة 

م حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، وقد وت

أشارت النتائج إلى نجاح المنحى، حیث أظهر الطلبة نتائج 

مرتفعة، فقد أشاروا إلى أنَّ التسقیل كان مفیداً في المساعدة 

على تحدید الأهداف، بالإضافة إلى أنهم تمكنوا من تقدیم 

، إلا أنهم لم یتمكنوا إجابات لأسئلتهم البحثیة من أوراق عملهم

من معرفة كیفیة إیصال معرفتهم إلى الآخرین.

,Malhotraوفي دراسة مالهوترا  عن التعلم )(2006

-Communityالمجتمعي القائم على المشاریع  Project-based

Learning (CPBL) كان الهدف تصمیم أسلوب لتدریس العلوم ،

یُساعد الطلبة على تَحسین معرفة المحتوى، ومهارات 

الاستقصاء العلمي، ونظریة المعرفة العلمیة، ولتقلیل الفجوة في 

التحصیل العلمي بین ذوي التحصیل المتدني وذوي التحصیل 

وتنفیذها مع طلاب CPBLالمرتفع. وقد تم تطویر وحدة بیئة 

طلاب من خلال مشروع 104رسة المتوسطة وعددهم المد

مدته ثمانیة أسابیع. تم تحلیل الاختبارات القبلیة والبعدیة لمعرفة 

المحتوى، والاستقصاء العلمي، ونظریة المعرفة، وقد أشارت 

النتائج إلى أنَّ الطلبة ذوي التحصیل المرتفع أحرزوا نتائج ذات 

نما أحرز الطلبة ذوو دلالة على التعبیر عن الاستقصاء، بی

التحصیل المنخفض نتائج ذات دلالة على أحد مقاییس نظریة 

Scientificالمعرفة العلمیة  Epistemology وكمحصلة أحرز ،

الجمیع نتائج مرتفعة على محتوى البیئة.

,Beiniekوفي دراسة بینیك  الاستطلاعیة تم تطبیق )(2008

عزیز مهارات ، لتRESOLVEنموذج تلمذة معرفیة بعنوان: 

القدرة على حل المشكلات لدى طلبة الصف السادس ضمن 

، Evaluate، وResearchبیئة محوسبة. وهذا النموذج یشیر إلى 

، Vocabulary، وLimit، وOptions، وSummarizeو

. وتم استخدام النموذج المشار إلیه لتقویة مهارات Evaluateو

ة الحاسوبیة لدى حل المشكلات المتعلقة باستراتیجیات البرمج

طلبة الصف السادس، وتم التحقق كذلك فیما إذا كان التدریس 

باستخدام أسلوب التلمذة المعرفیة قد أثر على قدرة الطلبة على 

توظیف استراتیجیات حل المشكلة ضمن سیاق التدریس 

. وقد أشارت النتائج إلى LOGOالمحوسب باستخدام برمجیة 

لمعرفیة كان ذا جدوى في أداء أنَّ استخدام نموذج التلمذة ا

الطلبة على البرمجة الحاسوبیة وعلى عملیات حل المشكلات، 

من خلال تأثیره في وجهات نظر الطلبة فیما یتعلق بالخبرة 

السابقة، واستخدام مصادر متعددة، وتوسعة مهاراتهم التقنیة. 

وأشارت الباحثة إلى ضرورة القیام بالمزید من الأبحاث للوقوف 

طور نماذج حل المشكلات المبنیة على مبادئ التلمذة على ت

المعرفیة لیس فقط في المناهج المحوسبة ولكن أیضاً من خلال 

المناهج الأخرى.

یتبین مما سبق، أنَّ البحوث الحدیثة حول التلمذة المعرفیة  

أوضحت كیف أنَّ التعلم بالعمل هو سیاق اجتماعي، فالتلمذة 

یئة تعلم أفضل لدى بعض الطلبة. المعرفیة یمكن أن تُشكل ب

وعلیه جاءت فكرة الدراسة الحالیة من الأدب التربوي الذي 

یدعو إلى الابتعاد عن طُرق التدریس التقلیدیة الاعتیادیة، 

وبحسب علم الباحثة واطلاعها، لم تتم دراسة أثر التلمذة 

المعرفیة كأسلوب تدریسي على حل المشكلات ضمن البیئة 

ا تم إجراء هذه الدراسة لتحدید مدى ملاءمة أسلوب الأردنیة، لذ

التلمذة المعرفیة في تدریس العلوم لتعزیز القدرة على حل 

المشكلات لدى طلبة الصف الخامس الأساسي. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها وأهدافها

في ضوء ما سبق تظهر المشكلة في الحاجة إلى إعداد 

تعلموه في محاولة الطلبة للسیطرة على تعلمهم وتطبیق ما

لتشكیل أفراد یُعالجون المعلومات بدلاً من تدوینها، فالطلبة 

الذین یَجلسون في صُفوف مُتتالیة تقُدم لهم حقائق غیر ذات 

صِلة بالمجتمع الذي یعیشون ضِمنَه، ولأجل ذلك فإن الطلبة 

بحاجة لبعض الأدوات والتوجیه، فبدلاً من تزوید الطلبة 

لمعلمون بطرح أسئلة على الطلبة، وبدلاً من بالإجابات سیقوم ا

حل المشكلات للطلبة سیقوم المعلمون بإعداد الطلبة لكي 

یستطیعوا هُم حل المشكلات. لذا، جاءت هذه الدراسة التي 

تهدف إلى البحث في مدى فاعلیة أسلوب تدریس قائم على 

التلمذة المعرفیة في تدریس العلوم لطلبة الصف الخامس 

ي تنمیة القدرة على حل المشكلات لدیهم. وصیغت الأساسي ف

مُشكلة الدراسة بالسؤال الرئیسي الآتي:

هل تختلف قدرة طلبة المرحلة الأساسیة على حل 

المشكلات باختلاف طریقة التدریس والجنس والتحصیل 

العلمي؟

وللإجابة عن هذا السؤال الرئیس تم وضع الأسئلة التالیة، 

الإجابة عنها:والتي حاولت الدراسة 

هل تختلف قُدرة طلبة الصف الخامس الأساسي الأول:

على حل المشكلات باختلاف الأسلوب التدریسي (الأسلوب 

التدریسي القائم على التلمذة المعرفیة، والأسلوب التدریسي 

الاعتیادي)، والجنس (ذكر، أنثى)، والتحصیل العلمي (مرتفع، 

متوسط، متدني)؟

ر للتفاعلات الثنائیة والثلاثیة بین هل هناك أثالثاني:

الأسلوب التدریسي والجنس والتحصیل العلمي في قُدرة طلبة 

الصف الخامس الأساسي على حل المشكلات؟



2011، 5، ملحق 38، العلوم التربویة، المجلّد دراسات

-1643-

فرضیات الدراسة

حاولت الدراسة اختبار الفرضیات الصفریة الآتیة:

) بین α≥0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة (الأولى:

داعي لطلبة المرحلة الأساسیة (الصف متوسط التفكیر الإب

الخامس) الذین یتعلمون بأسلوب التلمذة المعرفیة ومتوسط 

نظرائهم الذین یتعلمون بالأسلوب الاعتیادي.

) في α≥0.05لا یوجد أثر ذو دلالة إحصائیة (الثانیة:

التفكیر الإبداعي لدى طلبة المرحلة الأساسیة (الصف 

لات الثنائیة والثلاثیة بین الخامس) یمكن أن یُعزى للتفاع

الأسلوب التدریسي، والجنس، والتحصیل العلمي.

هدف الدراسة وأهمیتها

هدفت هذه الدراسة إلى البحث في مدى فاعلیة أسلوب 

تدریس قائم على التلمذة المعرفیة في تدریس العلوم لطلبة 

الصف الخامس الأساسي في تنمیة القدرة على حل المشكلات 

ي أهمیة الدراسة والحاجة إلیها من ندرة الدراسات لدیهم. وتأت

العربیة المتعلقة باستخدام أسلوب التلمذة المعرفیة في تدریس 

العلوم لطلبة المرحلة الأساسیة. وقد حاولت الدراسة الكشف عن 

فاعلیة أسلوب التلمذة المعرفیة في اكتساب طلبة المرحلة 

الفجوة بین الأساسیة القدرة على حل المشكلات، وتقلیل 

اكتساب المعرفة وتطبیقها من خلال نقل أثر التعلم من الغرف 

الصفیة إلى المواقف الحیاتیة. وقد تساعد هذه الدراسة المعلمین 

على تحسین عملیة التعلم باستخدام طرق تدریس مختلفة 

(التلمذة المعرفیة) تساعد في استخدام العلمیات العقلیة العلیا 

ى الحفظ.عوضاً عن الاقتصار عل

التعریفات الإجرائیة

حوت الدراسة بعض المفاهیم المفتاحیة وكان لها التعریفات 

الأجرائیة الآتیة:

التلمذة Websterالتلمذة المعرفیة: یُعرِّف قاموس ویبستر 

على أنها التعلم بممارسة الخبرة العملیة تحت إشراف الخبیر، 

وهذا التعریف یمكن تطبیقه في حقل التعلیم. ولأجل هذه 

الدراسة، تم اعتبار التلمذة المعرفیة نموذجاً بیداغوجیاً مبنیاً 

على النموذج التقلیدي لإتقان الحِرَف، ولكنه یتعلق بالجانب 

التي یصبح بوساطتها المتعلمون (الطلبة) العقلي. وهو العملیة 

أكثر مهارة في جمع واستخدام المعرفة بأنفسهم، واكتساب 

المهارات من خلال مُلاحظة الخبیر، عبر النمذجة، والتسقیل، 

والتدریب، والتأمل، والإبانة والاكتشاف.

أسلوب التدریس الاعتیادي: الطریقة العامة التي یتبعها 

قة التدریس وتعلیم الطلاب واستخدام المعلم في تنفیذ طری

إجراءات تقلیدیة (كالمحاضرة، والشرح، والعرض) ولكن بصورة 

تُمیزه عن غیره من المعلمین الذین یستخدمون الأسلوب نفسه.

حل المشكلات: عملیة تطبیق المعرفة والمهارة لتحقیق 

,Cote)الأهداف  وتم قیاس قدرة الطلبة على حل ،(1984

راض هذه الدراسة من خلال المقیاس الذي تم المشكلات لأغ

تبنیه بما یُناسب أغراض هذه الدراسة.

التحصیل العلمي: ناتج ما یتعلمه الطالب من الحقائق 

والمفاهیم العلمیة المقررة في مبحث مُعین، وقد قیس في هذه 

الدراسة بعلامة الطالب أو الطالبة المدرسیة الخاصة بمبحث 

ل الدراسي الأول من العام الدراسيالعلوم في نهایة الفص

، حسب السجلات الرسمیة لمدیریة التربیة 2007/2008

والتعلیم للواء الشونة الجنوبیة. وحُدِّد مستوى التحصیل بثلاثة 

مستویات هي: مرتفع، متوسط، متدني.

محددات الدراسة وحدودها

طُبِّقت الدراسة ونُفذت في ضوء الحدود والمحددات الآتیة:

تصرت الدراسة على وِحدة واحدة مُقترحة من كتاب اق-

/2007علوم الصف الخامس الأساسي المُعتمد للعام الدراسي

2008.

تعتمد نتائج الدراسة وقدرتنا على تعمیمها على مدى -

تمثیل أفراد الدراسة لمجتمعها، وبخاصة أنَّ عینة الدراسة كانت 

على حدٍ سواء.عینة قصدیة مناسبة للباحثة وأهداف الدراسة 

تتحدد نتائج هذه الدراسة وقدرتنا على تعمیمها جُزئیا -

بمدى صدق المقیاس، وثباته، ومدى تعاون الطلبة (أفراد 

العینة) في الاستجابة لأدوات الدراسة. بالإضافة إلى مدى دقة 

تنفیذ المعلم/ المعلمة لاجراءات تطبیق الاستراتیجیة التدریسیة 

معرفیة المقترحة.القائمة على التلمذة ال

أفراد الدراسة والطریقة والإجراءات

تم اختیار أفراد الدراسة قصدیا من مدرستي الجوفة 

طالبة موزعین على شعبتین 69الأساسیة المختلطة وعددهم 

طالباً 72صفیتین، ومدرسة الجوفة الأساسیة للبنین وعددهم 

موزعین على شعبتین صفیتین، وقد تم تعیین الشعب عشوائیاً. 

وقد تم اختیار المدرستین لمناسبتهما لتحقیق أهداف الدراسة 

وأغراضها. هذا بالاضافة إلى أنَّ سبب اختیار لواء الشونة 

الجنوبیة لتطبیق الدراسة یتمثل بطبیعة عمل الباحثة (مدیرة 

سهولة تنقلها بین عملها مدرسة) في المنطقة، ولضمان 

والمدارس المشتركة في الدراسة. وقد تم اخضاع المعلمین 

اللذین سیدرسان المادة، للتدریب بمعدل ساعة یومیاً ولمدة 

أسبوعین، وبعد الانتهاء من عملیة التدریب تم تحدید الشعب 
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التي سیتم تطبیق أسلوب التلمذة المعرفیة بها عشوائیاً من خلال 

  ة.إجراء القرع

إجراءات الدراسة

تم تنفیذ الدراسة من خلال المراحل الآتیة:

 تعریب أداة قیاس حل المشكلاتA Problem

Solving Assessment Instrument اي أعدهتال (Choi,

Christopher, Hsu, Kim, & McGriff)  والتي 2000عام ،

تستهدف الطلبة من الصف الخامس وحتى الصف الثامن، 

وتقیس هذه الأداة عملیات حل المشكلة لأي محتوى ودون 

متطلبات لمعرفة محددة ومتخصصة في مجال معین؛ فالهدف 

منها تحدید فیما إذا كانت المهارات المستخدمة لحل المشكلات 

ات المتضمنة في الأداة، تصلح لإجابة الأسئلة المتعلقة بالمهم

وذلك على افتراض أنه عندما تستخدم عملیات حل المشكلات 

بانتظام وباستمرار فإن ذلك سیؤدي إلى التوصل للإجابة 

الصحیحة في النهایة.

تتكون هذه الأداة (مقیاس حل المشكلات) من ست مهمات 

تتطلب من الطلبة إظهار مهارات معرفیة ویدویة، وتتطلب 

باستخدام الورقة والقلم. وقد تنوعت مناطق تركیز كتابة الحل

الأداة ما بین الهندسة والمنطق، والتراكیب الیدویة، والعلوم 

لاعتقاد القائمین علیها بأنَّ الاستراتیجیات التي ستستخدم یجب 

أن تكون ذات علاقة بحیاة الطلبة بدلاً من مجرد التركیز على 

تصحیح المهمات، بحیث موضوع محدد بذاته. وتم توفیر دلیل ل

علامات )6-0(تراوحت العلامات على المهمة الواحدة ما بین 

على النحو الآتي:

للدلالة على عدم وجود استجابة.)0(توضع علامة -

توضع للدلالة على وجود استجابات )3-1(العلامات -

جزئیة، أو لوجود مبدئي لفكرة ما، أو لنقص الأدلة المدعمة 

للإجابة.

وهي العلامة المركزیة وتوضع لما یمثل )4(العلامة -

الحل الأساسي.

توضعان فقط في حالة وُجِد الحل )6و 5(العلامات -

الأساسي مع وجود ما یدعم هذا الحل من أدلة وإثباتات 

وتوضیح للأفكار.

ولأغراض الدراسة الحالیة، قامت الباحثة بترجمة الأداة، 

تمل على أساتذة ومن ثم عرضها على لجنة من المحكمین، تش

في التربیة والعلوم ومشرفین تربویین ومعلمین طُلِب منهم إبداء 

الرأي حول فقرات الأداة بعد تعریبها وإجراء التعدیلات المناسبة 

علیها. وبناء على اقتراحات المحكمین، تم إجراء التعدیلات 

المناسبة على الأداة، حیث تألفت بصورتها النهائیة من ثلاث 

كوب الماء، وأفضل الكتب، وفي أي یوم نحن؟؛ مهمات هي:

إذ رأى المحكمون بأنها الأكثر مناسبة لمستوى طلبة الصف 

الخامس الأساسي، وقد استخدم مفتاح التصحیح الأصلي 

للدراسة الحالیة، بحیث كان مجموع درجات المقیاس بحده 

درجة للمهمات الثلاث، وكان مجموع درجات )18(الأعلى 

درجة.)0(الأدنى المقیاس بحده

وتم التحقق من صدق المقیاس باعتماد صدق المحتوى 

الذي یعتمد على مدى تمثیل المقیاس لما یقیسه، حیث تم 

عرضه على سبعة من المحكمین الخبراء في مجال التربیة 

والمناهج وتدریس العلوم، وقد طلب إلیهم أن یبدوا رأیهم في 

جله، وقد تم تعدیل صلاحیة هذه المهمات لقیاس ما وضعت لأ

بعض الفقرات لغویاً إلى صورتها النهائیة حسب ملاحظاتهم، 

وأصبح المقیاس جاهزاً للتطبیق. وتحققت الباحثة من ثبات 

مقیاس حل المشكلات عن طریق حساب معامل الثبات 

بالتطبیق وإعادة التطبیق، من خلال التجریب الاستطلاعي 

مقیاس استطلاعیاً (الصدق التجریبي)، عن طریق تجریب ال

على عینة استطلاعیة من طلبة الصف الخامس الأساسي غیر 

طالبا وطالبة، بطریقة إعادة 20العینة التجریبیة مكونة من 

التطبیق بفارق زمني مدته ثلاثة أسابیع لإیجاد الثبات من خلال 

حسابه بإیجاد العلاقة بین علامات الطلبة على المقیاس القبلي 

(معامل ارتباط بیرسون)، حیث وجد أن والمقیاس البعدي

.)0’877(معامل ثبات مقیاس حل المشكلات 

 تطلب تحقیق أهداف الدراسة الحالیة إعادة تصمیم

دلیل المعلم لوحدة مقترحة في منهاج علوم الصف الخامس 

الأساسي. وبناء علیه؛ فقد تطلب ذلك إعادة تصمیم وحدة 

المعرفیة، وقد تم الاعتماد على دراسیة بناء على أسلوب التلمذة 

السیاق الاجتماعي في التصمیم من خلال التعلم بالأنشطة عبر 

 اإعطاء الطلبة مهمات ومشكلات تمثل مواقف متنوعة لیطبقو 

علیها معرفتهم ومهاراتهم.

ویتضمن مقرر العلوم للصف الخامس الأساسي للفصل 

صوت، الدراسي الثاني أربع وحدات هي: الماء والطقس، وال

وتغیر سطح الأرض، والبیئة. وتتضمن كل وحدة عدداً من 

الدروس، وبحسب أسس النجاح والرسوب المعتمدة من وزارة 

التربیة والتعلیم في الأردن، فإنَّ مادة العلوم للصف الخامس 

الأساسي تقرر لها أربع حصص أسبوعیة. وقد وقع اختیار 

لوب التلمذة الباحثة على وحدة الصوت لكي یتم تدریسها بأس

المعرفیة لما تمثله من أهمیة في إظهار أهمیة الصوت في 

الحیاة، وكیفیة المحافظة على عضو السمع عند الإنسان، 

بالإضافة إلى أنَّ الصوت والسمع ظاهرتان حیاتیتان یختبرهما 

الطالب في كل لحظة من حیاته.
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وبعد اختیار المحتوى، وُجدت هناك ضرورة لإدخال بعض 

ت علیه لیتلاءم مع أسلوب التلمذة المعرفیة بحیث یتم التعدیلا

الاستناد إلى محتوى قادر على حفز تفكیر الطلبة وبعث روح 

البحث والاستقصاء في عقولهم من خلال العمل الجماعي 

والتعلم المتبادل؛ ولذلك عمدت الباحثة إلى إعادة صیاغة 

م الوحدة بأسلوب یتطلب من الطالب أن یُفسِّر أو یُعَلِّ  ل أو یُقوِّ

المعلومات التي توصل إلیها بطریقة البحث والاستقصاء، ومن 

ثم یقوم الطلبة بتبادل الخبرات واعتماداً على السیاق الاجتماعي 

من خلال القیام بمشاریع تؤكد أو تعدل ما تم تعلمه. وبناء 

علیه؛ تمت إعادة صیاغة دلیل المعلم الذي یتم الاعتماد علیه 

معرفیة لتدریس الوحدة؛ بهدف التوصل إلى في التلمذة ال

صیاغة جدیدة لدلیل المعلم بحیث أصبح الدلیل أداة إرشادیة 

في ید الطالب والمعلم بالاعتماد على الحوار الجماعي. 

بعد أن تم الانتهاء من تعدیل المحتوى ووضع دلیل المعلم، 

عمدت الباحثة إلى تحقیق الصدق له للوقوف على دقته 

ومدى ملاءمته لأسلوب التدریس (التلمذة المعرفیة) ومنهجیته 

المستخدم، من خلال عرضه على مجموعة من المختصین 

بالمناهج وأسالیب التدریس من أساتذة جامعیین وأعضاء في 

قسم المناهج بوزارة التربیة والتعلیم. وتم تسجیل بعض 

الملاحظات التي أفادت منها الباحثة وأدخلت بموجبها بعض 

لات الطفیفة حتى خرجت المادة بشكلها النهائي.التعدی

وبعد الانتهاء من إعداد المادة التعلیمیة، تم الاتفاق مع 

المعلمین الذین سیدرسون المادة، وهما معلم للذكور یحمل درجة 

البكالوریوس في الهندسة الزراعیة وتم تعیینه حدیثاً، بالإضافة 

نة حدیثاً لدى وزارة إلى معلمة للإناث والتي كانت أیضاً مُعیَّ 

التربیة والتعلیم وتحمل بكالوریوس في الجیولوجیا؛ وتم 

إخضاعهما للتدریب بمعدل ساعة یومیاً ولمدة أسبوعین، وبعد 

الانتهاء تم تحدید الشعب التي سیتم تطبیق أسلوب التلمذة 

المعرفیة بها عشوائیاً من خلال إجراء القرعة. كما تم حضور 

لمعلم/ المعلمة للتأكد من قدرتهما على حصتین صفیتین لدى ا

التدریس باستخدام أسلوب التلمذة المعرفیة. 

نتائج الدراسة ومناقشتها

تم تطبیق أداة الدراسة تطبیقا قبلیاً وبعدیاً على المجموعتین 

(التجریبیة والضابطة). وبعد تطبیق إجراءات الدراسة، تم 

لمطلوبة. وفیما یلي استخدام التحلیلات الوصفیة والاستدلالیة ا

عرض لنتائج الدراسة ومناقشتها حسب الأسئلة التي سعت 

للإجابة عنها:

السؤال الأول:

باختلاف قُدرة طلبة الصف الخامس تعلق السؤال الأول 

الأساسي على حل المشكلات باختلاف الأسلوب التدریسي 

(الأسلوب التدریسي القائم على التلمذة المعرفیة، والأسلوب 

التدریسي الاعتیادي). واشتق منه فرضیة الدراسة الصفریة 

الأولى التي نصّت على أنه "لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة 

)α≥0.05( بین متوسط قدرة طلبة الصف الخامس الأساسي

الذین یتعلمون بأسلوب التلمذة المعرفیة ومتوسط قدرة نظرائهم 

لمشكلات ".الذین یتعلمون بالأسلوب الاعتیادي على حل ا

ولاختبار هذه الفرضیة، تم جمع البیانات اللازمة من خلال 

تطبیق مقیاس حل المشكلات قبل التجربة وبعدها، ومن ثم 

استخرجت المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لعلامات 

ملخص البیانات الوصفیة )1(أفراد الدراسة، ویبین الجدول 

المتعلقة بأفراد الدراسة.
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المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة القبلیة والبعدیة لأداء أفراد الدراسة حسب أسلوب التدریس، والجنس، )1(الجدول 

والتحصیل العلمي على مقیاس حل المشكلات

التحصیل الجنسالمجموعة

العلمي

البعديحل المشكلات حل المشكلات القبليالعدد

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

التجریبیة

الإناث

1536.2712.3266.6013.91متدني

932.0013.2361.8917.19متوسط

1133.2710.2065.2713.22مرتفع

3534.2311.7464.9714.29المجموع

  الذكور

1630.759.6569.6314.59متدني

1434.7910.1872.3616.16متوسط

641.0022.6967.0024.30مرتفع

3634.0412.8670.2516.62المجموع

المجموع 

  الكلي

3133.4211.1968.1614.12متدني

2333.7011.2668.2617.00متوسط

1736.0015.5065.8817.16مرتفع

7134.1312.2367.6515.63المجموع

الضابطة

الإناث

1140.0016.7253.3616.66متدني

1045.4018.0055.9019.35متوسط

1354.6213.3670.4616.82مرتفع

3447.1816.6760.6518.75المجموع

  الذكور

1843.6111.5657.5615.78متدني

1246.7513.6263.3321.53متوسط

665.0010.9280.507.66مرتفع

3648.2214.1563.3118.51المجموع

المجموع 

  الكلي

2942.2413.5755.9715.95متدني

2246.1415.3859.9520.44متوسط

1957.8913.3073.6315.10مرتفع

7047.7115.3262.0118.54المجموع

أنَّ المتوسطات الحسابیة لمقیاس )1(یُلاحظ من الجدول 

حل المشكلات القبلي تختلف ظاهریاً بالنسبة لمجموعات عینة 

الدراسة، حیث بلغ المتوسط الحسابي لعلامات طلبة المجموعة 

)34.13(طالباً وطالبة، )71(التجریبیة الذین بلغ عددهم 

علامة، في حین كان )12.23(علامة، والانحراف المعیاري 

المتوسط الحسابي لعلامات طلبة المجموعة الضابطة الذین بلغ 

علامة، والانحراف )47.71(طالباً وطالبة، )70(عددهم 

–علامة. وللوصول إلى بیانات وصفیة )15.32(المعیاري 

تحلیلیة عن حل المشكلات لدى طلبة الصف الخامس 

الأساسي، فقد تم الحصول على هذه البیانات على شكل 

علامات بإعادة تطبیق مقیاس حل المشكلات بعد الانتهاء من 

استخدام أسلوب التدریس المقترح (التلمذة المعرفیة)، ومن ثم 

ات استخرجت الإحصائیات الوصفیة البعدیة المتمثلة بالمتوسط

الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجموعات أفراد عینة الدراسة 

).1(الجدول 

أنَّ المتوسطات الحسابیة )1(ویلاحظ من الجدول 

للعلامات البعدیة لمجموعات أفراد عینة الدراسة على مقیاس 

حل المشكلات تختلف ظاهریاً بالنسبة لمجموعات أفراد عینة 



2011، 5، ملحق 38، العلوم التربویة، المجلّد دراسات

-1647-

حسابي لعلامات المجموعة الدراسة، حیث بلغ المتوسط ال

)67.65(طالباً وطالبة، )71(التجریبیة التي بلغ عدد أفرادها 

علامة. في حین )15.63(علامة وبانحراف معیاري قیمته 

كان المتوسط الحسابي لعلامات أفراد المجموعة الضابطة الذین 

علامة وبانحراف )62.01(طالباً وطالبة، )70(بلغ عددهم 

علامة.)18.54(معیاري قیمته 

وفي ضوء اختلاف مجموعات أفراد عینة الدراسة قبلیاً 

تحلیل التباین الثلاثي المصاحب (ظاهریاً)، فقد تقرر تطبیق

ANCOVA وذلك لاختبار فرضیة الدراسة الأولى التي تبحث ،

في أثر أسلوب التدریس (التلمذة المعرفیة، والطریقة الاعتیادیة) 

ت، آخذین بعین الاعتبار نتائج على القدرة على حل المشكلا

أفراد عینة الدراسة القبلي على اختبار حل المشكلات بصفتها 

.Co-variateالمتغیر القبلي المصاحب 

تحلیل التباین الثلاثي المصاحب )2(ویبین الجدول 

ANCOVA لعلامات أفراد عینة الدراسة على مقیاس حل

المشكلات البعدي.

للفروق في أداء الطلبة على اختبار حل المشكلات تبعا لأسلوب ANCOVAالثلاثي المصاحب نتائج تحلیل التباین)2(الجدول 

التدریس والجنس والتحصیل العلمي

الدلالة مستوى قیمة الإحصائي "ف"متوسطات المربعاتdfدرجات الحریة مجموع المربعاتالبیانات

مصدر التباین  "ح"

25178.38125178.38311.610.00القبلي المصاحب

8736.3618736.36108.120.00أسلوب التدریس

205.241205.242.540.11الجنس

106.70253.350.660.52التحصیل

17.41117.410.220.64الجنس×أسلوب التدریس 

256.472128.231.590.21التحصیل×أسلوب التدریس 

535.272267.643.310.04التحصیل×الجنس 

×الجنس×أسلوب التدریس 

التحصیل

257.392128.691.590.21

10342.5412880.80الخطأ

41945.87140الكلي

المتعلق بنتائج تحلیل التباین )2(یلاحظ من الجدول 

للفروق في أداء أفراد عینة الدراسة ANCOVAالمصاحب

على مقیاس حل المشكلات وجود فروق ذات دلالة إحصائیـــة 

بین متوسطات علامات )108.12() لقیمة "ف" 0.00(ح = 

الطلبة على مقیاس حل المشكلات راجعة لأسلوب التدریس 

. ولإیجاد وا بأسلوب التلمذة المعرفیةولصالح الطلبة الذین تعلم

حجم التأثیر لمتغیر الأسلوب التدریسي، تم حساب مربع إیتا 

Eta Square 2=0.2082(وبلغη( ؛ أي أن حوالي)من %)21

التباین في أداء أفراد عینة الدراسة على مقیاس حل المشكلات 

یعود لأسلوب التدریس المستخدم وهو التلمذة المعرفیة والباقي

) یرجع لعوامل غیر مفسرة.%79(حوالي 

ویُمكن أن تعزى هذه النتیجة ربما إلى أنَّ امتلاك الطلبة 

لمهارات حل المشكلة یتأثر باستراتیجیات التدریس وبیئة التعلم؛ 

فالتلمذة المعرفیة تُركز على العملیات أكثر من النتائج ضمن 

بیئة تعلم متمركزة حول الطالب، بالإضافة إلى توفیر التدریب 

الذي قدّم التسقیل المناسب في الوقت الذي كانت تتحول فیه 

,Collins)المهمات إلى عوامل إحباط للطلبة  1991).

وبعد مراجعة الدراسات السابقة، لمعرفة مدى اتفاق أو 

نتائج هذه اختلاف نتیجة هذه الدراسة مع غیرها، لوحظ أنَّ 

Johnson)الدراسة تتفق مع نتائج دراسة  & Fischbach, 1992)

التي أشارت إلى أنَّ استخدام أسلوب التلمذة المعرفیة قد أدى 

إلى تحسین نتائج الطلبة على اختبار حل المشكلات، حتى وإن 

كان هذا التحسن بسیطاً. وتتفق أیضاً مع نتائج دراسة 

(Jarvelä, إلى تحسن قدرة الطلبة في ، التي أشارت(1994

التمركز على إنهاء المهمة والاعتماد على الدعم الاجتماعي. 

السؤال الثاني

بأثر التفاعلات الثنائیة والثلاثیة بین تعلق السؤال الثاني 
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الأسلوب التدریسي، والجنس، والتحصیل العلمي على قُدرة 

الصف الخامس الأساسي على حل المشكلات. واشتق منه 

رضیة الثانیة التي نصّت على أنه "لا یوجد أثر ذو دلالة الف

في قدرة طلبة الصف الخامس الأساسي )α≥0.05إحصائیة (

في حل المشكلات یمكن أن یُعزى للتفاعلات الثنائیة والثلاثیة 

بین الأسلوب التدریسي، والجنس، والتحصیل العلمي".

المتعلق بنتائج تحلیل التباین )2(ویلاحظ من الجدول 

لعلامات طلبة عینة الدراسة على ANCOVAالمصاحب 

مقیاس حل المشكلات، عدم وجود دلالة إحصائیـة (ح = 

المتعلقة بأثر الجنس في تباین )2.54() لقیمة "ف" 0.11

علامات مقیاس حل المشكلات لدى أفراد عینة الدراسة.

ق بنتائج تحلیل المتعل)2(ویلاحظ أیضا من الجدول 

لعلامات أفراد عینة الدراسة ANCOVAالتباین المصاحب 

على مقیاس حل المشكلات عدم وجود دلالة إحصائیة (ح = 

، المتعلقة بأثر التحصیل العلمي )0.66() لقیمة "ف" 0.52

السابق (متدني، متوسط، مرتفع).

المتعلق بنتائج تحلیل التباین )2(كما یشیر الجدول 

لعلامات أفراد عینة الدراسة على ANCOVAالمصاحب 

مقیاس حل المشكلات إلى عدم وجود دلالة إحصائیة (ح = 

المتعلقة بأثر التفاعل الثنائي بین )0.22() لقیمة "ف" 0.64

أسلوب التدریس والجنس. وتعني هذه النتیجة أنَّ أداء الذكور 

كان أفضل من أداء الإناث بغض النظر عن أسلوب التدریس. 

ى الرغم من أنَّ الطالبات والطلاب تلقوا الأسلوب التدریسي وعل

نفسه، وخلال الفترة الزمنیة نفسها وعدد الحصص نفسها، وعلى 

الرغم أنَّ الأسلوب التدریسي لم یكن یستهدف فئة دون أخرى، 

َ◌ النتیجة كانت لصالح مجموعة الذكور التجریبیة التي  إلا أنَّ

مقابل إناث المجموعة )75.31(كان المتوسط الحسابي لها 

.)71.99(التجریبیة اللواتي بلغ المتوسط الحسابي لعلاماتهن 

ویمكن تفسیر ذلك وإرجاعه إلى عدة عوامل قد یكون منها أنَّ 

الذكور یمتلكون الرغبة في خوض المجهول ویستمتعون أكثر 

بالعمل على العملیات أكثر من التوصل إلى نتائج، وقد یعود 

أسلوب التدریب الذي قد یكون قدم التسقیلات السبب إلى أنَّ 

اللازمة والمستمرة حتى إنهاء العمل، كان ما یحتاج إلیه الذكور 

Walker)لإكمال المهمة  2003).

إلى عدم وجود دلالة )2(كذلك تشیر نتائج الجدول 

المتعلقة بأثر )1.59() لقیمة "ف" 0.21إحصائیة (ح = 

دریس والتحصیل العلمي السابق التفاعل الثنائي بین أسلوب الت

(متدني، متوسط، مرتفع). وتعني هذه النتیجة أنَّ أداء الطلبة 

ذوي التحصیل المرتفع كان أفضل في الطریقتین من أداء 

الطلبة ذوي التحصیل المتوسط والمتدني بغض النظر عن 

,Malhotraدراسة أسلوب التدریس. وتتفق هذه النتیجة مع نتائج 

التي أشارت نتائجها إلى أنَّ ذوي التحصیل المرتفع )(2006

أحرزوا نتائج ذات دلالة على التعبیر عن الاستقصاء، بینما 

أحرز ذوو التحصیل المنخفض نتائج ذات دلالة على أحد 

Scientificمقاییس نظریة المعرفة العلمیة  Epistemology.

. وقد وكمحصلة أحرز الجمیع نتائج مرتفعة على محتوى البیئة

Solomonأشارت دراسة  & Gautier, إلى أنَّ الطلبة )(2005

ذوي العلامات المتوسطة والمنخفضة قد أظهروا تحسناً 

تدریجیاً، لكن الطلبة ذوو العلامات المرتفعة استمروا بالعمل 

الجید.

ANCOVAبینما تشیر نتائج تحلیل التباین المصاحب 

إلى وجود دلالة )2لعلامات مقیاس حل المشكلات (الجدول 

المتعلقة بأثر )3.31() لقیمة "ف" 0.04إحصائیة (ح = 

التفاعل الثنائي بین الجنس والتحصیل العلمي السابق یعود 

لصالح مجموعة الذكور التجریبیة، حیث بلغ المتوسط الحسابي 

علامة مقابل المتوسط الحسابي لمجموعة الإناث )70.25(

Etaمة. وتم حساب مربع إیتا علا )64.97(التجریبیة الذي بلغ 

Square 2=0.0128(وبلغη( ؛ أي أن حوالي)من %)1.28

التباین في أداء أفراد عینة الدراسة على مقیاس حل المشكلات 

یعود للتفاعل بین الجنس والتحصیل العلمي السابق والباقي 

) غیر مفسر یرجع لعوامل أخرى. وهذه %98.72(حوالي 

الذكور على حل المشكلات في العلوم النتیجة تعني أنَّ قدرة

أعلى من نظیره لدى الإناث. وقد یُعزى السبب ربما إلى أنَّ 

الذكور یستمتعون في صفوف العلوم العملیة أكثر من الإناث؛ 

بالإضافة إلى أنَّ المعلمین الذكور یزودون طلبتهم بالكثیر من 

ات التفاصیل أثناء العمل لدى مواجهة صعوبة أكثر من المعلم

الإناث اللواتي قد یلجأن لإكمال العمل بدلاً من الطالبات 

عوضاً عن تقدیم التسقیلات المساعدة، لكن بالرجوع إلى الشكل 

یظهر من الرسم تحسن قدرة الإناث أیضاً على حل )1(

المشكلات باستخدام أسلوب التلمذة المعرفیة؛ على الرغم من 

ذة المعرفیة. ولم تجد تفوق الذكور علیهن باستخدام أسلوب التلم

الباحثة في حدود إطلاعها أیة دراسات تتناول متغیر الجنس 

في ضوء التلمذة المعرفیة وأسلوب حل المشكلات تتفق أو 

تختلف مع النتیجة التي تم التوصل إلیها. 
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التفاعل بین الجنس والتحصیل العلمي على مقیاس حل المشكلات

أنه لا توجد دلالة إحصائیـة (ح  )2(كما یتبین من الجدول 

المتعلقة بأثر التفاعل الثلاثي بین  )1.59() لقیمة "ف" 0.21=

أسلوب التدریس والجنس والتحصیل العلمي، وهذه النتیجة تشیر 

إلى إمكانیة رفض أو قبول الفرضیة الصفریة الثانیة التي 

) في α≥0.05لا یوجد أثر ذو دلالة إحصائیة (نصّت على أنه 

قدرة طلبة الصف الخامس الأساسي في حل المشكلات یمكن 

للتفاعلات الثنائیة والثلاثیة بین الأسلوب التدریسي،  أن یُعزى

والجنس، والتحصیل العلمي، فیما عدا ما یتعلق بالتفاعل 

الثنائي بین الجنس والتحصیل العلمي السابق.

وبعد مراجعة الدراسات السابقة، لمعرفة مدى اتفاق أو 

اختلاف نتیجة هذه الدراسة مع غیرها، لوحظ أنَّ نتائج هذه 

,Fischbachسة لا تتفق مع ما توصل إلیه الدرا الذي  )(1993

أشار إلى أنَّ التدریس باستخدام أسلوب التلمذة المعرفیة یدعم 

تعلم الطلبة كما الأسلوب التقلیدي حیث أنَّ نتائج طلبة 

المجموعة التجریبیة كانت أفضل من نتائج طلبة المجموعة 

نتائج دراسة الضابطة في الدراسة الحالیة. لكنها تتفق مع 

(Cash, Behrmann, Stadt, & Daniels, التي أشارت إلى  (1997

أنَّ التدریس باستخدام أسلوب التلمذة المعرفیة كان أكثر فعالیة 

في اكتساب المعرفة لحل المشكلات. وتتفق أیضا مع نتائج 

,Walker)دراسة  التي أشارت إلى وجود نتیجة إیجابیة  (2003

استخدام أسلوب التلمذة المعرفیة. وتتفق لتعلیم حل المشكلات ب

,Beiniek)أیضا مع نتائج دراسة  التي أشارت إلى  (2008

تحسن قدرة الطلبة على حل المشكلات من خلال تغیر وجهات 

نظر الطلبة.    

التوصیات

اعتماداً على نتائج هذه الدراسة واستنتاجاتها، تم اقتراح 

التوصیات الآتیة:

التدریسي القائم على التلمذة المعرفیة استخدام الأسلوب -

في تنمیة القدرة على حل المشكلات وبخاصة لدى الطلاب 

الذكور في الصف الخامس الأساسي. ولعل استخدام الأسلوب 

التدریسي القائم على التلمذة المعرفیة یتطلب توعیة القائمین 

على العملیة التربویة بأهمیته للتدریس، والعمل على إدراجه 

برامجهم التدریبیة. بالإضافة إلى أهمیة توفیر بیئة  ضمن

مدرسیة تسمح بنمذجة الخبرات العلمیة وتسمح بالتعلم التعاوني 

والاجتماعي بین الطلبة، وتوفر لهم السقالات المعرفیة، وتسمح 

لهم بالتعبیر عن آرائهم ومقترحاتهم واختبارها للتأكد من قیمتها.

استخدام أسلوب التلمذة  إجراء المزید من الدراسات حول-

المعرفیة وأثره في مرحلة أخرى وفي اكتساب العملیات العلمیة 

وفهم المناهج العلمیة كنتاجات تعلمیة في مراحل تدریسیة أخرى 

وفي موضوعات علمیة أخرى.
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The Effect of Cognitive Apprenticeship - Based Instructional Method in Science
teaching for fifh grade Students on Developing Their Creative Thinking and Their

Ability to Solve Problems

Suzan M. S. Abu-Hudra*

ABSTRACT

This study was conducted to answer the following questions:

1- Does the ability of basic fifth grade students to solve problems vary due to different instructional method

(instructional method based on cognitive apprenticeship and traditional instructional method)?

2- Is there an effect on the ability of fifth grade students to solve problems can be attributed to the two-way and

three-way interactions between instructional method, sex, and scientific achievement?

The Study sample consisted of (141) students in the fifth grade of the academic year 2007 / 2008, who were

distributed across the two groups: experimental group consisted of (71) students, was taught using cognitive

apprenticeship teaching style, and the control group consisting of (70) students was taught using the traditional

learning style. Two male and female teachers Participated in the implementation of the study for (18) class periods.

Study data were collected and analyzed quantitatively. The study revealed that males showed some promising in

acquisition of the ability to solve problems in the cognitive apprenticeship teaching style over females at the level

(α≥0.05). The researcher recommended taking into account the cognitive apprenticeship strategy with the impact of 

effective teaching in the development of the ability to solve problems with fifth grade students.

Keywords: Cognitive Apprenticeship, Problem Solving, Scientific Achievement.
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