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التدریس التبادلي في تحصیل طلبة الصف العاشر الأساسي ودافعیتهم للتعلم نحو مادة أثر استراتیجیة

الجغرافیا

*بد الكریم محمد الكسابع ليع

  صـلخم

التدریس التبادلي في تحصیل طلبة الصف العاشر ودافعیتهم للتعلم نحو مادة هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استراتیجیة

خلال الأولى إربد مدیریةفي مدارس ) طالباً وطالبة في الصف العاشر الأساسي 133الجغرافیا، تكونت عینة الدراسة من(

المتوسطات الحسابیة والانحرافات م ولتحلیل النتائج تم استخدا، م) 2009-2008(الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي

وجود فروق ذات أظهرت النتائج مقیاس الدافعیة.و تحلیل التباین الثنائي على الاختبار التحصیلي و واختبار (ت) ،المعیاریة

تعزى بینما لا توجد فروق دالة إحصائیاً ،متغیر المجموعة التجریبیةلدلالة إحصائیة بین متوسط تقدیرات أفراد العینة تعزى 

لما لها من أثر في تعلم الطلبة التدریس التبادلياستراتیجیة، ذلك لاستخدام لمتغیر الجنس أو التفاعل بین المجموعة والجنس

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط تقدیرات أفراد العینة على مقیاس الدافعیة تعزى و  واستیعابهم للمادة التعلیمیة،

.المجموعة التجریبیةأفراد لصالح تقدیرات وذلك  ،متغیر المجموعةل

هدف بجغرافیاتدریب معلمي الو  الجغرافیا،التدریس التبادلي في تدریس استراتیجیةاستخدام تشجیع ضرورة بأوصت الدراسة

.رفع مهاراتهم التدریسیة

، مادة الجغرافیا، التحصیل، الدافعیة، والوطنیةالتدریس التبادلي، التربیة الاجتماعیة أسالیب تدریس، استراتیجیةالكلمـات الدالـة:

طلبة الصف العاشر الاساسي.

  ةـمقدمال

طرائق التدریس وأسالیبها في الدراسات الاجتماعیة ختلفت

مكان، نظراً لاختلاف التجعل تفضیل طریقة على أخرى طریقةب

فالطریقة الناجحة في التدریس هي الطریقة التي تمكن الطلبة 

فهم الحقائق والربط بینها والتكیف مع الواقع الذي یعیشه من

من المادة  ةالطالب، وتسهم في تحقیق الأهداف المتوخا

المعروضة، وتزید من تفاعل الطلبة وتدفعهم للمشاركة في 

، وتكسبهم النتاجات التعلیمیة التعلمیة المتوقعةتحقیق 

تهدف الدراسات و الاتجاهات والقیم الایجابیة والمثلى في الحیاة، 

الاجتماعیة إلى تنمیة التفكیر وذلك بجعل المتعلم قادراً على 

اكتساب مهارات معالجة المعرفة والمعلومات، والقدرة على 

تحدید البیانات ومصدر الحصول علیها، وتنظیمها، وتحلیلها، 

وتفسیرها، وتقییمها، والمهارة في صیاغة الفرضیات واختبارها 

ات، وممارسة عملیات التفكیر المختلفة والتوصل إلى التعمیم

كالفهم والملاحظة والتحلیل والتفسیر والتفكیر الناقد والإبداعي 

وآخرون)، ویؤكد بارث1985أبو حلو، ؛  2006(خضر ،

)Barth, et, al, التدریس ) على أن تطبیق استراتیجیة 1984

الطلبة من معرفة المشكلات الموجودة في التبادلي تمكن

، ویعزز الثقة بنفسه، اشعور في حلهویتشكل لدیه، المجتمع

،وتصبح لدیه القدرة على مواجهة المشكلات والمواقف الجدیدة

في التساؤل نحو ودافعیتهم مما یؤدي إلى تنمیة اتجاهاتهم 

البیانات والمعلومات الموجودة بدلاً من قبولها دون تمحیص، 

مما هو مما یساعدهم على البحث عن مصادر أخرى للتأكد 

موجود وإعادة التفكیر فیما هو موجود وغیر موجود، وتقویم 

البدائل قبل الموافقة علیها، مما یجعلهم منطقیین ومستقلین في 

عملیات صنع القرار وحل المشكلات لیس فقط في مجال 

.الدراسات الاجتماعیة بل في مجالات الحیاة الأخرى

، الأردن. تاریخ ، الأونرواوالآداب الجامعیةكلیة العلوم التربویة *

.2/3/2009، وتاریخ قبوله 18/8/2008استلام البحث 
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ستراتیجیات في ویبرز دور المعلم في استخدام مثل هذه الا

تأدیة دوره المهني في تدریس الطلبة وتدریبهم على الملاحظة 

والمشاهدة والمقارنة والتفكیر السلیم في الكثیر من الظواهر 

تعددت تعریفات  لذا؛ الطبیعیة وتفسیرها بشكل علمي سلیم 

) بأنها 1999(جابر،رفهااستراتیجیة التدریس التبادلي فقد عّ 

لتعلیم الطلبة استراتیجیات التعلیم التي إجراء تدریسي مطور، 

تحسن الفهم القرائي عن طریق التلخیص وطرح الأسئلة، 

عن طریق الحوار بین الطلبة والمعلم وبین والتنبؤ، والتوضیح

رفها كل من بالنكسار كما عّ ،الطلبة بعضهم البعض

Palinscar)وبراون and Brown, بأنها استراتیجیة یتبادل (1985

هي: و مراحل ال في عدد منها المعلم والطلبة الأدوار من خلال

فهم المادة ل وذلك التنبؤ، وطرح الأسئلة، والتوضیح، والتلخیص

) بأنها نشاط تعلیمي یحدث 2006رفها أبو حدید(وعّ المقروءة.

على شكل حوار بین المعلم والطالب حول نص معین من 

ید خلال أربع استراتیجیات وهي: تلخیص المضمون، وتول

.الأسئلة، والتوضیح، والتنبؤ

مفاهیم وعدد من المرتكزات ال د منللتدریس التبادلي عدو  

ففیها یتممعرفتها حتى یمكن القیام بهذه الاستراتیجیة یجب

المفهوم ،حول فكرة أو مفهوم ةطلبال بینتعاونتقدیم ال

الإضافي في تجربة تقدیم العون عندما یبدأ الطالب بالعمل مع 

ة، بحیث یصبح للطالب القدرة على تقدیم العون المجموع

الاختفاء التدریجي للعون المقدم من قبل و  ،والمساعدة للآخرین

یمكن استخدام التدریس التبادلي في أي مرحلة وأي ، و المعلم

مستوى ومع أي مادة دراسیة، لأنه یعتبر طریقة للتعلم التعاوني 

خدامها في التعلم لتحسین القراءة الاستیعابیة والتي یمكن است

)(2004الفردي Hogewood,.  حددت لوريو(Lori, 2005)

تحسین الاستیعاب عن كالتدریس التبادلي استراتیجیة مرتكزات 

،طریق تزوید الطلبة باستراتیجیات تنظیم وتوضیح المعنى

تشارك المعلم والطالب في مسؤولیة توضیح الاستراتیجیة ، و 

، الطلبةو المعلم بین النقاشاتفي ویظهر دور المشاركة 

براون ویصف عملیة إدارة الحوار إلى الطلبة في  والانتظام

,Campioneوكامبیون  1992) (Brown استراتیجیات التدریس &

التبادلي على النحو الآتي:

وهذه الاستراتیجیة تشیر إلى قدرة : التنبؤ والتوقع:أولاً 

نص المراد تعلمه، الطلبة على عمل توقعات عن ما سیناقشه ال

وهذه العملیة تساعد الطلبة على ضبط استیعابهم من خلال 

زودهم بمعرفة الفكرة الرئیسیة من تاستخدام صور النص، و 

).النص Byra, ,Borich)ویشیر بورش(2004 إلى أن (2004

التنبؤ والتوقع یشیر إلى توقع الطلبة ما سیرد في النص قبل 

العملیة كثیراً على معرفتهم قراءته، ویعتمد الطلبة في هذه

القبلیة، ویقومون بعمل تنبؤات مستعینین بالاطلاع على عنوان 

وتكمن ،النص، وما یحویه من توضیحات وهوامش وجداول

أهمیة التنبؤ بأنه یوجه الطلبة إلى وضع هدف من قراءتهم 

یكفل ممانصاً ما، ومساعدتهم على مراقبة مدى استیعابهم له، 

كثر معه.لهم تفاعلاً أ

ویقصد بهذه الاستراتیجیة الإجراءات التي : التوضیح:اً ثانی

تتبع لتحدید ما قد یمثل عائقاً في فهم المعلومات المتضمنة 

بالمقروء سواء كلمات أم مفاهیم أم تعبیرات أم أفكار، مما 

یساعد القارئ على اكتشاف قدرة الكاتب على استخدام الألفاظ 

المعاني، والاستعانة بمساعدات من والأسالیب في التعبیر عن 

داخل النص أو خارجه للتغلب على هذه الصعوبات. أما 

,Oczkus)أوزكس فت هذه العملیة بأنها قدرة فقد عرّ (2003

الطلبة على تمییز الجمل والكلمات غیر الواضحة في النص، 

أن هذه العملیة تعطي الطلبة الفرصة و لأفكار الرئیسة، اوتحدید 

اني من النص المقروء، وینظروا إلى القراءة على أنها لیبنوا المع

Problem)نشاط لحل مشكلة  Solving Activity) وقد یستخدم .

الطلبة في هذه العملیة التعبیرات الآتیة: أعدت قراءة هذه 

الجملة ولم أفهمها، أنا أفكر بمعنى ما قرأت، هذه الفقرة لیست 

كلمة غیر ذات معنى، هذه الجملة غیر واضحة، هذه ال

واضحة.

وتشیر هذه الاستراتیجیة إلى قدرة : طرح الأسئلة:ثالثاً 

,Byra).الطلبة على عمل تساؤلات عن المادة المكتوبة 2004)

,Oczkus)وتؤكد أوزكس أن هذه الاستراتیجیة تعمل على (2003

توجیه الطلبة إلى القراءة، وتساعدهم على استیعاب النص. 

Brown)وكامبیونویؤكد براون & Campione, أن في  (1992

هذه المرحلة یجب أن یساعد المعلم طلبته على طرح الأسئلة 

الجیدة حول أهم الأفكار الواردة في النص، ثم محاولة الإجابة 

عنها، مما یساعد القارئ على تحلیل النص المقروء وتنمیة 

مهارته بالموازنة بین المعلومات المهمة وغیر المهمة.

وتشیر هذه الاستراتیجیة إلى قدرة القارئ التلخیص::رابعاً 

على تحدید الأفكار الرئیسة في النص المقروء، وتحدید الأفكار 

المهمة المتضمنة في النص وإحداث تكامل بین هذه 

المعلومات، وذلك من خلال تنظیم وإدراك العلاقات بینهما 

1992)Campione,&(Brown2003.أما أوزكس)(Oczkus,

رى أن التلخیص عملیة معقدة تتطلب تحدد الأفكار الرئیسة فت

للنص وإهمال التفصیلات غیر المهمة، وتكمن أهمیة التلخیص 

في دلالته على فهم الطلبة ما قراؤه، إذ یتعذر علیهم تلخیص 

نص لم یفهموه، ویمكن في هذه المرحلة أن یوظف الطلبة 

.الأفكار الأكثر أهمیة في هذا النصكتعبیرات ال

إن هذه الاستراتیجیات تساعد الطلبة على بناء المعنى من 
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النص، وضبط قراءتهم للتأكد من أنهم في الحقیقة یفهمون ما 

یقرؤون، ویعرفوا ما ومتى ولماذا وكیف یستخلصوا المعنى 

المراد من النص، بعد أن یتقنوا الاستراتیجیات الأربعة 

,Queenie)المستخدمة في التدریس التبادلي . وهذه (2000

الاستراتیجیات المختارة لا تشجع على الاستیعاب فحسب، بل 

تزود الطلبة بفرص تعلم ضبط وتوجیه تعلمهم وتفكیرهم. حیث 

أن التدریس التبادلي یعمل كطریقة تعلیمیة لأنها تنقل عملیة 

تطبیق المهارات العلمیة التي یتلقاها المتعلم داخل الغرفة 

لمعلم إلى المجموعة الصغیرة الصفیة والتي تتم عن طریق ا

التي تقاد من قبل الطلبة، ومن ثم إلى الطریقة 

Connors).الفردیة. & Hashey, إضافة إلى التعاون ما (2003

بین المعلم والطالب والذي یتطلب أن یشارك ویساهم جمیع 

الطلبة في العملیة التعلیمیة، مما ینشىء علاقات جیدة بین 

فة، وهذا بالتالي یجعل القراءة خبرة الطلبة ومن مستویات مختل

,Lamb)ممتعة ویتم تعلم استراتیجیات التدریس التبادلي (2005

وتطبیقها كنشاطات مكملة لبعضها البعض، والتي یمكن 

استخدامها بمرونة بالاعتماد على حاجات القارئ ومتطلبات 

من العملیة التي تقاد من قبل المعلم والتي تكون النص، بدلاً 

كة الطلبة مفتقدة للتعزیز، ومن السهل فیها تشتیت انتباه مشار 

Carin)الطلبة & Bass & Contant, 2004).

الإشارة إلى أن الدراسات المتعلقة بالذاكرة في علم وتجدر

النفس المعرفي أثبتت أن الأفراد عندما یسترجعون نصا ما سبق 

ون تعلمه، فإنهم لا یسترجعون هذا النص حرفیا، وإنما یتذكر 

أهم الكلمات، مهملین بذلك الكثیر من تفاصیل النص، 

بالإضافة إلى أن بعض الدراسات التي أجریت في میدان علم 

النفس المعرفي أشارت إلى أن جمیع تفاصیل النص تكون 

موجودة في البدایة، ثم تبدأ هذه التفصیلات بالتلاشي اولا بأول 

).2004من الذاكرة حتى یبقى فقط معنى النص(العتوم، 

) إلى وجود علاقة دائریة بین المعرفة 1998ویضیف الزیات(

وذاكرة المعاني، حیث یعتبر أن ذاكرة المعاني تمد البنى 

المعرفیة بالمعلومات اللازمة لها كي تنمو وتتطور، وبالتالي 

المعاني یعني عدم قدرة النظام في ضعف تمثل أي فإن 

ا إذا انخفض المعرفي على استیعاب الخبرات الجدیدة، أم

مستوى تمثل ذاكرة المعاني، فإن البناء المعرفي یصبح ضعیفا، 

مما یؤثر على قدرة الفرد في الإستیعاب والتمثل اللاحق 

استراتیجیة التدریس التبادلي تساعد المتعلمین على فللخبرات. 

تكوین معاني للنص، وذلك من خلال التلخیص وطرح الأسئلة 

,Queenieوالتوضیح والتنبؤ( وخصت هذه الدراسة طلبة ).2000

الصف العاشر لما یتصف طلبة هذه الفئة من الفترة العمریة 

التي یستطیع الطالب أن یحدد معرفته بهذه المواضیع 

المطروحة، ومناقشته للموضوعات المطروحة في كتاب 

الجغرافیا للصف العاشر، وأمكانیة محاورة المعلم الذي یدرسه 

تراتیجیة. حتى یبرز دور هذه الاس

(2003من المعیقات حددها هاكر وتاننتوتظهر عدد

(Haker & Tanent,  التي تعیق استخدام استراتیجیة التدریس و

التبادلي ومنها قیام بعض الطلبة بعمل تنبؤات متخیلة لا علاقة 

لها بالنص، وعدم العودة للتنبؤات بعد القراءة للتأكد من صحتها 

أسئلة سطحیة، لیست استدلالیة ولا ودقتها، وكذلك طرح الطلبة 

استنتاجیه، وكذلك قفز بعض الطلبة عن مرحلة التوضیح 

اعتقاداً منهم أن النص لا یحوي ما هو بحاجة إلى توضیح، 

واقتصار بعض الطلبة على توضیح الكلمات دون الأفكار، 

وإعادة سرد النص كلمة كلمه وخروجهم بتلخیص لا یحوي 

,Oczkus)وزكسوترى أالأفكار الرئیسة. أن الكثیر من (2003

وذلك معیقات استراتیجیة التدریس التبادلي یمكن التغلب علیها 

:من خلال

ویقصد به مساعدة الطالب في "Scaffolding":التسقیل-

الانتقال إلى مستوى معرفي أفضل، وعادة ما یوفر المعلم هذه 

منه المساعدة وقد یوفرها طالب عالي التحصیل لأخر أقل 

تحصیلا، ولعل نمذجة المعلم للمراحل الأربعة هي التسقیل 

الأفضل الذي یمكن أن یتلقاه الطالب.

"التفكیر بصوت عالي- Think Aloud فاستراتیجیة "

التدریس التبادلي قائمة على النقاش، أي على التفكیر بصوت 

عال في كل مرحلة من المراحل الأربع، الأمر الذي یتیح 

عوا أفكار نص ما ویفهموها، كما أن التفكیر بصوت للطلبة أن ی

عال یعد فرصة جیدة لتسقیل الطلبة الأقل تحصیلا.

"التعلم التعاوني- Cooperative Learning ویقوم على "

تقسیم الطلبة إلى مجموعات تعطى مهارات تعلمیه، ولأن التعلیم 

وظیف التبادلي ذو طبیعة نقاشیة تتطلبها مراحله الأربع، فإن ت

التعلم التعاوني یبدو استراتیجیة فاعلة هنا، إذ یمكن أن تتصدى 

إحدى هذه المجموعات للتنبؤ، وتقوم مجموعة ثانیة بطرح 

الأسئلة، في حین تتكفل مجموعة ثالثة بتوضیح أفكار النص، 

وقد یقوم أفراد المجموعة الواحدة متعاونین بهذه المراحل كلها، 

خرجت به.ثم تتناقش المجموعات في ما 

مشكلة الدراسة 

برزت مشكلة الدراسة من خلال الاطلاع واقع التعلیم في 

مدارس وزارة التربیة والتعلیم باستخدام طرق تدریس لا تتناسب 

تنقل الطالب من كونه متلقي للمعرفة إلى والمادة الدراسیة، و 

دراسةال ههذ تجاءو  ،اعتباره محوراً رئیسیاً في العملیة التدریسیة

الفجوة التي ظهرت جراء متابعة الباحثین للبحوث لسد

حیث ظهرت القلة في والدراسات التي تمت في هذا الجانب



بد الكریم محمد الكسابع ليع                                                                           ...أثر استراتیجیة التدریس التبادلي

-1530-

تجعل سلوك التعلم إجراء الدراسة على هذه الطریقة والتي

في ضوء التطورات المعلوماتیة وتبرز مشكلتهاالاً، مجدیاً وفعّ 

الیوم، إذ یُطلب والثورة المعرفیة الهائلة التي یشهدها العالم هذا

من الفرد أن یعرف كیف یتعلم، وأن یمتلك ذخیرة متنوعة من 

الاستراتیجیات التي تسهل تعلمه. كما أن الطریقة التي یمارسها 

الطلبة في تعلمهم ربما تؤثر في اتجاهاتهم نحو المادة التي 

أصبح من الضروري تحسین طرائق التدریس للعمل و  ،یدرسونها

، إذا أن الطرائق الاعتیادیة لم تعد كافیة على زیادة التحصیل

جغرافیا في المراحل لمعالجة التطور الذي طرأ على مناهج ال

، إذ لا بد من التنوع فیها بما ینسجم مع مبادئ الاساسیة

ومرتكزات تألیفها، وخاصة لتحقیق النتاجات التعلیمیة المتوقعة 

عدد من الالتقاء معوقد لاحظ الباحث من خلال ،من المادة

مبحث التربیة الاجتماعیة والوطنیة والمختصین بمعلمي 

لبعض  هممن عدم استیعابجغرافیا، تبین أن الطلبة یعانون ال

بسهولة، وكذلك عجز طلبتهم على تطبیق جغرافیةالمفاهیم ال

مختلفة وخاصة طلبة تعلیمیة في مواقف جغرافیةالمعرفة ال

ي تحصیل الطلبة من تدني كبیر فوظهر ذلك الصف العاشر، 

رأى الباحث تطویر وحدة من كتاب لذا ، جغرافیافي مبحث ال

ستراتیجیة التدریس التبادلي،لا طبقاً للصف العاشر جغرافیاال

دافعیتهم للتعلم في زیادة ومعرفة أثرها في تحصیل الطلبة، و 

.جغرافیامادة ال

أهداف الدراسة

أثر استراتیجیة التدریس هدفت هذه الدراسة إلى إبراز 

ي مادة فالتبادلي في تحصیل طلبة الصف العاشر الأساسي 

الاستراتیجیة هذه المعلم في مسؤولیة توضیح  ودور، الجغرافیا

ولهذا جاءت هذه الدراسة اها،تنظیم وتوضیح معنب همتزویدو 

لتجیب عن السؤالین التالیین:

ما أثر استراتیجیة التدریس التبادلي وجنس الطالب في -1

ي مادة الجغرافیا؟ فتحصیل طلبة الصف العاشر الأساسي 

ما أثر استراتیجیة التدریس التبادلي والجنس على -2

دافعیة الطلبة للتعلم في مادة الجغرافیا؟

أهمیة الدراسة

تخدم كون هذه الاستراتیجیة لم تسهذه الدراسة برزت أهمیة

في وكذلك فإن أهمیة هذه الدراسة تكمن في تدریس الجغرافیا، 

تسهیل دراسة مادة الجغرافیا والتي یصعب دراستها في عدد من 

الاستراتیجیات المتنوعة ألا أنها تشرك المتعلم في التعلم وتسهل 

ولما لها من ،علیه أكتساب المعلومات المراد إیصالها للطالب

من أوائل واعتبارها ي الدراسة،دور في تحصیل الطلبة ف

التي تناولت تطویر وحدة و الدراسات في حدود علم الباحث 

دراسیة قائمة على استراتیجیة التدریس التبادلي ومعرفة أثرها في 

تحصیل طلبة الصف العاشر الأساسي ودافعیتهم للتعلم في 

فهذه الدراسة سوف تقدم إطارا لتطویر كتب جغرافیا،مبحث ال

من حیث كتابتها، وتألیفها وتنظیمها، ومن المتوقع أن یاجغرافال

تسهم هذه الدراسة في سد النقص الحاصل في الدراسات التي 

تدریس  في تناولت استخدام استراتیجیة التدریس التبادلي

جغرافیا، وتدریب المعلمین المتخصصین في تدریس الجغرافیا ال

.بكیفیة استخدام استراتیجیة التدریس التبادلي

من الممكن تعمیم نتائج هذه الدراسة في :دراسةمحددات ال

ضوء المحددات الآتیة:

جمیع طلبة الصف العاشر دراسة على ال ههذ تاقتصر -

الأساسي في مدیریات التربیة والتعلیم في محافظة إربد للعام 

) في الفصل الدراسي الثاني.2009-2008(الدراسي 

على الوحدة المطورة حسب رت هذه الدراسةاقتص-

للصف العاشر جغرافیا استراتیجیة التدریس التبادلي في مادة ال

.جغرافیافي تحصیل الطلبة ودافعیتهم للتعلم في مادة ال

اقتصار استراتیجیة التدریس التبادلي على العناصر -

التي حددها الباحث.

على استخدام اختبار تحصیلي دراسةال ههذ تاقتصر -

لباحث لقیاس تحصیل الطلبة في مساق جغرافیة الوطن أعده ا

والتي هي دراسةالعربي والذي یتضمن صدق وثبات أدوات ال

من إعداد الباحث. 

نحو مادة الدافعیةعلى استخدام مقیاس دراسةال تاقتصر -

الجغرافیا الذي أعده الباحث لقیاس اتجاهات الطلبة في مساق 

دراسةصدق وثبات أدوات الیتضمن و جغرافیة الوطن العربي 

التي هي من إعداد الباحث.

لقد تم اعتماد التعریفات الإجرائیة التعریفات الإجرائیة: 

:التالیة

نشاط تعلیمي یحدث استراتیجیة التدریس التبادلي:-

 فيعلى شكل حوار بین المعلم والطالب داخل الغرفة الصفیة 

وطرح  من خلال أربع استراتیجیات هي:(التنبؤ،مانص 

والتوضیح والتلخیص). الأسئلة،

وهي المحتوى الدراسي من كتاب الوحدة المطورة:-

للصف العاشر الأساسي، والتي قام الباحث بإعادة الجغرافیا

صیاغة أهدافها ومحتواها ووسائلها وأنشطتها وتقویمها بناءاً 

، والوحدة المطورة هي تبادليعلى استراتیجیة التدریس ال

المشكلات البیئیة ( النظام البیئي والاحتباس الحراري).

مجموعة المعارف التحصیل في مادة الجغرافیة: -

والمفاهیم والقیم التي یكتسبها الطالب نتیجة مروره بالخبرة 
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في الوحدة الدراسیة التعلیمیة للمفاهیم والمهارات الجغرافیة

بالعلامة الكلیة على الاختبار التحصیلي الذي ، وتقاس المطورة

الوحدة قبل وبعد الانتهاء من تدریس  هأعده الباحث وطبق

.المطورة

الدراسات السابقة

نتیجة للتحري والبحث عن الأبحاث والدراسات التي 

أثر استراتیجیة و أجریت حول استراتیجیة التدریس التبادلي، 

فقد تم ة ودافعیتهم للتعلم ، التدریس التبادلي في تحصیل الطلب

ذات الصلة بموضوع حصر العدید من هذه الأبحاث والدراسات 

الدراسة والتي أمكن الإطلاع علیها 

Palincsar)كل من بالینكسار وبراونفقد أجرت &

Brown, دراسة حول أثر التدریس التبادلي مقارنة (1985

بالتعلیم الاعتیادي في تحصیل طلبة المرحلة المتوسطة، 

) طالباً وطالبة قسموا لمجموعتین 62وتألفت عینة الدراسة من (

) طالبا وطالبة، وضمن المجموعة 31ضمت المجموعة الأولى(

) طالباً وطالبة، وذلك حسب متوسط علاماتهم في 31الثانیة(

دتي العلوم والریاضیات، وتم تقسیم كل مادة إلى أربع ما

من وحدات، ثم تدریس كل مجموعة(الوحدتین الأولى والثالثة)

كل مادة باستراتیجیة التدریس التبادلي، و(الوحدتین الثانیة 

والرابعة). بأسلوب التعلیم الاعتیادي، حیث أظهرت نتائج 

ي تحصیل الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ف

الطلبة ولصالح التدریس التبادلي.

)كما أجرى كل من بوتوملي واوسبون( Bottomely &

Osbon, ، دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام التعلم 1993

التبادلي في تحصیل الطلبة واتجاهاتهم نحو الطریقة 

) مشاركاً من تلامیذ الصف 67المستخدمة، حیث تم اختیار(

بتدائیین عند قراءتهم لكتب الدراسات الرابع والخامس الا

الاجتماعیة والعلوم بوساطة ثلاثة معلمین واستخدم الباحث 

الاختبارات التحصیلیة البعدیة، بالإضافة إلى مقیاس 

الاتجاهات، وبعد مضي عشرین یوما من استخدام المعالجة 

الإحصائیة، أصبح استخدام معظم إجراءات التعلم التبادلي 

اسبة للتلامیذ، وجاءت نتائج الدراسة لتظهر أثراً أكثر مرونة ومن

ذا دلالة إحصائیة لصالح تطویر قدرات التلامیذ على فهم 

المقروء عند استخدام طریقة التعلم التبادلي، وذلك من خلال 

استخدام الاختبارات البعدیة، بالإضافة إلى وجود فروق ذي 

تجاهات دلالة إحصائیة لصالح أسلوب التعلم التبادلي على ا

التلامیذ نحو الطریقة المذكورة.

)وقام لیدرر Ledrer, بدراسة هدفت إلى معرفة فاعلیة (1997

التدریس التبادلي خلال الدراسات الاجتماعیة في الغرفة الصفیة 

) طالبا في 128للصفوف الرابع والخامس والسادس وعددهم(

لنتائج نظام المدارس الریفیة في ولایة نیو مكسیكو، وقد أشارت ا

بأن طلبة المجموعات التجریبیة قد حسَنوا أداءهم على مقاییس 

الأداء أكثر من الطلبة في المجموعة الضابطة، وتم استمرار 

یوما في كل من الصفین )30(هذا التحسن لیتم عرضة بعد 

أن الطلبة ذوي  إلى الرابع والسادس، وقد أشارت النتائج أیضا

م على تألیف ملخصات مقارنة صعوبات التعلم قد حسَنوا قدرته

مع طلبة المجموعة الضابطة.

,Alfassi)وأجرت الفاسي  دراسة هدفت إلى معرفة (1998

أثر مزج التعلیم التبادلي والتدریس المباشر (الاعتیادي) معا في 

تنمیة مهارات الطلبة المعرفیة اللازمة لاستیعاب النصوص 

في المرحلة الثانویة ) طالبا35القرائیة، وقد طبقت الدراسة على(

في إحدى المدارس غرب الولایات المتحدة، وقد قامت الفاسیز 

بتدریس هؤلاء الطلبة عدداً من النصوص القرائیة من خلال 

التدریس المباشر الممزوج بخطوات التعلیم التبادلي، ولاحظت 

لفاسیز أن الطلبة امتلكوا مهارات معرفیة من شأنها أن تحسن ا

وص القرائیة، كمهارة تحدید الفكرة الرئیسة استیعابهم للنص

والأفكار الفرعیة، وربط الأفكار بعضها ببعض، ومهارة تلخیص 

النص.

,Hogewood)وفي دراسة لهوجوود طبقها على مادة (2004

الدراسات الاجتماعیة بأسلوب التدریس التبادلي مقارنة بالطریقة 

طالبة من ) طالبا و 90الاعتیادیة، حیث تكونت العینة من(

طلبة الصف التاسع في إحدى المدارس العلیا بواشنطن، 

موزعین على أربع شعب صفیة، تم تقسیم أفرادها إلى 

) طالبا وطالبة 46مجموعتین إحداهما ( تبادلیة) وضمت(

موزعین على شعبتین، والأخرى ضابطة (اعتیادیة) 

) طالبا وطالبة موزعین على شعبتین، واستغرق 44وضمت(

) دقیقة، حیث تم 40) حصة مدة كل منها(12تجربة(تطبیق ال

(ANOVA)تحلیل النتائج باستخدام تحلیل التباین الأحادي 

وبینت النتائج وجود فروق (a=0.05)وعند مستوى دلالة 

ولصالح التدریس التبادلي.

) هدفت إلى معرفة أثر 2006وفي دراسة أجراها أبو حدید(

تعلم الشخصي، (خطه كلیر)، استراتیجیتین التدریس التبادلي وال

في تحصیل طلبة الصف الرابع الأساسي في العلوم، ومن أجل 

)121تحقیق هدف الدراسة اختار أبو حدید عینة بلغ عددها(

علیم تطالباً من الصف الرابع الأساسي، في مدیریة التربیة وال

للواء الرصیفة، وتم توزیع الطلبة على ثلاث شعب وبشكل 

التدریس التبادلي، ونظام  في لجات الثلاثعشوائي على المعا

التعلیم الشخصي، والطریقة الاعتیادیة، ودرست الشعبة الأولى 

) طالباً، 40وفق طریقة التعلم الشخصي، وكان عدد أفرادها(
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بینما درست المجموعة الثانیة حسب استراتیجیة التدریس 

ثالثة ) طالباً، وأما المجموعة ال40التبادلي، وكان عدد أفرادها(

فقد درست حسب الطریقة الاعتیادیة، وكان من نتائج الدراسة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح التدریس التبادلي.

,Todd)وأما دراسة تود  فقد كانت الغایة منها إجراء (2006

تحقیق في أثر التدریس التبادلي على اكتساب المفردات 

ي الصف الرابع، واستیعاب القراءة عند أربعة طلبة ضعاف ف

واستخدم تود وسیلة دراسة بحثیة ذات موضوع واحد لقیاس خط 

الأساس لكل طالب، وتبعاً لذلك فقد تم إجراء تقییم یومي للطلبة 

-) أسابیع من التدریس التبادلي6بعد تلقیهم مداخلات خلال(

بالتعلیم الموجه، وقد أشارت النتائج إلى أن ثلاثة من المشاركین 

سناً في مهارات اكتساب المفردات واستیعاب قد حققوا تح

القراءة، وعموماً فقد حصل المشاركون على أقصى فائدة من 

استراتیجیة التدریس التبادلي.

أنها من خلال استعراض الباحثین للدراسات السابقة تبین 

استراتیجیة التدریس التبادلي مع الطریقة الاعتیادیة  عنكشفت 

دراسة خاصة فيیة التدریس التبادلي و إلى تفوق استراتیجوالتي 

Brown, 1985)(Palincsar ,Alfassi)دراسةو  & 1998) .

(Hogewood, اختلفت الدراسات السابقة في مجتمع و  (2004

طلبة المرحلة الابتدائیة مثل دراسة (أبو أخذتالدراسة فمنها ما 

Battomely)) و 2006حدید،  & Osborn, 1993) ،2006)

(Todd, وبعض الدراسات كان مجتمعها من طلبة المرحلة ،

,Alfassi)الثانویة مثل دراسة  ، واهتمت بعض الدراسات (1998

استراتیجیة التدریس التبادلي على التحصیل مثل دراسة بأثر

(Bottmely and Osborn, )2006ودراسة (أبو حدید، (1993

دلي على ومنها ما اهتم بدراسة أثر استراتیجیة التدریس التبا

,Alfassi)المهارات المعرفیة مثل  تتفق هذه الدراسة و  ،(1998

مع الدراسات السابقة في تناولها استراتیجیة التدریس التبادلي 

استفاد الباحث من الدراسات حیث وأثرها في تحصیل الطلبة.

السابقة في الأدب التربوي المتعلق باستراتیجیة التدریس 

دراسة، ومتغیراتها والمعالجة التبادلي، وبناء أدوات ال

تتمیز هذه الدراسة عن سابقاتها في تناولها أثر ، الإحصائیة

استخدام استراتیجیة التدریس التبادلي على تحصیل الطلبة 

، وهذا ما لم تبحثه أیا من لجغرافیاودافعیتهم للتعلم في مادة ا

الدراسات السابقة، مما یعزز أهمیة إجراء هذه الدراسة.

ة والإجراءاتلطریقا

منهجیة الدراسة

استخدم الباحث المنهج شبه التجریبي الذي یتناسب وطبیعة 

لمعرفة أثر استخدام استراتیجیة التدریس التبادلي في ،الدراسة

تحصیل طلبة الصف العاشر الأساسي ودافعیتهم للتعلم في 

.جغرافیامادة ال

مجتمع الدراسة

الصف العاشر تكون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة 

التربیة والتعلیم في محافظة إربد للعام  ةالأساسي في مدیری

) طالباً 5483، والبالغ عددهم ()2009-2008(الدراسي 

) مدرسة حسب إحصائیة مدیریات 65وطالبة موزعین على (

-2008(التربیة والتعلیم في محافظة إربد للعام الدراسي

2009.(

عینة الدراسة

عینة عشوائیة، تكونت عینة الدراسة من قام الباحث بأخذ 

) طالباً وطالبة من طلبة الصف العاشر الأساسي في 132(

خلال الفصل الدراسي الثاني من الأولى مدارس محافظة إربد 

موزعین على أربع شعب دراسیة، 2009-2008العام الدراسي 

تم اختیارها بالطریقة العشوائیة شعبتین للذكور وأخرتین للإناث، 

المجموعة الضابطة م تقسیمهما عشوائیاً إلى مجموعتین:وت

) طالباً وطالبة، یتوزعون إلى شعبة ذكور 69تكونت من (و

)33ناث وعدد أفرادها (إ) طالباً وشعبة 36وعدد أفرادها (

.طالبة

) طالباً وطالبة، 63والمجموعة التجریبیة وتكونت من (

الباً وشعبة إناث ) ط32یتوزعون إلى شعبة ذكور وعدد أفرادها (

) طالبة. وقد تم اختیار طلبة الصف العاشر 31وعدد أفرادها (

)1والجدول رقم ()2009-2008الأساسي للعام الدراسي (

یبین ذلك:

عینة الدراسةیعوز ت)1(ولجدال

الكليالعددالجنسالمجموعة

3263ذكورتجریبیة

31إناث

3669ذكورضابطة

33إناث

أدوات الدراسة

أولاً: الاختبار التحصیلي:

والتي احتوت قام الباحث بتحلیل الوحدة لتحدید أهم مكوناتها

، على المفاهیم والمصطلحات والتعمیمات والحقائق والمعارف

لاختیار فقرات الاختبار وبعد ذلك قام ببناء جدول مواصفات

ن ) فقرة م25تكون الاختبار بصورته الأولیة من (والذي 

قام الباحث و  ،الاختیار من متعدد، وللتأكد من صدق الاختبار
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) من المحكمین المختصین في مناهج الدراسات 8بعرضه على (

بناء على توجیهات ، و والقیاس والتقویم، وعلم النفس، الاجتماعیة 

، لغویاً ) فقرات، وتعدیل ثمانیة من البدائل5المحكمین تم حذف (

) فقرة.20النهائیة مكوناً من (وأصبح الاختبار بصورته 

أعطي لكل فقرة صحیحة درجة واحدة، والإجابة الخاطئة -

).20-0صفراً، لتكون العلامة لهذا الاختبار تتراوح بین (

-تم التحقق من ثبات الاختبار باستخدام معادلة كودر -

KR(20ریتشاردسون - ) حیث بلغت قیمة معامل الثبات 20

هذه القیمة مناسبة لتطبیق هذا الاختبار. ). واعتبرت0.84(

تم حساب معامل الصعوبة للفقرات بحیث تراوحت بین -

)، وتم حساب معامل التمییز لفقرات الاختبار 0.42-0.72(

).0.76-0.27حیث تراوحت بین (

تم إجراء اختبار التكافؤ القبلي لأغراض التحقق من -

جریبیة) على اختبار تكافؤ مجموعتي الدراسة (الضابطة والت

التحصیل القبلي، بحساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات 

المعیاریة وإجراء اختبار(ت) للعینات المستقلة لأداء الطلبة على 

اختبار التحصیل القبلي حسب مجموعتي الدراسة وذلك كما هو 

).2مبین في الجدول ر قم (

قلة على اختبار نتائج اختبار(ت)للعینات المست)2جدول رقم(ال

التحصیل القبلي حسب متغیر المجموعة

المتوسط العددالمجموعة

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

الدلالة قیمة ت

الإحصائیة

695.972.61الضابطة
0.5860.617

635.882.77التجریبیة

) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 1یبین الجدول رقم(

بین المجموعتین الضابطة (=0.05)عند مستوى الدلالة

والتجریبیة على اختبار التحصیل القبلي مما یعني تكافؤ 

مجموعتي الدراسة. 

تم تطبیق إجراءات التعلم باستخدام استراتیجیة التدریس التبادلي.-

تم تطبیق الاختبار التحصیلي ومقیاس الاتجاهات بعد -

المجموعتین.تطبیق إجراءات الدراسة على أفراد 

ثانیاًً◌: مقیاس الدافعیة للتعلم:

لتحقیق أهداف الدراسة استخدم الباحث مقیاس الدافعیة 

للتعلم الذي أعده كل من فالیراند وبلیتیر وبلیس وبریر وسینكال 

) فقرة موزعة على سبعة مقاییس 28وفالیریز، وتكون من (

فرعیة فرعیة، أحدها یعكس انعدام الدافعیة، وثلاثة مقاییس 

تعكس الدافعیة الداخلیة( دافع المعرفة ویتضمن النشاط لذاته 

والشعور بالمتعة والرضا من المشاركة، ودافع الإثارة ویتضمن 

الانهماك في نشاط ما بسبب خبرة الإثارة التي یتم بها، ودافع 

الإنجاز ویتضمن الشعور بالرضا نتیجة لإنجاز الاشیاء أو 

مقاییس أخرى تعكس الدافعیة إیجاد أشیاء جدیدة، وثلاثة

الخارجیة ( التنظیم الخارجي ویخص السلوك الذي ینتظم تبعاً 

لاشیاء خارجیة كالثواب والعقاب، والتنظیم غیر الواعي حیث 

یبدأ الفرد بتمثل أسباب أفعالة، والتنظیم المعرّف أي السلوك 

)یصبح مهماً وذا قیمة لارتباطه بالاختیار الشخصي 

Vallerand R,Pelletier L,Blais M,Briere N,Senecal

C,Vallieres E,1992)

قام الباحث بحساب معامل الثبات لهذا المقیاس عن طریق 

تطبیقه وإعادة تطبیقه على عینة استطلاعیة من خارج عینة 

تم ، )0.84) طالباً وطالبة، حیث بلغ (34الدراسة، تكونت من(

تحقق من تكافؤ إجراء اختبار التكافؤ القبلي لأغراض ال

لمجموعتي الدراسة (الضابطة والتجریبیة) على مقیاس الدافعیة 

القبلي، بحساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

وإجراء اختبار(ت) للعینات المستقلة للتقدیرات الكلیة على 

مقیاس الدافعیة القبلي حسب مجموعتي الدراسة وذلك كما هو 

.)3مبین في الجدول رقم(

نتائج اختبار(ت)للعینات المستقلة على مقیاس )3جدول رقم(ال

الدافعیة للتعلم القبلي حسب متغیر الدراسة(المجموعة)

المتوسط العددالمجموعة

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

قیمة 

ت

الدلالة 

الإحصائیة

693.210.42الضابطة
0.3480.699

633.170.45التجریبیة

) عدم وجود فروق ذات دلالة 2یتضح من الجدول رقم(

بین متوسطات تقدیرات المجموعتین (=0.05)إحصائیة 

(الضابطة والتجریبیة) على مقیاس الدافعیة القبلي مما یعني 

.جغرافیاتكافؤ المجموعتین في الدافعیة نحو تعلم ال

قام الباحث بتطبیق هذا المقیاس على أفراد -

المجموعتین بعد تطبیق إجراءات الدراسة.

ثالثاً: الوحدة المطورة: 

بعد الإطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة 

المتعلقة بالتدریس التبادلي قام الباحث بتطویر الوحدة الأولى 

للصف العاشر في ضوء استراتیجیة جغرافیامن كتاب ال

، حیث أعاد الباحث تنظیمها وترتیب مكونات التدریس التبادلي

محتواها العلمي بما یتناسب ودراستها حسب الموضوعات 

المطروحة، لیتسنى للطلبة مناقشة وتحلیل الوموضوعات فیها.

للتأكد من صدق هذه الوحدة قام الباحث بعرضها على 
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، ن في مناهج الدراسات الاجتماعیةمجموعة من المختصی

، وعلم النفس التربوي، والقیاس والتقویم، ومختص في والجغرافیا

، وتم الأخذ بآراء ) محكماً 12اللغة العربیة، حیث بلغ عددهم (

وملاحظات المحكمین وهي بصورتها النهائیة ، ویعتمد ثبات 

في هذه الوحدة في تحقیقها لنفس النتائج إذا أعیدت مرة أخرى 

نفس الظروف. 

قام الباحث بإعداد خطط لتنفیذ هذه الدروس وتم عرض 

هذه الخطط على مجموعة من المشرفین المختصین في مناهج 

) محكمین، وتم الأخذ 4الدراسات الاجتماعیة وعددهم (

بملاحظاتهم. 

، جغرافیامعلمان من معلمي الالمطورة ةالوحددرّس

، جغرافیافي تخصص الیوسماجستیر والبكالور یحملان درجة ال

ودرجة الدبلوم العالي في تخصص مناهج الدراسات الاجتماعیة 

على أهداف الدراسة، وقد تم اطلاعهماوأسالیب تدریسها، 

وتدریبهما على كیفیة تنفیذ الوحدة المطورة في المجموعة 

( قبل إجراء أي تغیر على الوحدة )التجریبیة، والوحدة العادیة

) حصص. 8وحدة (الاستغرق تدریس و لضابطة. في المجموعة ا

:لآتیةتضمنت الدراسة المتغیرات اتصمیم الدراسة:

:المتغیر المستقل-

استراتیجیة التدریس (التدریس التبادلي، والتدریس -

التقلیدي). 

الجنس (ذكور، وإناث).-

:المتغیرات التابعة-

التحصیل.-

الدافعیة للتعلم. -

استخدم الباحث المعالجات المعالجة الإحصائیة:

الآتیة:الإحصائیة 

المتوسطات الحسابیة، والانحرافات المعیاریة، واختبار -

(ت) للتأكد من التكافؤ القبلي للمجموعتین (التجریبیة 

والضابطة) على أداتي الدراسة.

اختبار تحلیل التباین الثنائي على الاختبار التحصیلي -

عدي.البعدي، وعلى مقیاس الدافعیة الب

نتائج الدراسة ومناقشتها:

: ما على أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي نص

أثر استراتیجیة التدریس التبادلي وجنس الطالب في تحصیل 

ي مادة الجغرافیا؟فطلبة الصف العاشر الأساسي 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة 

لنتائج تطبیق الاختبار التحصیلي البعدي والانحرافات المعیاریة

حسب المجموعة (الضابطة والتجریبیة)، وجنس الطالب 

) یبین ذلك. 4(ذكور، وإناث)، والجدول رقم(

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة )4جدول رقم(ال

لدرجات أفراد عینة الدراسة على الاختبار التحصیلي البعدي 

ة والجنسحسب متغیري المجموع

العددالجنسالمجموعة
المتوسط 

الحسابي*

الانحراف 

المعیاري

المجموعة 

الضابطة

3612.423.14ذكور

3312.843.53إناث

المجموعة 

التجریبیة

3218.312.65ذكور

3118.762.48إناث

).20* الدرجة العظمى من (

بین ) أن هناك فروقاً ظاهریة 3یلاحظ من الجدول رقم(

متوسطات درجات مجموعتي الدراسة على الاختبار البعدي، 

ولمعرفة مستویات الدلالة الإحصائیة لتلك الفروق، تم استخدام 

) یبین ذلك. 5اختبار تحلیل التباین الثنائي، والجدول رقم(

أفراد عینة الدراسة على اختبار التحصیل البعدي حسب متغیري نتائج اختبار تحلیل التباین الثنائي لدرجات )5جدول رقم(ال

المجموعة والجنس

مصدر التباین
مجموع 
المربعات

درجات 
الحریة

متوسط 
المربعات

قیمة ف
مستوى الدلالة 

الإحصائیة

*23,514123,5144,8210.031المجموعة

5,29615,2961,0860.354الجنس

3,28513,2850,6740.669والجنسالتفاعل بین المجموعة 

624.2481284,877الخطأ

661.998131الكلي
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)=0.05* ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (

) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 5یبین الجدول رقم (

متغیر المجموعة، وذلك لمتوسط تقدیرات أفراد العینة تعزى 

لصالح درجات المجموعة التجریبیة. بینما لا توجد فروق دالة 

التفاعل بین المجموعة و إحصائیاً تعزى لمتغیر الجنس 

لما استراتیجیة التدریس التبادليویعود ذلك الى استخدام والجنس.

ا من أثر في تعلم الطلبة واستیعابهم للمادة التعلیمیة حیث له

سهلت على الطلبة فهم المادة التعلیمیة ومعرفة اهدافها ویتفق 

Bottmelyكل من(ذلك مع دراسة & Osborn, 1993; Palincsar

& Brown, 1985; Lori,2005،( حیث أكدت مدى أهمیة هذه

المعلم والطلبة تبادل الاستراتیجیة في تعلم الطلبة وسهلت على

: التنبؤ، الآتیةمراحل أدوارهم في عملیة التعلیم وذلك بأتباع ال

ساعدت هذه و  .وطرح الأسئلة، والتوضیح، والتلخیص

الاستراتیجیة الطلبة على بناء المعنى من النص، وضبط 

ویعرفون قراءتهم، والتأكد من أنهم في الحقیقة یفهمون ما یقرأون،

النص وبرز دورها الاستراتیجي في إیصال المعنى المراد في

كل مع دراسة دراسةال المعلومات للطلبة واتفقت هذه

Connors;(من & Hashey, 2003 Queenie, علماً بأن )،2000

تساعد الطلبة على بناء المعنى من النص، هذه الاستراتیجیة 

وضبط قراءتهم للتأكد من أنهم في الحقیقة یفهمون ما یقرؤون، 

وا ما ومتى ولماذا وكیف یستخلصوا المعنى المراد من ویعرف

النص، بعد أن یتقنوا الاستراتیجیات الأربعة المستخدمة في 

تزود الطلبة بفرص تعلم ضبط وتوجیه تعلمهم و  التدریس التبادلي،

أو أن التدریس التبادلي یعمل كطریقة تعلیمیة و  ،وتفكیرهم

المهارات العلمیة التي یتلقاها لأنها تنقل عملیة تطبیق استراتیجیة 

المتعلم داخل الغرفة الصفیة والتي تتم عن طریق المعلم إلى 

المجموعة الصغیرة التي تقاد من قبل الطلبة، ومن ثم إلى 

أنفسهم عن طریق بعلمون تفإن الطلبة ی لكالطریقة الفردیة. وبذ

وربما یعود السبب في ذلك إلى أن ،تطبیق هذه الاستراتیجیة 

لبة في المجموعة التجریبیة درسوا هذه الوحدة باستخدام الط

استراتیجیة تدریس جدیدة لم یعتادوا علیها سابقا، والتي شكلت 

حافزا لهم للتعلم، وتركت لهم الحریة في التعبیر، مستفیدین من 

الأفكار التي طرحت أمامهم وشاركوا فیها، مما نمى لدیهم فرصة 

والتعمق فیها، حیث أتاحت لهم تحلیل الخبرة وتفسیرها ونقدها 

فرص الحوار والنقاش بینهم وبین المعلم، وبین أنفسهم، وأتاحت 

أسهم في ممافادة من الموقف التعلمي التعلیمي. ستلهم فرص الإ

تفوق أفراد المجموعة التجریبیة على أفراد المجموعة الضابطة في 

التحصیل.

: ما على ي نصثانیا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذ

أثر استراتیجیة التدریس التبادلي والجنس على دافعیة الطلبة 

للتعلم في مادة الجغرافیا؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة 

والانحرافات المعیاریة لتقدیرات الطلبة على مقیاس الدافعیة 

لب البعدي حسب المجموعة (الضابطة والتجریبیة)، وجنس الطا

) یبین ذلك. 6(ذكور، وإناث)، والجدول رقم(

المتوسطات الحسابیة والانحرافات )6جدول رقم(ال

المعیاریة لتقدیرات أفراد عینة الدراسة على مقیاس الدافعیة 

للتعلم البعدي حسب متغیري المجموعة والجنس

العددالجنسالمجموعة
المتوسط 
الحسابي*

الانحراف 
المعیاري

المجموعة 
الضابطة

363.340.62ذكور

333.410.57إناث

المجموعة 
التجریبیة

324.120.52ذكور

314.270.44إناث

).6* الدرجة العظمى من (

) أن هناك فروقاً ظاهریة بین 6یلاحظ من الجدول رقم(

متوسطات تقدیرات مجموعتي الدراسة على تطبیق مقیاس 

مستویات الدلالة الإحصائیة لتلك الدافعیة البعدي، ولمعرفة 

الفروق، تم استخدام اختبار تحلیل التباین الثنائي، والجدول 

) یبین ذلك. 7رقم(

نتائج اختبار تحلیل التباین الثنائي لتقدیرات أفراد عینة الدراسة على مقیاس الدافعیة البعدي حسب متغیري )7جدول رقم(ال

المجموعة والجنس

مصدر التباین
مجموع 
المربعات

درجات 
الحریة

متوسط 
المربعات

قیمة ف
مستوى الدلالة 

الإحصائیة

*2,04212,0424,6830.038المجموعة

0,42110,4210,9660.382الجنس
0,33810,3380,7750.613التفاعل بین المجموعة والجنس

55,8081280,436الخطأ
58,609131الكلي
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)=0.05* ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (

) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 7یبین الجدول رقم (

متوسط تقدیرات أفراد العینة على مقیاس الدافعیة، تعزى متغیر 

بینما لا ،المجموعة التجریبیةالمجموعة وذلك لصالح تقدیرات 

توجد فروق دالة إحصائیاً تعزى لمتغیر الجنس أو التفاعل بین 

استخدامویعزو الباحث هذه النتیجة إلى المجموعة والجنس. 

طلبةمتنوعة للاً أعطت أدوار حیث استراتیجیة التدریس التبادلي 

مثل التنبؤ والتوضیح وطرح الأسئلة والتلخیص، كما أن هذه 

ستراتیجیة تتطلب مشاركة ومساهمة جمیع الطلبة في العملیة الا

تقبل آراء الطلبة التعلیمیة، مما ینشئ علاقات طیبة قائمة على 

أنفسهم مع بعضهم البعض سهل علیهم التعلم ومبادلة الأفكار

، اً وممتعاً جعل الموقف التعلمي التعلیمي مشوقممابین الطلبة، 

,Lamb(الدراسة مع دراسة ههذتتفق و  التعاون وأبرزت )، 2005

في العملیة التعلیمیة مما والتي أسهمتما بین المعلم والطالب 

جعلتهم یتقبلون أراء بعضهم بین الطلبة  ودینشىء علاقات 

التحصیلیة في المادة مستویات مختلف الومن البعض 

الاستراتیجیة مما جعل هذه، التعلیمیة( موضوع الدراسة)

، تمد على حاجات المتعلم ومتطلبات النصتتصف بالمرونة وتع

المجموعة التجریبیة طلبةویمكن أن تعزى هذه النتیجة إلى أن 

،التدریس التبادلي للتعلم باستخدام استراتیجیة التي خضعت 

التعلمیة،-في العملیة التعلیمیةوتم مشاركتهم بطریقة فاعلة

تهمثقتدعیملالفرصة في ظل هذه الاستراتیجیات  موأتیحت له

مدّرسوبین  ممن جهة، وتعزیز الثقة بینه موبقدراته مبأنفسه

التأمل في وزادت قدرتهم علىالمادة من جهة أخرى، 

مما زاد في  ؛موالتعبیر عن خبراتهم،وتفكیرهم، ممارسته

وزاد من ، المعطاة لهمبتنفیذ الواجبات والتعیینات أهتمامهم 

هم بأنفسهم وامتلاكهمً ، وزاد من ثقتللتعلم مبإنجازهاعتزازهم

ذلك انعكس لمختلف المهارات في طریقة التدریس التبادلي و 

ساعد ، الغرفة الصفیةداخل هم تفاعل اد، وز دافعیتهم للتعلمعلى 

یرتبط ، وكل هذا متنمیة مهارات التفكیر العلیا لدیهذلك على 

Carinدراسة ( واتفقت هذه الدراسة مع؛ للتعلممباشرة بدافعیتهم

& Bass & Contant, تعلم استراتیجیات التدریس أنو )، 2004

، والتي بعضًاالتبادلي یتم تطبیقها كنشاطات مكملة لبعضها 

یمكن استخدامها بمرونة بالاعتماد على حاجات القارئ 

ومتطلبات النص، وهذا كله أدى إلى تفوق أفراد المجموعة 

افعیة. التجریبیة على أفراد المجموعة الضابطة في مقیاس الد

یوصي ،في ضوء نتائج الدراسةالتوصیات والمقترحات:

:بالتوصیات الآتیةالباحث

استراتیجیة استخدام تشجیع یوصي الباحث بضرورة -

التربیة الاجتماعیة والوطنیة موادفي تدریس التدریس التبادلي

.وخاصة الجغرافیا( موضوع الدراسة )

تضمین عناصر استراتیجیة التدریس التبادلي في ضرورة -

جغرافیا،الالتربیة الاجتماعیة والوطنیة وخاصة أدلة منهاج 

وخاصة اجغرافیال مادةالتركیز على المهارات العلیا في تدریس و 

من أمكانیة حل مهارات التحلیل والتركیب والتقویم لتمكن الطلبة 

المشكلات التي تواجههم.

معلمي توظیف استراتیجیات التدریس الفاعلة من قبل -

نحو الطلبة اتجاهاتالجغرافیا بما یضمن تعدیل وتغییر

، وزیادة تحصیلهم العلمي.االجغرافی

ینهاتضمو بواقع الطلبة الحیاتي  اجغرافیال ادةربط م-

أنشطة متنوعة تعتمد على استراتیجیة التدریس التبادلي 

.التي تدعم تعلمهمة وتزویدهم بالأمثلة الحی

هدف رفع مهاراتهم بجغرافیاعقد دورات تدریبیة لمعلمي ال-

التدریسیة فیما یتعلق باستخدام استراتیجیة التدریس التبادلي.
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Effect of Reciprocal Teaching Strategy on Primary 10th Grade Students' Geography

Achievement and their Motivation to Learning

Ali Abdulkarim Mohammad Al-Kassab *

ABSTRACT

The purpose of this study was to identify the effect of the reciprocal teaching strategy on geography

achievement by 10th graders and motivation. Sample (N=133) consisted of primary 10th grade students in Irbid

Governorate schools during the academic year (2008/2009). To analyze results, means, standard deviations t-

test, and two-way analysis of variance on achievement test and motivation scale were used. Findings showed

statistically significant differences among mean estimates of participants attributed to the experimental group,

whereas no statistically significant differences were found attributed to gender, or group X gender interaction.

This is because of the effect of the reciprocal teaching strategy which facilitated content learning by students.

Statistically significant differences were found among mean estimates of participants on the motivation scale

attributed to the variable group in favor of the experimental group. The study recommends using the reciprocal

strategy with teaching geography and providing geography teachers with relevant training in order to improve

their teaching competencies.

Keywords: Teaching Methods, Reciprocal Teaching Strategy, Social & Patriotic Education, Geography

Subject, Achievement, Motivation, Primary 10th Graders
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