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، والاتجاهات نحو أثر استخدام إستراتيجية التخيل في تدريس مادة التاريخ عمى تنمية التفكير الإبداعي

 لدى طلاب الصف السادس الأساسي في الأردن المادة
 

 *حامد عبدالله طلافحه
 

 صـمخم
 تنمية التفكير الإبداعييدفت ىذه الدراسة الكشؼ عف أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ عمى است

بيف التفكير الإبداعي  ة، وكذلؾ الكشؼ عف العلاقلدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف والاتجاىات نحو المادة
 .تدريسالاستخداـ إستراتيجية التخيؿ في في ضوء  والاتجاىات لدى الطلاب

، وتـ استخداـ ةلأساسي، تـ اختيارىـ بالطريقة القصدي( طالباً مف طلاب الصؼ السادس ا61بمغ عدد أفراد عينة الدراسة )
( طالباً درسوا باستخداـ إستراتيجية 31التعييف العشوائي لتوزيع العينة إلى مجموعتيف: المجموعة التجريبية وعدد أفرادىا )

 ( طالباً درسوا بالطريقة الاعتيادية.29التخيؿ، والمجموعة الضابطة وعدد أفرادىا )
الدراسة تـ إعادة صياغة دروس وحدة العصر العباسي في كتاب التاريخ لمصؼ السادس الأساسي وفؽ  ولتحقيؽ أىداؼ

عداد مقياس للاتجاىات نحو مادة التاريخ، إستراتيجية التخيؿ، لمتفكير الإبداعي  (Torrence) كما تـ استخداـ اختبار تورانس وا 
 الصورة المفظية )أ(.

حصائيا في تنمية قدرات الطلاقة والأصالة والمرونة وقدرة التفكير الإبداعي، ولصالح وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إ
، ، ولصالح المجموعة التجريبيةالاتجاىات نحو مادة التاريخوجود فروؽ دالة إحصائيا في تنمية كذلؾ  المجموعة التجريبية.

وأوصت ومقياس الاتجاىات.  لتفكير الإبداعياار اختب ووجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بيف درجات الطلاب في
تسيـ في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلاب، وضرورة تضميف مناىج  باعتبارىاتبني إستراتيجية التخيؿ في التدريس بالدراسة 

دروس التاريخ  التاريخ لبعض النصوص والأنشطة القائمة عمى التخيؿ، باعتبار أف التخيؿ يبعد الممؿ والروتيف الذي يصاحب
 عادة.
 .الأساسي الصؼ السادس الاتجاىات، إستراتيجية التخيؿ، مادة التاريخ، التفكير الإبداعي، :الدالـةات ـالكمم

 
 المقدمـة

 
التوجيات الحديثة لمتربية والتعميـ في توفير الظروؼ  تتمثؿ

الملائمة لإحداث التغييرات المرغوبة في سموؾ الطلاب بشكؿ 
ف، واستخداـ طرؽ واستراتيجيات التدريس التي تنمي شامؿ ومتواز 

ميارات التفكير المختمفة، ليصبح الطالب ايجابياً في المواقؼ 
وتشكؿ الدراسات  .التعميمية ومحوراً لعممية التعمـ والتعميـ

الاجتماعية ركناً أساسياً في التعميـ، فيي تسيـ في تعميـ حؿ 
ية الاجتماعية لممتعمـ المشكلات والتفكير العممي، وخمؽ الشخص

وتييئتو لفيـ مجتمعو سياسياً واقتصادياً واجتماعياً وثقافياً، بتوفير 
فرص تعميمية متنوعة في مواقؼ تربوية تمنحو الحرية في اختيار 
جراء الأنشطة الكفيمة بتحقيؽ تعمـ ذي معنى  طرؽ التعمـ وا 

 (.2111)طلافحو، 
فكير الذي تسعى أىـ ميارات الت مفويعد التفكير الإبداعي 

التربية لتحقيقو لدى الطلاب باعتباره أعمى مستويات التفكير، 
إذ يتضمف قدرة الفرد عمى التذكر والفيـ والتطبيؽ والتحميؿ 
والتركيب والتقويـ وابتكار مادة جديدة لـ تكف معروفة مف قبؿ 

 تعمـ تحسيف إلى ييدؼ الإبداعي (. والتعميـ2111)المحيسف، 

 القائـ النشاط أو الأصيؿ الإبداعي النشاط ؽالطالب، عف طري

 لأف المتعمـ تساعد وىي عممية ،الذاتي الذي يمارسو التعبير عمى

المعرفة  والثغرات في والنقائض لممشكلات حساسية أكثر يصبح
 الصعوبة مواطف تحديد عمى أيضا وتساعده الانسجاـ، واختلاؼ
 نحو الفرضيات صياغة في والتكيف عف الحموؿ، والبحث

 احتماؿ اختبارىا مع إعادة ثـ الفرضيات فاختبار النقائض،

 الآخريف إلى المتعمـ يوصميا جديدة بنتائج الخروج ثـ تعديميا،
 في فاعؿ وبشكؿ الإبداعي يسيـ التفكيرو (. 2115)الجمؿ، 

 بما الطلاب وعي زيادة أىميا مف الأىداؼ مجموعة تحقيؽ
. * قسـ المناىج والتدريس، كمية العموـ التربوية، الجامعة الأردنية 
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 وزيادة متعددة،جو أو  مشكلات ومعالجتيا مفمف  حوليـ يدور
 وتفعيؿ المواقؼ، معالجة في لدى الطلاب الذىني العمؿ كفاءة
 الطلاب وزيادة حيوية الصفية، الخبرات ودور المدرسة دور

 (.2115ليا )قطامي  التخطيط أو المواقؼ تنظيـ في ونشاطيـ
ويعرّؼ التفكير الإبداعي بأنو عممية معقدة ومتعددة 

كثيرة، تتأثر وتؤثر فييا بغية  الخطوات، تتداخؿ فييا عوامؿ
البحث عف حموؿ أو التوصؿ إلى نتائج أصيمة لـ تكف معروفة 

( بأنو 2115(  ويعرفو المشرفي )2111مسبقاً )القاضي،
أسموب مف أساليب التفكير الموجو واليادؼ، يسعى الفرد مف 
خلالو لاكتشاؼ علاقات جديدة لمشكلاتو، ويرى الغانـ 

بداعي  نشاط ذىني متعدد الوجوه ( أف التفكير الإ2114)
 يتضمف إنتاجاً جديداً وأصيلًا وذا قيمة.

 ينتج اً ىادف اً عقمي اً يعد نشاط الإبداعي مف ىنا فإف التفكير

 والتطبيقية النظرية لممواقؼ مألوفة وغير جديدة، مبتكرة أفكار عنو

 والنتاجات الحموؿ ىذه بحيث تتصؼ المجالات مف مجاؿ في

 والتعقيد. ةوالحداث بالجدة
عمى تشجيع الطلاب للاتجاه  (Flack, 1996)وقد حث فلاؾ 

نحو الإبداع والقدرة عمى العمؿ، ويتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ وضع 
الطالب في مواقؼ تعميمية تتطمب استخداـ الخياؿ، كما يؤكد 
أىمية التعزيز لتشجيع الخياؿ والإبداع عند الطلاب، ويؤكد أف 

و تكوف فعالة عندما يشعر الطلاب تنمية الإبداع والتدريب عمي
بالأمف والاطمئناف، لكي يعمموا أف بإمكانيـ إطلاؽ العناف 

 لخياليـ وطرح أفكارىـ في جو آمف.
ف تستطيع ي( إلى طريقت2111ويشير البياتي واللامي )

ا زيادة قابمية الطلاب الإبداعية، الأولى: مالمدرسة مف خلالي
وية خاصة مف أجؿ أف تتيح المدرسة لمطلاب خبرات ترب

التدريب عمى التفكير الإبداعي بغض النظر عف المناىج 
الدراسية المقررة، والثانية: تتمثؿ في توليد روح إبداعية في 

وبرامج تعميمية  واستراتيجيات المدرسة مف خلاؿ تبني طرؽ
 خلاقة في التعميـ.

واقترح التربويوف التركيز عمى البرامج التعميمية ذات العلاقة 
لبيئة المحيطة بالطالب والتي تراعي ميولو واىتماماتو وتثير با

لمتعمـ وتنمي ميارات التفكير لدية، فقد أشار فميث  ودافعيت
(Fleith, 2002 إلى الأثر الايجابي لمبرامج التعميمية التي )

تيدؼ إلى تنمية الإبداع عند الطلاب، وبشكؿ خاص أثر تمؾ 
قدرات التفكير المتباعد البرامج عمى المتغيرات الإدراكية ك

والجانبي والإبداعي والتحصيؿ الدراسي، بالإضافة إلى 
والاىتمامات، والخصائص  المتغيرات العاطفية كمفيوـ الذات،

قد ف( (Temple,1993تمبمي  أماالشخصية المرتبطة بالإبداع. 
إلى الدور الياـ الذي تقوـ بو استراتيجيات التدريس  أشار

يجاد طرؽ أكثر إبداعية لتطوير مياراتيـ لمساعدة الطلاب في إ
في التفكير: كالمقارنة، والتحميؿ، والطلاقة، والمرونة، 
والأصالة؛ وذلؾ ليستطيعوا حؿ المشكلات المعقدة التي 
، وبالنسبة لمتفكير الإبداعي بشكؿ  تواجييـ في عالـ اليوـ
خاص فقد أشار الكثير مف الباحثيف في كتاباتيـ حوؿ موضوع 

الإبداعي إلى أف التفكير الإبداعي وتييئة الفرص  التفكير
المثيرة لو كالمناىج والبرامج واستراتيجيات التدريس والوسائؿ 

 التعميمية موضوعات تعد في غاية الأىمية.
وتمعب إستراتيجية التخيؿ دوراً فاعلًا في تنمية التفكير لدى 
الطلاب، حيث يعطي التخيؿ الموضوع الذي نعرفو شيئا مف 

معمومات البنائية التي تتشابو مع تمؾ التي نحصؿ عمييا مف ال
الخبرة الحسية المباشرة، وىذا يعني أف المعمومات البنائية التي 
تشتمؿ عمييا الصورة العقمية المتخيمة تؤثر في أحكامنا وأساليب 
تفكيرنا بنفس المستوى الذي تؤثر فييا الخبرة الحسية المباشرة 

( 1993حيث ترى جالييف ). (Thomas, 1997)لذلؾ الموضوع 
أف التخيؿ يؤدي دورا مركزيا في مسيرة الإبداع، فعمى سبيؿ 
المثاؿ، إذا نظرنا إلى تفكير العباقرة ووصفيـ لقدراتيـ الفكرية، 
نممس بوضوح أنيـ كانوا حساسيف جدا لتخيلاتيـ العقمية 

 ولممشاعر والأحاسيس المرافقة ليذه التخيلات.
شيدت الأنظمة التربوية في السنوات  وانسجاما مع ذلؾ

الأخيرة جدلا واسعا حوؿ أىمية التخيؿ بوصفو مدخلا لإصلاح 
التعميـ، وتحسيف نوعيتو، وبخاصة ما يتعمؽ بإنتاج الأفكار، 

، وىذا ما يؤكده (Osburq, 2003)والمعاني المجردة واستخداميا 
عمماء النفس إذ أف التخيؿ أمر ميـ وضروري في حياة 

اف حيث يساعده عمى التصنيؼ، والتحرير، وربط إدراكاتو الإنس
الحالية بخبراتو السابقة؛ ومف ثـ يساعده عمى التعمـ والتكيؼ 

(Baddeley; Wilson & Watts, 1995) كما تكمف أىمية .
التخيؿ في كونو أساس الإبداع والتطور الإنساني؛ فيو يجسِّد  

المألوؼ، كما أنو  القدرة عمى الإبداع والابتكار، والخروج عف
يمثؿ بنية افتراضية عناصرىا مف نسيج الخياؿ، إذ لا يحدُّه 
معْمٌَـ كوني، ولا معرفة محدودة؛ بؿ ينطمؽ أبعد مف ىذا كمو 
باحثاً عف التطور والتقدـ، فيو بذلؾ مادة العالـ والأديب 

(. والتخيؿ نوع مف العمميات 2119والمفكر والمخترع )نصر، 
ديد مف الأنشطة العقمية ويعد عممية تدفؽ ذات العلاقة بالع

لأفكار الفرد، أو ما يسمى بأحلاـ اليقظة لديو بحيث يمكنو 
رؤية وسماع وشـ وتذوؽ الشيء المتخيؿ، وىو ما يسمى 
بالتمثيؿ الذىني لخبرات الفرد السابقة والسبيؿ لمعرفة أفكاره 
ومشاعره، بحيث يعطي الموضوع نوعا مف المعمومات التي 

عمييا الصورة العقمية المتخيمة والتي تؤثر في أحكامنا  تشتمؿ
وأساليب تفكيرنا بنفس المستوى الذي تؤثر فيو الخبرة الحسية 
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 .(Thomas ,1997)المباشرة لذلؾ الموضوع 
مف الصعب تحديد مفيوـ جامع لمتخيؿ، لأنو عمميات 
عادة إنتاجيا بأشكاؿ  أدائية ذىنية تعمؿ عمى تثبيت البيانات، وا 

 تعريؼ منيا لمتخيؿ، تمفة. وبالتالي فقد ظيرت تعريفات عدةمخ

التخيؿ نشاط عقمي  أف يشير إلى الذي (Currie, 1995)كورري 
ىادؼ نحتاجو دائمًا، ويتمثؿ في تخيؿ أشياء وأحداث موجودة 
وغير موجودة، معتمدًا عمى الخبرات الماضية التي مر بيا 

تطور المستقبؿ، الفرد، والتي مف شأنيا أف تحسف الحاضر و 
بأنو  التخيؿ إلى ينظر مف وىنالؾ .اعتمادا عمى خبرات الماضي

عممية عقمية ىادفة تقوـ عمى بناء علاقات جديدة بيف الخبرات 
السابقة بحيث نتنبأ بيا مف قبؿ، أي أف التخيؿ يستعيف بتذكر 
الماضي، ويستنير بالحاضر، ليؤلؼ تكوينات عقمية جديدة 

(Marian & Peter, 1999 :كما يُنظر إلى التخيؿ عمى أنو .)
 الارتباطات المنطقية إلى النظر دوف مف للأفكار إطلاؽ العناف

 فيو ويتحقؽ وأندرىا، الإبداع مستويات أعمى فيو الواقعية، أو

(. 2112وفخرو،  )حسيف إلى افتراض جديد كميا الوصوؿ
 ,Decety, Jeannerod & Prablanc) ديستي وبرابلانس  ويعرؼ

غياب المثير  لمصور عند العقمية المعالجة بأنو التخيؿ (1989
 خيالية صور استحضار الأصمي، وقد يكوف خيالا إبداعيا عند

 استحضار حاؿ في اً تقميدي خيالاً  أو قبؿ، تكوينيا مف يسبؽ لـ

( بأنو عادة 2118ويعرفو )نوفؿ،  .آخروف كونيا خيالية صور
 لمثيرات محددة، تعددةم استجابات توليد مف الفرد عقمية تمكف

 في ذىنية صور إلى المثيرات عمى تحويؿ العادة ىذه وتعتمد

 ممارسة مف المعرفية تمكنو العمميات مف وفؽ مجموعة الدماغ

 التخيؿ. عممية
مف ىنا نرى بأف التخيؿ ىو: العممية التي تتـ فييا المعالجة 
العقمية لممعمومات بصورة إبداعية، وبخاصة في غياب المصدر 
الحسي الأصمي مف خلاؿ التعرض لمخبرات والمواقؼ الحياتية 

 المختمفة.
واستخداـ التخيؿ في التدريس يعزز الابتكار والإبداع مف 
خلاؿ استيعاب الطلاب لممخترعات مف حوليـ والإسياـ فييا 
ولو بأفكار بسيطة، ويعتبر منصة لانطلاؽ القدرات الإبداعية، 

لتدريس عمى استقلالية الطالب كما يساعد استخداـ التخيؿ في ا
في تفكيره، وعدـ خضوعو إلى ما ىو معروؼ ومألوؼ معتمدا 
عمى نفسو، متحررا مف العوائؽ الموجودة، وينظر إلى الأمور 

مكاناتو  . (Blatner, 2000)مف زوايا متعددة تتلاءـ مع قدراتو وا 
كما أف التخيؿ كإستراتيجية تدريس يزود الطلاب بخبرة حية 

مف شأنيا أف تبقي المعمومة في الذاكرة لمدة أطوؿ. حقيقية 
وتجعؿ الطالب يعيش الحدث ويستمتع بو، وتساعده عمى 
ابتكار معاف جديدة للأفكار المتعممة مف خلاؿ الربط بيف التعمـ 

 السابؽ والتعمـ الجديد، وتوليد نتاجات إبداعية جديدة )المعمرية،
2119.) 

س ترجع إلى كوف تخزيف فأىمية استخداـ التخيؿ في التدري
الصور التخيمية عممية فعالة ومفيدة لمغاية، فيي تسيـ في 
طريقة فيـ الطالب لمعلاقات، واسترجاع الصور التخيمية 
المختمفة، ثـ بناء تنظيمات جديدة ليذه الصور، مما يمكف 
الطالب مف استرجاع ما سبؽ أف تعممو، والتكيؼ مع المعارؼ 

مع إمكانية تيسير ما سوؼ يتعممو  والمعمومات التي يدرسيا،
 ,McCaslin) مستقبلًا سواء في تعممو أو ممارستو الفعمية

1984). 
كما يعد التخيؿ ركناً أساسياً في حدوث التفكير، وعممية 
ميمة مف العمميات التي يقوـ عمييا، حيث يقوـ بتركيب 
عناصر الخبرات السابقة في كؿ جديد، مما يزيد مف فرص 

ميات الفكرية، واستخداـ لغة التعبير لاكتشاؼ ممارسة العم
الذات، والتواصؿ مع الآخريف وفيميـ، وكذلؾ الوصوؿ إلى 
فيـ أعمؽ لممواد المعرفية، وتنمية الميارات العقمية، ومعالجة 
المؤثرات البيئية، وىذا كمو يدعونا إلى إدخاؿ التخيؿ بقوة إلى 

 غرفة الصؼ.
عمى  Imagination Strategy"وتعتمد إستراتيجية التخيؿ "

ستة مرتكزات أساسية تتمثؿ في: الاسترخاء، والتركيز، والوعي 
الجسمي والحسي، ثـ ممارسة التخيؿ، فالتعبير عنو بالمفظ أو 
بغيره كالكتابة والرسـ، حتى يصؿ الطالب إلى مرحمة التأمؿ 
بتمؾ التخيلات الداخمية، وكيفية استثمارىا في حياتو العممية. 

 فيذ مرتكزات التخيؿ مف خلاؿ الخطوات الآتية:ويمكف تن
التييئة: وىي مراجعة الخبرات السابقة ذات العلاقة بالخبرة  -

 الجديدة المراد تعمميا.
التخيؿ: وىو معالجة عقمية لممعمومات، تتـ بعدىا تييئة  -

الطلاب لمتركيز، ثـ قيادة المعمـ ليـ وفؽ خطوات متسمسمة 
 لموصوؿ إلى الخبرات الجديدة.

المناقشة: ويتـ فييا مناقشة الطلاب بما توصموا لو مف  -
 خبرات نتيجة عممية التخيؿ.

تعزز فيـ الطلاب  ةالأنشطة الإضافية: وىي إجراءات إثرائي -
 وقد تكوف رسـ أشكاؿ أو كتابة تقارير أو لعب الدور

 (.1993)جالييف، 

 ولاستخداـ التخيؿ في التدريس شروط ثلاثة:
 ب وخمفيتيـ الاجتماعية والثقافية.مستوى النضج لدى الطلا -
قدرة المعمـ عمى بناء المواضيع بحيث تتلاءـ ومعاني  -

 الطلاب الداخمية ومقدرتيـ التخيمية.

قناعة المعمـ بقدرة الطلاب عمى إدراؾ المعاني خلاؿ  -
 .(Ianonne , 2001)قياميـ بعممية التخيؿ 
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ولمتخيؿ أىمية كبرى في تدريس التاريخ كمادة حياتية 
ستقبمية، وكونيا تشتمؿ عمى مفيومي المكاف والزماف والتي وم

تعد مف المفاىيـ المجردة التي يصعب عمى الطلاب التعامؿ 
معيا ومف حيث أف الطالب لا يستطيع الوصوؿ إلى كؿ 
الأماكف وتجسيد مفيوـ الزماف. مف ىنا فاف عممية التخيؿ 

ي ذىنو تمكف الطالب مف العودة إلى تمؾ المفاىيـ وتجسيدىا ف
واسترجاعيا في أية لحظة وبطريقة عممية تفكيرية ومنيجية، 

مثؿ مفيوـ عد في غرس كثير مف ىذه المفاىيـ مما يسا
المواطنة، القومية، الحرية، العدالة. ويمكف القوؿ أنة مف 
الصعب إكساب الطلاب المفاىيـ التاريخية مف خلاؿ تدريس 

عمي تحصيؿ مادة التاريخ بالطرؽ التقميدية التي تركز 
المعمومات وحفظيا، والتي لا تحقؽ سوى جزء مف أىداؼ 
دراستو، وىذا يجعؿ تدريس التاريخ بواقعو الحالي لا ينمي 

 ميارات التفكير بشكؿ عاـ والتفكير الإبداعي بشكؿ خاص.
ف  مادة التاريخ مف أكثر المواد الدراسية التي تحتاج إلى وا 

ر لدى الطلاب واستثارة أنشطة تعميمية تعمؿ عمى تنمية التفكي
دافعيتيـ نحو تعمـ المادة، وبما أف التخيؿ ركف أساسي في 
حدوث التفكير، وعممية ميمة مف العمميات التي يقوـ عمييا 

دخاؿ إستراتيجية التخيؿ في لإالتفكير، فإف ىناؾ حاجة ماسة 
تدريس مادة التاريخ، ومما يساعد عمى استخداـ التخيؿ في 

إمكانية إثراء مناىجيا وطرؽ تدريسيا تدريس التاريخ ىو 
بالمواقؼ المحفزة لمتعمـ والأنشطة المشوقة لمطلاب مما 

وبالتالي تنعكس  يجعميا مجالا خصبا لتنمية التفكير الإبداعي،
عمى اتجاىات الطلاب نحو المادة مما يحفز عممية التعمـ 

ييتـ التفكير الإبداعي ( أف 2112لدييـ، حيث يرى جرواف )
لجمود الذىني الذي يحيط بالأفكار القديمة، وىذا بدوره كسر اب

لمكشؼ  الحالية جاءت الدراسة الذ، يقود إلى تغير الاتجاىات
عف أثر استخداـ التخيؿ في تدريس مادة التاريخ عمى تنمية 

 وعمى اتجاىاتيـ نحو المادة، التفكير الإبداعي لدى الطلاب،
بداعي والاتجاىات بيف التفكير الإ ةوكذلؾ الكشؼ عف العلاق

 .استخداـ إستراتيجية التخيؿممف درسوا ب لدى الطلاب
 جديد ويأمؿ الباحث أف تسيـ ىذه الدراسة بإضافة ما ىو

باستخداـ التخيؿ بطريقة تمكف الطلاب مف تنمية  يتعمؽ فيما
 مياراتيـ الإبداعية.

 مشكمة الدراسة
برزت أماـ المؤسسات التربوية الحديثة مشكلات عديدة 

 خاص بشكؿ والتفكير تمثؿ في تدني مخرجات التعميـ بعامةت
وتقوـ التوجيات الحديثة في التدريس  التفكير الإبداعي.ومنيا 

التدريس  عمى عدة محاور مف ضمنيا: توفير استراتيجيات
المناسبة وطريقة تنفيذىا وتوظيفيا بشكؿ فاعؿ ليصبح الطالب 

حتى يتمكف كؿ طالب ومحوراً لمعممية التعميمة،  ،أكثر ايجابيو
مف تحقيؽ ىدفو بغض النظر عف أىداؼ الآخريف، ونتيجة 
لذلؾ ظيرت الحاجة لاستخداـ طرؽ واستراتيجيات تدريس تزيد 
مف فاعمية التعمـ، وتنمية ميارات التفكير ومنيا ميارات التفكير 
الإبداعي، ومف ىذه الطرؽ والاستراتيجيات إستراتيجية التخيؿ 

 .تحقيؽ ذلؾوالتي قد تسيـ في 
اثر  عمىوتتمثؿ مشكمة الدراسة في محاولتيا التعرؼ 

استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي 
 لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في مبحث التاريخ،

وبخاصة أف الدراسات المتعمقة  ومعرفة اتجاىاتيـ نحوىا
راسات الاجتماعية باستراتيجيات التفكير الإبداعي في مجاؿ الد

بشكؿ خاص قميمة، مما دفع الباحث إلى  بشكؿ عاـ، والتاريخ
الاىتماـ بيذا الموضوع، وذلؾ مف خلاؿ محاولة الإجابة عف 

 الأسئمة الآتية.
 

 أسئمة الدراسة
 حاولت الدراسة الإجابة عف الأسئمة الآتية:

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ  .1
الصؼ السادس طلاب تنمية قدرة الطلاقة لدى عمى 

 الأساسي في الأردف؟

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ  .2
الصؼ السادس طلاب عمى تنمية قدرة الأصالة لدى 

 ؟الأساسي في الأردف

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ  .3
الصؼ السادس  طلابدى عمى تنمية قدرة المرونة ل

 ؟الأساسي في الأردف

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ  .4
الصؼ السادس  طلابعمى تنمية التفكير الإبداعي لدى 

 ؟الأساسي في الأردف

ما أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ  .5
الصؼ لدى طلاب  الاتجاىات نحو المادةعمى تنمية 

 السادس الأساسي في الأردف؟

ىؿ ىناؾ علاقة ارتباطيو بيف تنمية قدرات التفكير  .6
ممف درسوا  الأساسي الصؼ السادسالإبداعي لدى طلاب 

 التاريخ؟ ةباستخداـ إستراتيجية التخيؿ واتجاىاتيـ نحو ماد
 

 فرضيات الدراسة
 انبثؽ عف أسئمة الدراسة الفرضيات الصفرية التالية:

 روؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )لا توجد ف .1
( في نمو قدرة الطلاقة لدى طلاب الصؼ 1015 ≥



 حامد عبدالله طلافحو                                                                                  ...      أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ

- 278 - 

السادس الأساسي في الأردف تعزى لإستراتيجية التدريس 
 )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة الاعتيادية(.

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .2
لدى طلاب الصؼ ( في نمو قدرة الأصالة 1015 ≥

السادس الأساسي في الأردف تعزى لإستراتيجية التدريس 
 )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة الاعتيادية(.

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .3
( في نمو قدرة المرونة لدى طلاب الصؼ السادس 1015 ≥

يجية الأساسي في الأردف تعزى لإستراتيجية التدريس )إسترات
 التخيؿ، الطريقة الاعتيادية(.

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .4
( في نمو قدرة التفكير الإبداعي لدى طلاب 1015 ≥

الصؼ السادس الأساسي في الأردف تعزى لإستراتيجية 
 التدريس )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة الاعتيادية(.

 ≥ ية عند مستوى الدلالة )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائ .5
لدى طلاب الاتجاىات نحو مادة التاريخ ( في نمو 1015

الصؼ السادس الأساسي في الأردف تعزى لإستراتيجية 
 التدريس )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة الاعتيادية(.

 ( ≤ 1015)لا توجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية  .6
الصؼ ى طلاب بيف نمو قدرات التفكير الإبداعي لد

ممف درسوا باستخداـ إستراتيجية التخيؿ  الأساسي السادس
 التاريخ. ةواتجاىاتيـ نحو ماد

 

 هدف الدراسة
تيدؼ ىذه الدراسة إلى تقصي أثر استخداـ إستراتيجية 
التخيؿ في تدريس مادة التاريخ عمى تنمية التفكير الإبداعي 

اتيـ واتجاى لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف
بيف التفكير الإبداعي  ةوكذلؾ الكشؼ عف العلاق نحو المادة،

استخداـ إستراتيجية ممف درسوا ب والاتجاىات لدى الطلاب
 .التخيؿ
 

 أهمية الدراسة
تنبع أىمية ىذه الدراسة مف مواكبتيا لمتغيرات الجديدة في 

مف أىمية و الحياة بشكؿ عاـ وفي التربية والتعميـ بشكؿ خاص، 
ارات التفكير لدى الطلاب وىي مف الأىداؼ التي تنمية مي

تسعى مادة التاريخ  لمرحمة التعميـ الأساسي إلى تحقيقيا، كما 
تنمية في  إستراتيجية التخيؿتستمد الدراسة أىميتيا مف أىمية 

ميارات التفكير وتوظيفيا في تدريس مادة التاريخ وما تحققو 
ارات التفكيرية مف تدريب الطلاب عمى اكتساب وممارسة المي

وفي  المختمفة لمواجو الصعوبات والمشكلات التي تواجييـ،

 الكشؼ عف اتجاىات الطلاب نحو مادة التاريخ.
 :في النقاط الآتيةأىمية الدراسة  ويمكف إبراز

 ىذه الدراسة الأولى مف نوعيا في الأردف حسب عمـ  تعد
الباحث في مجاؿ استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس 

 والاتجاىات دة التاريخ وأثرىا في تنمية التفكير الإبداعيما
 لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي.

 عف فكرة التربوية العممية عمى تعطي الدراسة الحالية القائميف 

 عمى أىمية إستراتيجية التخيؿ في تدريس التاريخ لمتأكيد

 مقررات لتطوير تنمية التفكير أساليب كأحد التخيؿ تعميـ

 الأساسية. بالمرحمة خالتاري

  تقدـ نموذجاً عممياً يمكف أف يستفيد منو المعمموف في
التاريخ، عف طريؽ استخداـ استراتيجيات  مادة تدريس

تساعد في اكتساب طلاب الصؼ السادس الأساسي 
 لميارات التفكير الإبداعي في مبحث التاريخ.

  ىلد الإبداعية القدرات تنمية تسيـ الدراسة الحالية فيقد 
تقديـ أنشطة تعميمية  خلاؿ مف طلاب المرحمة الأساسية

 المستوى رفع إلى يؤدي مما قائمة عمى إستراتيجية التخيؿ

 لمطلاب. العممي

  الصؼ  طلاب  اتجاىات تنمية تسيـ الدراسة الحالية فيقد
 نحو مادة التاريخ . السادس

  قد تطور الدراسة الحالية اتجاىات ايجابية لدى الطلاب
ماد إستراتيجية التخيؿ كطريقة في التفكير والتعمـ نحو اعت

 مادةتساعدىـ في بناء الصورة الذىنية في موضوعات 
الثلاث  هميارات التفكير الإبداعي بصور لالتاريخ مثرية 

 )الطلاقة، والمرونة، والأصالة(.

 مف  حاليًا التربية عمماء بو ينادي ما مع الحالية الدراسة تتفؽ
عادة الدراسية المناىج في النظر إعادة ضرورة  تنظيميا وا 

 في والطلاب المعمـ بيف التفاعؿ تؤكد جديدة وتقديميا بأساليب

 ىذه إستراتيجية التخيؿ إحدى وتعتبر المواقؼ التعميمية،

 الحديثة. الأساليب

  تعدّ ىذه الدراسة مؤشراً لإجراء دراسات أخرى مشابية
ريس مادة تتناوؿ اثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تد

التاريخ عمى باقي صفوؼ المرحمة الأساسية والمراحؿ 
 التعميمية الأخرى في الأردف.

 

 محددات الدراسة
 تتحدد نتائج الدراسة بما يمي:

 :اشتممت الدراسة عمى الطلاب الذكور في  المحدد البشري
 الصؼ السادس الأساسي.

 :تناولت الدراسة المدارس الأساسية في  المحدد المكاني
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رية التربية والتعميـ لمنطقة تربية عماف الخامسة في مدي
 العاصمة عماف.

 :مف العاـ الثاني الفصؿ في الدراسة أجريت المحدد الزماني 

 ـ(.2111 -2111الدراسي )
 أثر  عف الكشؼ اقتصرت الدراسة عمى الموضوعية: الحدود

إستراتيجية التخيؿ في تدريس وحدة العصر  استخداـ
تاريخ لمصؼ السادس الأساسي في العباسي مف كتاب ال

 تنمية التفكير الإبداعي )الطلاقة، والمرونة، والأصالة(
 .والاتجاىات نحو مادة التاريخ

 

 التعريفات الإجرائية
التخيؿ ىو عممية ذىنية يتـ مف خلاليا  إستراتيجية التخيل:

تركيب وتفاعؿ بيف الصور العقمية المتكونة مف خلاؿ التعرض 
الإدراؾ، مما ينتج عنو بنا كونات الذاكرة و م لمخبرات وبيف

معرفية جديدة يتـ التعبير عنيا بالرسـ أو المناقشة الشفيية 
(Thomas ,1997.) 

وفي الدراسة تـ اعتماد إستراتيجية التخيؿ التي تقوـ عمى 
الخطوات الأربع وىي: التييئة مف خلاؿ مراجعة الخبرات 

لمراد تعمميا. ثـ التخيؿ السابقة ذات العلاقة بالخبرة الجديدة ا
وىو معالجة عقمية لممعمومات، تتـ بعدىا تييئة الطلاب 
لمتركيز، ثـ قيادة المعمـ ليـ وفؽ خطوات متسمسمة لموصوؿ 
إلى الخبرات الجديدة. يمييا المناقشة وتتـ فييا مناقشة الطلاب 
فيما توصموا إليو مف خبرات نتيجة مرورىـ بعممية التخيؿ. 

لتعزيز فيـ  ةة الإضافية وىي إجراءات إثرائيوأخيرا الأنشط
 (.2115 ؛ الصافي،1993)جالييف،  الطلاب

يُعرؼ بأنو: عممية تجعؿ الفرد مدركاً  التفكير الإبداعي:
لمثغرات والاختلاؿ في المعمومات والعناصر المفقودة، ثـ البحث 
عف دلائؿ ومؤشرات في الموقؼ ووضع الفروض حوؿ ىذه 

عادة الثغرات، وفحصيا و  الربط بيف النتائج وأجراء التعديلات وا 
 .(Torrance & Paul, 1990)اختبار الفروض 

ويقاس إجرائياً في ىذه الدراسة بالدرجة التي حصؿ عمييا 
الطالب في أدائو عمى اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة 

 المفظية )أ(، في ميارات "الطلاقة، الأصالة، المرونة".
ي بنية افتراضية تتكوف نتيجة معايشة أحداث ى الاتجاهات:

معينة وتتكوف مف ثلاثة مكونات: المكوف المعرفي، والمكوف 
 (.2118الانفعالي، والمكوف السموكي )القضاة، 

وتعرّؼ إجرائيا: بأنيا مجموعة المشاعر والتصورات 
والأفكار التي توجو طلاب الصؼ السادس الأساسي نحو مادة 

ي أو سمبي، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ التاريخ بشكؿ ايجاب
عمييا الطالب مف خلاؿ استجابتو لفقرات مقياس الاتجاىات 

 نحو مادة التاريخ الذي أعده الباحث.
مادة التاريخ: وىي المادة الدراسية المقررة مف قبؿ وزارة 
التربية والتعميـ في الأردف عمى طلاب الصؼ السادس 

 ـ والمتمثمة في كتاب2111/2111الأساسي لمعاـ الدراسي 
 الفصؿ الثاني.-المسمميفتاريخ العرب و 

 
 الدراسات السابقة

نظراً لأىمية التخيؿ في تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ 
والتفكير الإبداعي بشكؿ خاص، فقد ناؿ الموضوع اىتماـ 
العديد مف الباحثيف في الميداف التربوي، وأجريت العديد مف 

عرض لمدراسات السابقة التي  يما يم، وفيالدراسات السابقة
تناولت اثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تنمية التفكير 

 .الإبداعي أو تنمية الاتجاىات لدى الطمبة
( بدراسة ىدفت إلى تقصي فاعمية 2111قاـ شاىيف )

برنامج تعميمي قائـ عمى التخيؿ في تدريس التربية الإسلامية 
نحو المادة، وتكونت عينة في التحصيؿ واتجاىات الطمبة 

( طالبة في الصؼ العاشر الأساسي بمدرسة 68الدراسة مف )
إناث الجوفة التابعة لوكالة الغوث بجنوب عماف، تـ توزيعيف 

وخضعت ( طالبة 33) وتكونت مفضابطة في مجموعتيف: 
( 35) تكونت مفتجريبية مجموعة ، و لمتعمـ بالطريقة الاعتيادية

وفؽ البرنامج القائـ عمى التخيؿ، وخضعت لمتعمـ  ،طالبة
وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

الضابطة  في المجموعتيفالطالبات  متوسطات درجات
عمى الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاىات، والتجريبية 

المجموعة التجريبية التي خضعت لمتعمـ في ولصالح الطالبات 
 تعميمي القائـ عمى التخيؿ.البرنامج ال باستخداـ

( دراسة ىدفت إلى فحص أثر برنامج 2111أجرت شعباف )
التخيؿ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي وتحسيف مفيوـ 
الذات لدى طمبة المرحمة الابتدائية الموىوبيف في السعودية، 

( طالبا وطالبة اختيروا بالطريقة 61وتكونت عينة الدراسة مف )
ـ قامت الباحثة بتوزيعيـ عشوائيا بالتساوي إلى القصديو، ومف ث

( طالبا وطالبة لـ تخضع 31مجموعتيف ضابطة وعدد أفرادىا )
( طالبا وطالبة 31لبرنامج التخيؿ، وتجريبية وعدد أفرادىا )

خضعت لبرنامج التخيؿ. وتوصمت الدراسة في نتائجيا إلى 
وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي أداء المجموعة 

ضابطة وأداء المجموعة التجريبية عمى مقياس ميارات ال
 التفكير الإبداعي وكاف لصالح المجموعة التجريبية.

( إلى فحص فاعمية برنامج 2119وىدفت دراسة عابديف )
تدريبي مبني عمى استراتيجيات العصؼ الذىني والتخيؿ 
والتكرار في تنمية التفكير الإبداعي لدى عينة مف طمبة الصؼ 



 حامد عبدالله طلافحو                                                                                  ...      أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ

- 281 - 

، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ اختبار تورانس العاشر
الشكمي "أ" لمتفكير الإبداعي كاختبار قبمي وبعدي عمى عينة 

( طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ 61الدراسة التي شممت )
العاشر الأساسي في منطقة جنوب عماف، بعد أف تـ تقسيميـ 

لب ( طا31عشوائيا إلى مجموعتيف، ضابطة وتجريبية بواقع )
وطالبة لكؿ مجموعة، حيث تـ تقديـ البرنامج التدريبي المبني 
عمى الاستراتيجيات الثلاثة إلى المجموعة التجريبية عمى مدار 

( حصة صفية، فيما لـ تتمقى 19شير دراسي كامؿ بواقع )
المجموعة الضابطة أي تدريب، وأشارت نتائج الدراسة إلى 

ير الإبداعي لدى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفك
طمبة الصؼ العاشر، لصالح المجموعة التجريبية، مما دؿ 
عمى فاعمية البرنامج التدريبي الذي تـ تقديمو لممجموعة 

 التجريبية.
( دراسة ىدفت إلى معرفة أثر 2119)السيوؼ، وأجرى
التخيؿ الموجة في تنمية ميارات الاتصاؿ  بإستراتيجيةالتدريس 

الروضة في الأردف، تكونت عينة  وحؿ المشكلات لدى أطفاؿ
( طفلًا وطفمة تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية 64الدراسة مف )

كمجموعة ضابطة وأخرى تجريبية وتـ تطبيؽ استراتجيو التخيؿ 
الموجة عمى المجموعة التجريبية، وأظيرت النتائج وجود فروؽ 
ذات دلالة إحصائية في الأداء لميارات الاتصاؿ ولصالح 

 وعة التجريبية.المجم
 القدرة عف ( الكشؼ2118درويش ) وأبو بشارة دراسة وحاولت

 وذلؾ الإبداعي، بالتفكير وعلاقتيا لدى أطفاؿ الروضة، التخيمية

( طفلا وطفمة ممف سجّموا في 111مف ) تكونت عينة عمى
نتائج  وأظيرت  الروضات الحكومية والخاصة في مدينة معاف

الإبداعي  التفكير في ة إحصائيةدلال فروؽ ذات وجود الدراسة
 إلى والأصالة تعزى والمرونة، وأبعاده: الطلاقة، الكمية(  )الدرجة

 .التخيمية القدرة
( بتقصي أثر إستراتيجية التخيؿ الموجو 2118وقاـ عمياف )

لتدريس التعبير في تكويف الصور الفنية الكتابية وتنمية ميارات 
الأساسية في الأردف،  التفكير الإبداعي لدى طمبة المرحمة

( طالبا وطالبة، واستخدـ في 158وتكوف أفراد الدراسة مف )
( 12الدراسة دليؿ إستراتيجية التخيؿ الموجو الذي تكوف مف )

موقفا تدريسيا، كما استخدـ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي 
بصورتو المفظية والمعدؿ لمبيئة الأردنية، وقد أظيرت نتائج 

فروؽ ذات دلالة إحصائية في تنمية ميارات  الدراسة وجود
التفكير الإبداعي تعزى إلى نوع الإستراتيجية لصالح المجموعة 

 التجريبية.
( دراسة ىدفت إلى معرفة أثر 2117وأجرت ناجي )

التدريس باستخداـ إستراتيجية التخيؿ في تحصيؿ طمبة المرحمة 

في الكرة الأساسية العميا وفي الاتجاه نحو الكيمياء وفؽ نص
( طالبة مف 74الدماغية، حيث تـ تطبيؽ الدراسة عمى )

طالبات الصؼ العاشر الأساسي موزعات عمى شعبتيف بشكؿ 
( 38عشوائي وتعييف إحداىما كمجموعة ضابطة تكونت مف )

طالبة درسف بالطريقة الاعتيادية والأخرى تجريبية تكونت مف 
. وأظيرت ( طالبة درسف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ36)

النتائج وجود أثر داؿ إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية في 
 التحصيؿ والاتجاىات.

( تقصي فعالية برنامج 2115) الصافي وىدفت دراسة
تدريبي قائـ عمى تخيؿ مواقؼ حياتية في تنمية ميارات التفكير 

الدراسة مف  عينة الإبداعي لدى طمبة المرحمة الأساسية، تكونت
با وطالبة مف الصؼ الرابع الأساسي في منطقة ( طال163)

إربد وزعوا في مجموعتيف: تجريبية تخضع لبرنامج تدريبي قائـ 
( طالبا وطالبة، 81عمى تخيؿ مواقؼ حياتية وتكونت مف )

( 82وضابطة تخضع لمتعمـ بالطريقة الاعتيادية، وتتكوف مف )
اعي طالبا وطالبة، وتـ تطبيؽ اختبار تورانس لمتفكير الإبد

بصورتو المفظية عمى أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة 
قبؿ المعالجة وبعدىا، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ 
دالة إحصائيا عمى اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي بفروعو 
الثلاثة )الأصالة، المرونة والطلاقة(.ولصالح المجموعة 

بي القائـ عمى تخيؿ التجريبية التي خضعت لمبرنامج التدري
 مواقؼ حياتية.

بدراسة ىدفت   (Leahy & Sweller, 2004)وقاـ ليي وسويمر
إلى المقارنة بيف أثر طريقة التدريس باستخداـ التخيؿ في 
تدريس العموـ لممرحمة الأساسية، حيث تكونت عينة الدراسة مف 

( طالباً مف طمبة الصؼ الرابع تـ توزيعيـ بطريقة عشوائية 32)
ى مجموعتيف تجريبية وضابطة  حيث درسوا كيفية قراءة إل

الرسوـ البيانية لمتغيير في درجات الحرارة، وبينت الدراسة أثر 
 طريقة التدريس باستخداـ التخيؿ كطريقة فعالة.

  (Gonzales & Compos, 1997)وأجرى جونز وكومبس 
دراسة بعنواف علاقة التخيؿ بالإبداع والذكاء حيث تكونت عينة 

-13( طالب وطالبة مف ذوي الفئة العمرية )561الدراسة مف )
( سنة وتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف : تتميز الأولى 18

بمستوى عالي مف الذكاء وتتميز الثانية بمستوى منخفض مف 
الذكاء، وقد تـ تطبيؽ برنامج خاص بالتخيؿ لأغراض ىذه 

الإبداعي عمى الدراسة، وطبؽ الباحثاف اختبار تورانس لمتفكير 
عينة الدراسة، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة في التفكير 

وجود فروؽ دالة درجة الكمية( تعزى إلى الذكاء، و الإبداعي )ال
 .عمى ميارة الطلاقة فقط لصالح ذوي الذكاء المرتفع

 تعميمي برنامج بعنواف أثر ( بدراسة1996الحموي ) وقامت
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 الإبداعي التفكير تنمية في وفنية ودرامية أنشطة تخيمية إلى مستند

مف  الدراسة الروضة، وتكونت عينة في الثانية السنة أطفاؿ لدى
( طفلًا وزعوا في مجموعتيف، مجموعة تجريبية تتألؼ مف 28)
الأنشطة  إلى المستند التعميمي خضعت لمبرنامج ( طفلاً 12)

( 16والفنية، ومجموعة ضابطة تتألؼ مف ) والدرامية التخيمية
 الاعتيادي في الروضة، وقد التعميمي خضعت لمبرنامج فلاً ط

 التخيؿ إلى التدريبية المستندة الأنشطة فاعمية النتائج أظيرت

 الإبداعي. التفكير تنمية في والدراما
( دراسة حوؿ Ching,1995 Kam &وأجرى كاـ وشنغ )

فاعمية التخيؿ الموجة في تنمية ميارات الكتابة لطمبة الصؼ 
ث بينت الدراسة أف إستراتيجية التخيؿ الموجة تسمح الأوؿ حي

لمطمبة بإطلاؽ الحرية لاستخداـ خياليـ والتعبير ايجابياً عف 
أنفسيـ وقد أظيرت العممية الكمية لإستراتيجية التخيؿ الموجة 

، ستماع والتحدث والقراءة والكتابةأنيا تحتوي عمى ميارات الا
احد وقد كانت أبرزىا أي أنيا تدمج أربع ميارات في نشاط و 

ميارة التعبير الشفوي حيث أف ما يتخيمو الطالب مف أفكار 
 ينعكس عمى قدرتو في التعبير والتحدث.

دراسة  (Ceci& Loftus,1994)كما أجرى سيسي ولوفتس 
ىدفت الكشؼ عف أىمية استخداـ التخيؿ في فيـ النص 
لة القرائي وتنمية ميارات التفكير الإبداعي الثلاث )الأصا

والمرونة والطلاقة(، واستخدمت الدراسة مجموعتيف إحداىما 
تتعمـ القراءة بالطريقة التقميدية والأخرى تتعمـ مف خلاؿ ربط 
كؿ جممة مف النص القرائي بصور ذىنية متخيمة، وقد أظيرت 
الدراسة تفوؽ أسموب التخيؿ في فيـ النص القرائي وتنمية 

 صالة والمرونة والطلاقة(.ميارات التفكير الإبداعي الثلاث )الأ
مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة نلاحظ أف بعض 
ىذه الدراسات ركزت عمى أىمية استخداـ التخيؿ في التدريس 
في تنمية ميارات الاتصاؿ وحؿ المشكلات، وفيـ النصوص 

نتاج ؛ 2111)شعباف، الصور الفنية الكتابية  القرائي، وا 
(. Ceci & Loftus,1994؛ 2118؛ عمياف، 2119 السيوؼ،

ومنيا ما ركز عمى الكشؼ عف أثر برنامج تعميمي مبني عمى 
التفكير الإبداعي، وبرنامج تدريبي  قدراتالتخيؿ في تنمية 

وفنية )شعباف،  ودرامية أنشطة تخيمية إلى مستند تعميمي وبرنامج
؛ الصافي، 2118درويش،  وأبو ؛ بشارة2119؛ عابديف، 2111
معظـ الدراسات عمى الكشؼ عف أثر كما ركزت  (.2115

البرامج والاستراتيجيات المبنية عمى التخيؿ في تنمية التفكير 
( ودراسة 2111دراسة شاىيف ) في حيف اىتمتالإبداعي. 

التدريس باستخداـ إستراتيجية الكشؼ عف أثر ( ب2117ناجي )

معظـ وقد بينت التخيؿ في تحصيؿ واتجاىات الطمبة. 
ستخداـ التخيؿ في بناء البرامج التعميمية أىمية ا الدراسات

ستراتيجيات التدريس في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطمبة.  وا 
وقد تـ الاستفادة مف منيجية الدراسات السابقة وأدواتيا 

جراءات تطبيقيا وبالتالي فإف الدراسة الحالية تتميز عف باقي  ،وا 
استخداـ الدراسات السابقة في أنيا جاءت لتبحث في أثر 

إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ عمى تنمية التفكير 
لدى طمبة الصؼ السادس  والاتجاىات نحو المادة الإبداعي

 الأساسي في الأردف.
 

 الطريقة والإجراءات
 

جراءاتها منهجية الدراسة  وا 
المنيج المستخدـ في الدراسة الحالية ىو المنيج شبو 

تـ تقسيـ عدد أفراد الدراسة عشوائياً إلى التجريبي، وبناءاً عمية 
مجموعتيف )تجريبية وضابطة( وتـ بحث فاعمية المتغير 

 يفالتابع يفالمستقؿ المتمثؿ في إستراتيجية التخيؿ، عمى المتغير 
 .والاتجاىات التفكير الإبداعي

 
 عينة الدراسة

قاـ الباحث باختيار عينة الدراسة مف طلاب الصؼ 
طريقة القصديو، حيث وقع الاختيار عمى  السادس الأساسي بال

مدرسة نديـ الملاح التابعة لمديرية تربية غرب عماف، وقد وقع 
الاختيار عمى ىذه المدرسة بسبب تعاوف إدارة المدرسة فييا مع 
الباحث وتسييؿ ميمتو، ووجود أكثر مف شعبة لمصؼ السادس 
ة الأساسي فييا، كذلؾ وجود معمميف مف ذوي التخصص والخبر 

في تدريس التاريخ لمصؼ السادس الأساسي، إضافة إلى توفر 
 الأدوات والإمكانات اللازمة لتطبيؽ الدراسة في المدرسة.

حيث تـ اختيار شعبتيف مف شعب الصؼ السادس 
الأساسي في المدرسة، ىما: السادس الأساسي )أ( وعدد 

( طالباً، والسادس الأساسي )ج( وعدد 29الطلاب فيو )
( طالباً، وقد تـ استخداـ التعييف العشوائي 31و )الطلاب في

لتوزيع الشعبتيف في المجموعتيف: الضابطة والتجريبية، حيث 
جاءت شعبة السادس الأساسي )ج( في المجموعة التجريبية، 
بينما تكونت المجموعة الضابطة مف شعبة السادس الأساسي 

وعتيف ( يبيف توزيع أفراد الدراسة في المجم1)أ(. والجدوؿ )
 التجريبية والضابطة.

 (1الجدول )
 توزيع أفراد الدراسة في المجموعتين التجريبية والضابطة
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 الطلابعدد  الصف المجموعة
 31 السادس الأساسي )ج( التجريبية
 29 السادس الأساسي )أ( الضابطة

 61 المجموع
 

 أدوات الدراسة
رؼ التع في وتحقيؽ ىدفيا الذي يتمثؿ الدراسة، لأغراض

عمى أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تنمية قدرات التفكير 
 ةلدى طمبوالاتجاىات المرونة( -الأصالة-الإبداعي )الطلاقة

الصؼ السادس الأساسي الدارسيف لمادة التاريخ تـ استخداـ 
 اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية )أ(، كما تـ

ة التاريخ، كذلؾ قاـ الباحث إعداد مقياس للاتجاىات نحو ماد
إعادة صياغة دروس وحدة العصر العباسي في كتاب التاريخ ب

وفيما يمي  .لمصؼ السادس الأساسي وفؽ إستراتيجية التخيؿ
 توضيحا بذلؾ:

 اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية )أ( - أ

وىو مف  ،(1966قاـ تورانس بوضع ىذا الاختبار عاـ )
لواسعة الانتشار، ويمكف استخدامو ابتداءً مف الاختبارات ا

سبعة  سنة، ويتكوف ىذا الاختبار مف 21الروضة حتى عمر 
 وتخميف الأسباب، وتخميف الأسئمة، ىي: )توجيو فرعية اختبارات

 غير والأسئمة الإنتاج، والاستخدامات البديمة، وتحسيف النتائج،

لأصالة، الطلاقة، وا ميارات أف(، تقيس وافترض الشائعة،
 ىذه مف كؿ (. ويحتاج2117والمرونة )حمدي والجدوع، 

 الزمف إلى بالإضافة سبع دقائؽ عنيا السبعة للإجابة الاختبارات

الاختبار  حذؼ تورانس أوصى والإرشادات، وقد لمتعميمات اللازـ
 عدـ إلى أشارت المستمرة أف البحوث باعتبار السادس، الفرعي

 جادو، للاختبار )أبو الكمية درجةالتنبؤي لم الصدؽ في إسيامو

(. وبالتالي تتألؼ الصورة المفظية )أ( لاختبار تورانس 2113
لمتفكير الإبداعي في الدراسة الحالية مف ستة اختبارات فرعية 
ىي: توجيو الأسئمة، وتخميف الأسباب: وتخميف النتائج، 
وتحسيف الإنتاج، والاستخدامات البديمة، وافترض أفّ. ويستغرؽ 

( دقائؽ لكؿ اختبار وبمجموع 7طبيؽ ىذا الاختبار حوالي )ت
( دقيقة، مع ضرورة الالتزاـ والتقيد بتعميمات تطبيؽ ىذا 42)

 (.1996الاختبار )الروساف، 
دلالات الصدؽ والثبات لاختبار تورانس لمتفكير الإبداعي 

 الصورة المفظية )أ(:
 

 صدق الاختبار

الاختبار في  ( إلى دلالات صدؽ1983أشار الشنطي )
صورتو الأصمية مف حيث درجة تمثيمو لمخصائص المتعمقة 

بالتفكير الإبداعي، وفي تمثيمو للأساس النظري الذي بني عميو 
الاختبار. كما أشار إلى الصدؽ التلازمي للاختبار مف حيث 
قدرتو عمى التمييز بيف المستويات المرتفعة والمستويات 

رة الإبداعية. أما الصدؽ المنخفضة لمطمبة مف ناحية القد
( إلى معاملات 1983التنبؤي للاختبار فقد أشار الشنطي )

ارتباط مقبولة بيف أداء المفحوصيف عمى محؾ الإنجاز حيث 
(، أما 1546( وللإناث بمغ )1559بمغ معامؿ الارتباط لمذكور )

صدؽ الصورة الأردنية مف الاختبار فقد أشارت نتائج دراسة 
ى توفر دلالات صدؽ الصورة الأردنية مف ( إل1983الشنطي )

اختبار تورانس، حيث تـ التحقؽ مف دلالة الصدؽ التمييزي مف 
خلاؿ قدرة الاختبار عمى التمييز بيف الطمبة ذوي القدرة 
الإبداعية العالية والطمبة ذوي القدرة الإبداعية المنخفضة عمى 

ع قيـ أبعاد: )الطلاقة، والمرونة، والأصالة(، وقد كانت جمي
أما (.  ≤ 1015دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) "ت"

مف خلاؿ الترابط بيف أداء  فظيرتدلالات الصدؽ التلازمي 
المفحوصيف عمى الاختبار مف جية وبيف مستوى أدائيـ في قوائـ 
تقدير المعمميف مف جية ثانية، حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط 

حسابو عف طريؽ إيجاد قيمة (، أما صدؽ البناء فقد تـ 1071)
معامؿ الارتباط بيف درجات المفحوصيف عمى الأبعاد الفرعية 

الارتباط بيف  تراوحت قيـ معامؿ اذوالدرجة الكمية للاختبار 
إحصائية عند  دالة(، وتعتبر قيـ ىذا المعاملات 1037-1085)

 (. ≤ 1015مستوى الدلالة )
 

 ثبات الاختبار
لثبات للاختبار بصورتو الأصمية ذكر تورانس أف معاملات ا

( بطريقة الثبات بالإعادة 1093-1071تراوحت بيف )
(. أما ثبات الاختبار في صورتو الأردنية فقد 1983)الشنطي،

توفرت دلالات الثبات باستخداـ طريقة الثبات بالإعادة إذ بمغت 
(  ≤ 1011( وىي دالة عند )1071قيمة معامؿ الارتباط )

( إلى توفر 2113كما أشار أبو جادو ) (،1983)الشنطي، 
دلالات ثبات لاختبار تورانس لمتفكير الإبداعي حيث بمغ 

(، وفي بعد المرونة 1062معامؿ الثبات لبعد الطلاقة )
(، أما معامؿ الثبات لمدرجة 1071(، وفي بعد الأصالة )1058)

(، وقد كانت ىذه المعاملات ذات دلالة 1067الكمية فقد بمغ )
(. وبالتالي فقد اعتمد  ≤ 1011عند مستوى الدلالة ) إحصائية
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الباحث دلالات الصدؽ والثبات لاختبار تورانس لمتفكير 
الإبداعي الصورة المفظية )أ( في البيئة الأردنية التي توصؿ 

 (.2113( وأبو جادو )1983إلييا كؿ مف الشنطي )
 

 مقياس الاتجاهات نحو مادة التاريخ - ب

، قاـ الباحث بإعداد مقياس يقيس لتحقيؽ أىداؼ الدراسة
، وذلؾ مف خلاؿ الرجوع إلى مادة التاريخاتجاىات الطمبة نحو 

الأدب التربوي والدراسات السابقة في مجاؿ الاتجاىات، حيث 
 قاـ الباحث بصياغة فقرات المقياس وفؽ التالي:

 اليدؼ مف مقياس الاتجاىات:
 الصؼييدؼ ىذا المقياس إلى قياس اتجاىات طمبة 

 مادة التاريخ.نحو  السادس الأساسي
 صياغة عبارات مقياس الاتجاىات:

 تمت صياغة عبارات المقياس، مع مراعاة التالي:
 أف لا تكوف العبارات تشير إلى الماضي. -
 أف تكوف العبارات واضحة مباشرة. -
 أف تعبر العبارات عف حقائؽ واضحة. -
ية أف تكوف العبارات متقاربة مف حيث وجود عبارات سمب -

 وعبارات ايجابية.
 .مادة التاريخأف تعبر العبارات عف اتجاىات حقيقية نحو  -

( 34تكوف مقياس الاتجاىات في صورتو الأولية مف )قد و 
لمقياس اقاـ الباحث باستخراج دلالات صدؽ وثبات ، حيث فقرة

 قبؿ تطبيقو عمى عينة الدراسة كما يمي:
 

 صدق مقياس الاتجاهات
( محكميف مف المختصيف في 7تـ عرض المقياس عمى )

مناىج الدراسات الاجتماعية وأساليب تدريسيا، حيث طُمب 
منيـ تحديد قدرة فقرات مقياس الاتجاىات عمى قياس اتجاىات 

، ومدى سلامة الصياغة الصؼ السادس نحو مادة التاريخطمبة 
المغوية لمفقرات وكذلؾ ذكر أية ملاحظات أخرى وحذؼ الفقرات 

واقتراح أية فقرات يرونيا ضرورية، وقد قاـ غير المناسبة، 
جراء التعديلات الضرورية،  الباحث بالأخذ بآراء المحكميف وا 

عدـ مناسبتيا فقرات بسبب التكرار أو ( 4حذؼ )بوالتي تمثمت 
، حيث أصبح المقياس بعد نحو مادة التاريخلقياس الاتجاىات 

 .( فقرة31التحكيـ مكوناً بصورتو النيائية مف )
 

 ات مقياس الاتجاهاتثب
ـ حساب ثبات مقياس الاتجاىات ت ،اةدالألمتأكد مف ثبات 

الاتساؽ الداخمي حسب معادلة كرونباخ الفا  ةبطريق
(Cronbach Alpha) طريقة يذه اللثبات با، وقد بمغ معامؿ

مناسبة لأغراض الدراسة و  وىي قيمة مرتفعة(. 10883)
 الحالية.

مقياس وفؽ التدريج وقد تـ تصميـ الاستجابة عمى ال
 ( كما يمي:Liker Typeالخماسي حسب نموذج ليكرت )

( درجات، 4( درجات، أوافؽ وليا )5أوافؽ بشدة وليا )
( درجات، أرفض وليا )درجتاف(، أرفض 3لست متأكدا وليا )

واشتمؿ مقياس الاتجاىات عمى  بشدة وليا )درجة واحدة( فقط.
، حيث زعة بالتساويمو  فقرات إيجابية وأخرى سالبة الاتجاه

-15-13-11-9-7-5-3-1: )ذات الأرقاـكانت الفقرات 
. أما باقي موجبة الاتجاه (17-19-21-23-25-27-29

 الاتجاه. سالبةفقرات المقياس فقد كانت 
وقد تـ مراعاة الصياغة السالبة في المقياس عند التصحيح 

 بحيث تأخذ الفقرات الموجبة الاتجاه العلامة كما يمي:
     3لست متأكدا =      4أوافؽ =       5ؽ بشدة = أواف

 1أرفض بشدة =      2أرفض = 
 أما الفقرات سالبة الاتجاه فتأخذ العلامة عمى النحو التالي:

     3لست متأكدا =      2أوافؽ =       1أوافؽ بشدة = 
 5أرفض بشدة =      4أرفض = 

 
 تعميمات مقياس الاتجاهات:

ات الموجية لمطالب عند الإجابة عف تـ صياغة التعميم
 مقياس الاتجاىات بحيث اشتممت عمى ما يمي:

  أف يكتب الطالب أسمو وأسـ مدرستو في خانة تـ
 تخصيصيا لذلؾ.

  فقرة( 31مف ) المكوفالمقياس  فقراتتعريؼ الطالب بعدد. 
  في أحد الاختيارات )×( أف يجيب الطالب  بوضع إشارة

 الخمسة.
 فقرةكثر مف إشارة لكؿ ألا يضع الطالب أ. 
 .أف يتميؿ الطالب في إجابتو ولا يستعجؿ 
  أف يراجع الطالب إجابتو ويتأكد أنو لـ يترؾ عبارة لـ يجب

 عنيا.

 .وضع مثاؿ توضيحي يبيف كيفية إجابة الطالب عف المقياس 

 

 الدروس المصاغة وفق إستراتيجية التخيل  - ج
صر لأغراض الدراسة تـ إعادة صياغة دروس وحدة الع

العباسي في كتاب التاريخ لمصؼ السادس الأساسي وفؽ 
إستراتيجية التخيؿ، حيث تمت الاستفادة مف الأدب النظري 
والدراسات السابقة ذات العلاقة بتوظيؼ التخيؿ في التدريس 
عند صياغة الدروس وفؽ إستراتيجية التخيؿ. وفيما يمي 

 يؿ:توضيح لمكونات البرنامج التعميمي القائـ عمى التخ
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الأىداؼ التعميمية لمدروس المصاغة وفؽ إستراتيجية 
 التخيؿ:

يتوقع بعد الانتياء مف دراسة وحدة العصر العباسي أف 
 يكوف الطالب قادرا عمى أف:

 يبيف العوامؿ التي أدت إلى قياـ الدولة العباسية. -
يربط العلاقة ما بيف العباسييف والرسوؿ محمد صمى الله  -

 عميو وسمـ.
 انطلاؽ الدعوة العباسية عمى خريطة الأردف. يعيف مركز -
 يرسـ خطا زمنيا يبيف فيو خمفاء الدولة العباسية. -
يصؼ الانجازات الحضارية لمخمفاء: المنصور وىاروف  -

 الرشيد والمعتصـ.
يعمؿ سبب تسمية عصر الخميفة ىاروف الرشيد بالعصر  -

 الذىبي لمدولة العباسية.
 ف.يستخمص مميزات عصر الخميفة المأمو  -
يسرد بأسموبو الخاص قصة المرأة المسممة الموجودة في  -

 الأسر.

 
 خطوات التدريس وفق إستراتيجية التخيل

تـ إتباع الخطوات التالية أثناء التدريس وفؽ إستراتيجية 
 التخيؿ:

التييئة: وىي مراجعة الخبرات السابقة ذات العلاقة بالخبرة  -1
 الجديدة المراد تعمميا.

قمية لممعمومات، تتـ بعدىا تييئة التخيؿ:ىو معالجة ع -2
الطمبة لمتركيز، ثـ قيادة المعمـ ليـ وفؽ خطوات متسمسمة 

 لموصوؿ إلى الخبرات الجديدة.

المناقشة: يتـ فييا مناقشة الطمبة بما توصموا لو مف خبرات  -3
 نتيجة المرور بعممية التخيؿ.

تعزز فيـ الطمبة  ةالأنشطة الإضافية: وىي إجراءات إثرائي -4
 تكوف رسـ أشكاؿ أو كتابة تقارير أو لعب الدور.وقد 

 

 الوسائل التعميميةالأدوات و 

 بعنواف موسوعة العصر العباسي. (CD)أقراص مدمجة  -

 خرائط توضح امتداد الدولة العباسية واىـ المدف فييا. -

قصص مكتبية عف بعض الحوادث في الدولة العباسية:  -
 .وكنكبة البرام -قصة المرأة المسممة في الأسر

 كراسة لمرسـ والتعبير. -

 كتب ومراجع عف الدولة العباسية. -
 

 أساليب التدريس
تـ التدريس باستخداـ خطوات إستراتيجية التخيؿ المحددة 
مسبقاً، وىي: التييئة والتخيؿ والمناقشة والأنشطة الإضافية، 

 إضافة إلى تمثيؿ الأدوار، والأسموب القصصي.
 

 أساليب التقويم
)الرصد النوعي( ملاحظة  لطمبة مف خلاؿتـ تقويـ تعمـ ا

استجابتيـ للأسئمة التي يتـ طرحيا والتفاعؿ الذي يتـ بينيـ. 
وكذلؾ متابعة الأعماؿ الكتابية التي يكمفوف بإنجازىا في أثناء 
سير الحصة، والرسوـ التي يرسميا الطمبة ومتابعة التقارير 

 التي يقوموف بكتابتيا.
 
 س المصاغة وفق إستراتيجية التخيلالدرو  صدق

الدروس المصاغة وفؽ إستراتيجية  صدؽ مف لمتحقؽ
( محكميف مف المختصيف في 7التخيؿ، تـ عرضيا عمى )

مناىج الدراسات الاجتماعية وأساليب تدريسيا، وطمب إلييـ 
إبداء الرأي حوؿ الدروس مف حيث الصياغة المغوية لأىداؼ 

الدقة العممية في صياغة أنشطة الدروس ووضوحيا وسلامتيا، و 
الدروس، ومدى انسجاـ الخطط التدريسية مع التعمـ القائـ عمى 
التخيؿ، ومدى إمكانية تطبيقيا عمى طمبة الصؼ السادس 
الأساسي. وقد تـ الأخذ باقتراحات المحكميف وآرائيـ وأُجريت 

 التعديلات المقترحة عمى الدروس.
 

 تصميم الدراسة
التصميـ شبو التجريبي لمجموعتيف  استخدـ في الدراسة

 )تجريبية وضابطة(، كما يمي:
OB2 OA2 X OB1 OA1 المجموعة التجريبية 
OB2 OA2  OB1 OA1 المجموعة الضابطة 

 حيث أف:
(OA1.التطبيؽ القبمي لاختبار تورانس =) 
(OB1 التطبيؽ القبمي =)لمقياس الاتجاىات. 
(X( = المعالجة التجريبية )استخداـ إست.)راتيجية التخيؿ 
(OA2.التطبيؽ البعدي لاختبار تورانس =) 
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(OB2 التطبيؽ البعدي =)لمقياس الاتجاىات. 
 

 متغيرات الدراسة
 أولا: المتغير المستقل

 إستراتيجية التخيؿ. -1مستوياف:  إستراتيجية التدريس وليا
 الطريقة الاعتيادية. -2

لإبداعي لدى تنمية التفكير ا -1 التابع: اتثانيا: المتغير 
 طلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف.

 الصؼ السادس الأساسي في الأردف ةطمب اتجاىات -2
 .نحو مادة التاريخ

 
 المعالجة الإحصائية

تـ استخداـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، 
 (ANCOVA)كما تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف المشترؾ 

متوسطات درجات الطلاب عمى التطبيؽ  وذلؾ لعزؿ الفرؽ في
 ومقياس الاتجاىات القبمي لاختبار تورانس لمتفكير الإبداعي

تبعاً لمتغير إستراتيجية التدريس، وكذلؾ لاستخراج دلالة الفرؽ 
في متوسطات درجات الطلاب عمى التطبيؽ البعدي لاختبار 

ـ كما تـ استخدا .ومقياس الاتجاىات تورانس لمتفكير الإبداعي
لمكشؼ عف العلاقة  (Person)معامؿ الارتباط "بيرسوف" 

الارتباطية بيف التفكير الإبداعي والاتجاىات نحو مادة التاريخ 
 لدى الطلاب

 
 نتائج الدراسة ومناقشتها

فيما يمي عرض لمنتائج التي توصمت إلييا الدراسة، بعد 
تطبيؽ أدوات الدراسة وجمع البيانات وتحميميا، حيث حاولت 

راسة الكشؼ عف أثر استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس الد
مادة التاريخ عمى تنمية التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ 

 السادس الأساسي.
 
النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول والفرضية  -

المنبثقة عنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
و قدرة الطلاقة لدى طلاب الصف ( في نم ≤ .0.5الدلالة )

السادس الأساسي في الأردن تعزى لإستراتيجية التدريس 
 )إستراتيجية التخيل، الطريقة الاعتيادية(".

لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )التي 

تيجية التخيؿ( والضابطة )التي خضعت لمتعمـ باستخداـ إسترا
خضعت لمتعمـ بالطريقة الاعتيادية( عمى بعد الطلاقة في 
اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ" القبمي 

 (.2والبعدي، وكانت النتائج كما في الجدوؿ )

 (2الجدول )
عتين التجريبية والضابطة عمى بعد الطلاقة في اختبار المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في المجمو 

 تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ" )القبمي والبعدي(

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 11067 35.06 11067 31055 31 التجريبية

 9077 29069 9056 31045 29 الضابطة

 
( إلى وجود فرؽ 2تشير المتوسطات الحسابية في الجدوؿ )

ظاىري بيف درجات الطلاب الخاـ في المجموعتيف التجريبية 
والضابطة عمى بعد الطلاقة في التطبيؽ القبمي لاختبار تورانس 

ىذا الفرؽ  لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"، وقد تـ ضبط
. (ANCOVA)إحصائيا باستخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ 

ووجود فرؽ ظاىري بيف متوسطات الدرجات الخاـ لطلاب 
المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى بعد الطلاقة في التطبيؽ 
البعدي لاختبار تورانس، حيث بمغ المتوسط الحسابي لدرجات 

ي التطبيؽ ة فقطلاب المجموعة التجريبية عمى بعد الطلا

ا المتوسط ( أم11067( وبانحراؼ معياري )35.06البعدي )
( 29069غ )درجات طلاب المجموعة الضابطة فبمالحسابي ل

( أي أف ىناؾ فرقاً ظاىرياً في 9077وبانحراؼ معياري )
المتوسط الحسابي بيف المجموعتيف عمى بعد الطلاقة مقداره 

دلالة إحصائية عند  اذ (. ولمعرفة ما إذا كاف ىذا الفرؽ5037)
يف المجموعتيف (، وبيدؼ عزؿ الفروؽ ب ≤ 1015مستوى )

ي التطبيؽ القبمي إحصائيا، استخدـ الباحث عمى بعد الطلاقة ف
وكانت النتائج كما  (ANCOVA)اختبار تحميؿ التبايف المشترؾ 

 (.3في الجدوؿ )
 (3الجدول )
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الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد الطلاقة في اختبار لدرجات  (ANCOVA)نتائج تحميل التباين المشترك 
 تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"

 متوسط المربعات الحرية درجات مجموع المربعات مصدر التباين
قيمة "ف" 
 المحسوبة

 الدلالة مستوى

 10111 3730612 52810466 1 52810466 القياس القبمي

 *10111 190914 2810451 1 2810451 المجموعة

   140134 57 8150612 الخطأ

    59 65180933 الكمي

 .( =1015* دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
 

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 3تبيف النتائج في الجدوؿ )
متوسطات درجات الطلاب في المجموعتيف الضابطة 

لتطبيؽ البعدي لاختبار والتجريبية عمى بعد الطلاقة في ا
تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"، إذ بمغت قيـ )ؼ( 

( وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى 190914المحسوبة )
(، أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  ≤ 1015الدلالة )

في نمو قدرة الطلاقة لدى الطلاب تعزى لإستراتيجية التدريس 
تدريس مبحث التاريخ. وىذي يؤدي إلى رفض المستخدمة في 

الفرضية المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ ونصّيا: لا توجد فروؽ ذات 

( في نمو قدرة  ≤ 1015دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
الطلاقة لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف تعزى 

 دية(.لإستراتيجية التدريس )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة الاعتيا
ولتحديد قيمة الفرؽ في متوسطات درجات الطلاب في 
المجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى بعد الطلاقة في الاختبار 
البعدي، تـ استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة الناتجة عف 
عزؿ أداء الطلاب القبمي عمى أدائيـ البعدي، وكانت النتائج 

 (.4كما في الجدوؿ )

 (4الجدول )
متوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد الطلاقة في اختبار تورانس البعدي، ال

 بعد عزل اثر الاختبار القبمي
 المجموعة المتوسط المعدل الخطأ المعياري

 التجريبية 34056 1068

 الضابطة 31022 1071

 
لمعدلة لدرجات الطلاب تشير نتائج المتوسطات الحسابية ا

في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى بعد الطلاقة في 
اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي البعدي بعد عزؿ أثر الاختبار 
القبمي، أف الفرؽ كاف لصالح طلاب المجموعة التجريبية )التي 
خضعت لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية التخيؿ( إذ بمغ المتوسط 

( وىو أعمى مف المتوسط 34056دّؿ ليـ )الحسابي المع
الحسابي المعدّؿ لطلاب المجموعة الضابطة )التي خضعت 

(. وبالتالي 31022لمتعمـ باستخداـ الطريقة الاعتيادية( والبالغ )
يمكف القوؿ أف استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة 
التاريخ يؤدي إلى تنمية قدرة الطلاقة لدى طلاب الصؼ 

 دس الأساسي.السا
ويمكف تفسير النتيجة بأف الأنشطة التعميمية التي رافقت 
 إستراتيجية التخيؿ كالأسموب القصصي ولعب الأدوار ساعدت

بالمتعة  يتسـ بأسموب والمعارؼ لمميارات إكساب الطلاب عمى

 التعامؿ مع التدريبات والأنشطة عمى الطلاب حث خلاؿ مف

 مما والتمقيف، السرد أسموب عف بعيداً  التقيد بإجابة معينة، دوف

 عف التعبير ومساعدتيـ عمى الطلاب خبرات إثراء في ساىـ

الآراء. كما إف طبيعة الأدوات  تعدد ضؿ في وآرائيـ أفكارىـ
والوسائؿ التعميمية المستخدمة في الدراسة مثؿ الأقراص 
المدمجة المحوسبة في عممية التييئة، وكراريس الرسـ والتعبير، 

المكتبية في الخطوة الرابعة مف إستراتيجية التخيؿ والقصص 
وىي خطوة الأنشطة الإضافية قد وفرت عنصر الدافعية لدى 
الطلاب وأثارت قدراتيـ العقمية، وسمحت ليـ بممارسة الأنشطة 
طلاؽ العناف لأفكارىـ، وىذا بدوره أدى إلى  التعميمية تعاونياً وا 

ممية التخيؿ التي نمو قدرة الطلاقة لدى الطلاب. كما أف ع
مارسيا الطلاب قد زادت مف قدرتيـ عمى إدراؾ الموقؼ 
التعميمي ثـ التعامؿ معو بطريقة متكاممة عف طريؽ ربط 
المفاىيـ الجديدة مع المفاىيـ السابقة، إضافة إلى أف الاتصاؿ 
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بيف الطلاب خلاؿ ممارسة الأنشطة التعميمية أدى بدوره إلى 
فيما بينيـ، الذي بدوره يؤدي إلى تبادؿ المعمومات والأفكار 

 زيادة القدرة عمى توليد الأفكار.
وقد اتفقت ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات السابقة 
والتي أظيرت فاعمية إستراتيجية التخيؿ في تنمية قدرة الطلاقة 

؛ 2118درويش،  وأبو بشارة ؛2119 ،لدى الطلاب )عابديف
 (.Leahy & Sweller 2004؛2115الصافي، 

النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثاني والفرضية  -
المنبثقة عنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

( في نمو قدرة الأصالة لدى طلاب الصف  ≤ .0.5الدلالة )
السادس الأساسي في الأردن تعزى لإستراتيجية التدريس 

 .")إستراتيجية التخيل، الطريقة الاعتيادية(
لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )التي 
خضعت لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية التخيؿ( والضابطة )التي 
خضعت لمتعمـ بالطريقة الاعتيادية( عمى بعد الأصالة في 

المفظية "أ" القبمي  اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة
 (.5والبعدي، وكانت النتائج كما في الجدوؿ )

 (5الجدول )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد الأصالة في اختبار 

 تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ" )القبمي والبعدي(

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 4033 11042 4065 7097 31 التجريبية

 3092 8034 4022 7086 29 الضابطة

 
( إلى وجود فرؽ 5تشير المتوسطات الحسابية في الجدوؿ )

خاـ في المجموعتيف التجريبية ظاىري بيف درجات الطلاب ال
والضابطة عمى بعد الأصالة في التطبيؽ القبمي لاختبار 
تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"، وقد تـ ضبط ىذا 

. (ANCOVA)الفرؽ إحصائيا باستخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ 
( وجود فرؽ ظاىري بيف متوسطات 5كذلؾ يظير الجدوؿ )

طلاب المجموعتيف عمى بعد الأصالة في الدرجات الخاـ ل
التطبيؽ البعدي، حيث بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب 

ا ( أم4033( وبانحراؼ معياري )11042المجموعة التجريبية )
غ درجات طلاب المجموعة الضابطة فبمالمتوسط الحسابي ل

( أي أف ىناؾ فرقاً ظاىرياً 3092( وبانحراؼ معياري )8034)
الحسابي بيف المجموعتيف عمى بعد الأصالة  في المتوسط

(. ولمعرفة ما إذا كاف ىذا الفرؽ ذو دلالة 2018مقداره )
يف (، وبيدؼ عزؿ الفروؽ ب ≤ 1015إحصائية عند مستوى )

ي التطبيؽ القبمي إحصائيا، المجموعتيف عمى بعد الأصالة ف
 (ANCOVA)استخدـ الباحث اختبار تحميؿ التبايف المشترؾ 

 (.6النتائج كما في الجدوؿ )وكانت 
( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 6تبيف النتائج في الجدوؿ )

متوسطات درجات الطلاب في المجموعتيف الضابطة 

والتجريبية عمى بعد الأصالة في التطبيؽ البعدي لاختبار 
تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"، إذ بمغت قيـ )ؼ( 

قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  ( وىي80152المحسوبة )
(، أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  ≤ 1015الدلالة )

في نمو قدرة الأصالة لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في 
الأردف تعزى لإستراتيجية التدريس المستخدمة في تدريس 
مبحث التاريخ. وىذي يؤدي إلى رفض الفرضية الصفرية 

ني والتي تنص عمى أنو لا توجد فروؽ المتعمقة بالسؤاؿ الثا
( في نمو  ≤ 1015ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

قدرة الأصالة لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف 
تعزى لإستراتيجية التدريس )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة 

 الاعتيادية(.
ولتحديد قيمة الفرؽ في متوسطات درجات طلاب 

ف الضابطة والتجريبية عمى بعد الأصالة في اختبار المجموعتي
تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ" البعدي، تـ 
استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة الناتجة عف عزؿ أثر 
الاختبار القبمي عمى أداء الطلاب في الاختبار البعدي، وكانت 

 (.7النتائج كما في الجدوؿ )

 (6الجدول )
لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد الأصالة في اختبار تورانس  (ANCOVA)ج تحميل التباين المشترك نتائ

 لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"
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 متوسط المربعات الحرية درجات مجموع المربعات مصدر التباين
قيمة "ف" 

 المحسوبة
 الدلالة مستوى

 10111 1170973 8650786 1 865.786 القياس القبمي

 *10116 80152 590191 1 590191 المجموعة

   70339 57 4180314 الخطأ

    59 13480583 الكمي

 .* دالة إحصائياً 
 

 (7الجدول )
دي، المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد الأصالة في اختبار تورانس البع

 بعد عزل اثر الاختبار القبمي
 المجموعة المتوسط المعدل الخطأ المعياري

 التجريبية 11038 1049

 الضابطة 8039 1051

 
تشير نتائج المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب 
في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى بعد الأصالة في 

بعد عزؿ أثر الاختبار  اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي البعدي
القبمي، أف الفرؽ كاف لصالح طلاب المجموعة التجريبية )التي 
خضعت لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية التخيؿ( إذ بمغ المتوسط 

( وىو أعمى مف المتوسط 11038الحسابي المعدّؿ ليـ )
الحسابي المعدّؿ لطلاب المجموعة الضابطة )التي خضعت 

(. وبالتالي 8039الاعتيادية( والبالغ )لمتعمـ باستخداـ الطريقة 
يمكف القوؿ أف استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة 
التاريخ يؤدي إلى تنمية قدرة الأصالة لدى طلاب الصؼ 

 السادس الأساسي.
وتفسر ىذه النتيجة بأف ممارسة الأنشطة خلاؿ توظيؼ 

مع  إستراتيجية التخيؿ اعتمدت عمى نشاط الطالب في التعامؿ
، مما يتيح الفرص لتوليد أفكار والتفرد والنوعية المعرفة بنفسو

وقد يتوصؿ الطالب إلى أفكار عجيبة تتسـ بالأصالة، 
 فعتو لتكويف خبراتدكما أف بعض عممية التخيؿ ومدىشة. 

معمومات جديدة، أو إضافة معمومات جديدة إلى بنيتو و 
التحرر مف كما أف عممية التخيؿ تقوـ عمى أساس  المعرفية.

عادة البناء، والتحميؿ، حيث تساعد  الحالة الإدراكية الراىنة، وا 
ىذه العمميات عمى تنشيط وزيادة إنتاج الصور العقمية التي 

(، كؿ ىذا أدى تنمية قدرة 2119تتسـ بالأصالة)عابديف، 
الأصالة لدى الطلاب في المجموعة التجريبية مقارنة بزملائيـ 

 في المجموعة الضابطة.
قد اتفقت ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات السابقة و 

والتي أظيرت فاعمية إستراتيجية التخيؿ في تنمية قدرة الأصالة 
ي ر ؛ الحمو 2115؛ الصافي، 2119لدى الطلاب )عابديف، 

 (.Gonzales & Compos, 1997؛1996
 
النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثالث والفرضية  -

"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  المنبثقة عنه
( في نمو قدرة المرونة لدى طلاب الصف  ≤ .0.5الدلالة )

السادس الأساسي في الأردن تعزى لإستراتيجية التدريس 
 )إستراتيجية التخيل، الطريقة الاعتيادية(".

لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية 
رية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )التي والانحرافات المعيا

خضعت لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية التخيؿ( والضابطة )التي 
خضعت لمتعمـ بالطريقة الاعتيادية( عمى بعد المرونة في 
اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ" القبمي 

 (.8والبعدي، وكانت النتائج كما في الجدوؿ )

 (8الجدول )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد المرونة في اختبار 

 تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ" )القبمي والبعدي(
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة
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 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي ياريالانحراف المع المتوسط الحسابي

 11032 31013 11041 26052 31 التجريبية

 9082 27062 9039 26059 29 الضابطة

 
( إلى وجود فرؽ 8تشير المتوسطات الحسابية في الجدوؿ )

ظاىري بيف درجات الطلاب الخاـ في المجموعتيف التجريبية 
قبمي لاختبار تورانس والضابطة عمى بعد المرونة في التطبيؽ ال

لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"، وقد تـ ضبط ىذا الفرؽ 
. كما (ANCOVA)إحصائيا باستخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ 

( وجود فرؽ ظاىري بيف متوسطات الدرجات 8يظير الجدوؿ )
الخاـ لطلاب المجموعتيف عمى بعد المرونة في التطبيؽ 

الحسابي لدرجات طلاب المجموعة البعدي، حيث بمغ المتوسط 
( وبانحراؼ معياري 31013التجريبية عمى بعد المرونة )

( أما المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة 11032)
( أي أف 9082( وبانحراؼ معياري )27062الضابطة فبمغ )

ىناؾ فرقاً ظاىرياً في المتوسط الحسابي بيف المجموعتيف عمى 
 ا(. ولمعرفة ما إذا كاف ىذا الفرؽ ذ3.51بعد المرونة مقداره )

(، وبيدؼ عزؿ  ≤ 1015دلالة إحصائية عند مستوى )
الفروؽ بيف المجموعتيف عمى بعد المرونة في التطبيؽ القبمي 

 (ANCOVA)إحصائيا، استخدـ اختبار تحميؿ التبايف المشترؾ 
 (.9وكانت النتائج كما في الجدوؿ )

 (9الجدول )
لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد المرونة في اختبار  (ANCOVA)ين المشترك نتائج تحميل التبا

 تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"
 الدلالة مستوى قيمة "ف" المحسوبة متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 10111 1130644 39250446 1 39250446 القياس القبمي

 *10122 50518 1910246 1 1910246 المجموعة

   340541 57 19680865 الخطأ

    59 61780733 الكمي

 .* دالة إحصائياً 
 

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 9تبيف النتائج في الجدوؿ )
متوسطات درجات الطلاب في المجموعتيف الضابطة 

تطبيؽ البعدي لاختبار والتجريبية عمى بعد المرونة في ال
تورانس لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ"، إذ بمغت قيـ )ؼ( 

( وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى 50518المحسوبة )
(، أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  ≤ 1015الدلالة )

في نمو قدرة المرونة لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في 
يجية التدريس المستخدمة في تدريس الأردف تعزى لإسترات
يؤدي إلى رفض الفرضية المتعمقة بالسؤاؿ  امبحث التاريخ. وىذ

الثالث والتي تنص عمى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 
( في نمو قدرة الأصالة لدى  ≤ 1015عند مستوى الدلالة )

طلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف تعزى لإستراتيجية 
 س )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة الاعتيادية(.التدري

وقد تـ استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة الناتجة عف 
عزؿ أثر أداء الطلاب القبمي عمى بعد المرونة في أدائيـ 
البعدي، مف اجؿ تحديد قيمة الفرؽ في متوسطات درجات 
الطلاب في المجموعتيف الضابطة والتجريبية، وكانت النتائج 

 (.11في الجدوؿ ) كما
 (.1الجدول )

المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى بعد المرونة في اختبار تورانس البعدي، 
 بعد عزل اثر الاختبار القبمي

 المجموعة المتوسط المعدل الخطأ المعياري

 التجريبية 31016 1016

 الضابطة 27059 1019
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تشير نتائج المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب 
في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى بعد المرونة في 
اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي البعدي بعد عزؿ أثر الاختبار 
القبمي، أف الفرؽ كاف لصالح طلاب المجموعة التجريبية )التي 

خيؿ( إذ بمغ المتوسط خضعت لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية الت
( وىو أعمى مف المتوسط 31016الحسابي المعدّؿ ليـ )

الحسابي المعدّؿ لطلاب المجموعة الضابطة )التي خضعت 
(. وبالتالي 27059لمتعمـ باستخداـ الطريقة الاعتيادية( والبالغ )

يمكف القوؿ أف استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة 
قدرة المرونة لدى طلاب الصؼ  التاريخ يؤدي إلى تنمية

 السادس الأساسي.
إستراتيجية التخيؿ  وتعزى ىذه النتيجة إلى أف إجراءات

ممارسة مجموعة مف الأنشطة الإبداعية  مطلابأتاحت ل
في الانتقاؿ بأنماطيـ التفكيرية مف نمط إلى وساعدتيـ  المتنوعة

أخر ومف موقؼ تعميمي إلى موقؼ أخر بعكس الأنشطة 
وبالتالي زيادة قدرة المرونة لدييـ. إضافة إلى أف ية. التقميد

التعمـ القائـ عمى التخيؿ يعد عممية نشطة، تركز عمى ايجابية 
الطالب ونشاطو، إذ أف المعمومات في عممية التخيؿ لا تقدـ 
نما توجو الطلاب لمحصوؿ عمييا مما أدى إلى زيادة  مباشرة، وا 

النمطية وتغيير الحالة قدرة الطلاب عمى التحرر مف الأفكار 

الذىنية بتغير الموقؼ واستخلاص نتائج تتعمؽ بالحؿ الأفضؿ 
لممشكمة التي تواجييـ، وبالتالي نمو قدرة المرونة لدى الطلاب 
في المجموعة التجريبية مقارنة بزملائيـ في المجموعة 

 الضابطة.
وقد اتفقت ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات السابقة 

رت فاعمية إستراتيجية التخيؿ في تنمية قدرة المرونة والتي أظي
؛ 2115؛ الصافي، 2118 ؛2111، لدى الطلاب )شعباف

Ceci&Loftus,1994; Ceci& Loftus, 1994.) 
النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الرابع والفرضية  -

المنبثقة عنه " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
( في نمو قدرة التفكير الإبداعي  ≤ .0.5مستوى الدلالة )

لدى طلاب الصف السادس الأساسي في الأردن تعزى 
لإستراتيجية التدريس )إستراتيجية التخيل، الطريقة 

 الاعتيادية(".
لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )التي 

لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية التخيؿ( والضابطة )التي خضعت 
خضعت لمتعمـ بالطريقة الاعتيادية( عمى اختبار تورانس 
لمتفكير الإبداعي الصورة المفظية "أ" القبمي والبعدي، وكانت 

 (.11النتائج كما في الجدوؿ )
 (11الجدول )

ي المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار تورانس لمتفكير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب ف
 الإبداعي الصورة المفظية "أ" )القبمي والبعدي(

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 23.81 76061 24091 66013 31 التجريبية

 21031 65066 21071 64091 29 الضابطة

 
( إلى وجود 11تشير المتوسطات الحسابية في الجدوؿ )

فرؽ ظاىري بيف درجات الطلاب الخاـ في المجموعتيف 
التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار تورانس لمتفكير 
الإبداعي الصورة المفظية "أ"، وقد تـ ضبط ىذا الفرؽ إحصائيا 

. كما يظير (ANCOVA)استخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ ب
( وجود فرؽ ظاىري بيف متوسطات الدرجات الخاـ 11الجدوؿ )

لطلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 
لاختبار تورانس، حيث بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب 

ا ( أم23081( وبانحراؼ معياري )76061المجموعة التجريبية )

غ درجات طلاب المجموعة الضابطة فبمالمتوسط الحسابي ل
( أي أف ىناؾ فرقاً 21031( وبانحراؼ معياري )65066)

ظاىرياً في المتوسط الحسابي بيف المجموعتيف مقداره 
(. ولمعرفة ما إذا كاف ىذا الفرؽ ذو دلالة إحصائية 11095)

(، وبيدؼ عزؿ الفروؽ بيف  ≤ 1015عند مستوى )
ي التطبيؽ القبمي إحصائيا، جموعتيف عمى اختبار تورانس فلما

 (ANCOVA)استخدـ الباحث اختبار تحميؿ التبايف المشترؾ 
 (.12وكانت النتائج كما في الجدوؿ )

 (12الجدول )
تفكير لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار تورانس لم (ANCOVA)نتائج تحميل التباين المشترك 

 الإبداعي الصورة المفظية "أ"



 2112، 1، العدد 39المجمّد  ، العموـ التربوية،دراسات

- 291 - 

 متوسط المربعات الحرية درجات مجموع المربعات مصدر التباين
قيمة "ف" 
 المحسوبة

 الدلالة مستوى

 10111 3150678 251640165 1 251640165 القياس القبمي

 *10111 180589 14810781 1 14810781 المجموعة

   790715 57 45430741 الخطأ

    59 315160983 الكمي

 .* دالة إحصائياً 
 

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 12تبيف النتائج في الجدوؿ )
متوسطات درجات الطلاب في المجموعتيف الضابطة 
والتجريبية عمى التطبيؽ البعدي لاختبار تورانس لمتفكير 
الإبداعي الصورة المفظية "أ"، إذ بمغت قيـ )ؼ( المحسوبة 

 ≥ لة إحصائيا عند مستوى الدلالة )( وىي قيمة دا180589)
(، أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في نمو قدرة 1015

التفكير الإبداعي لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في 
الأردف تعزى لإستراتيجية التدريس المستخدمة في تدريس 

يؤدي إلى رفض الفرضية المتعمقة بالسؤاؿ  امبحث التاريخ. وىذ
ي تنص عمى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية الرابع والت

( في نمو قدرة التفكير  ≤ 1015عند مستوى الدلالة )
الإبداعي لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف 
تعزى لإستراتيجية التدريس )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة 

 الاعتيادية(.
ولتحديد قيمة الفرؽ في متوسطات درجات الطلاب في 

مجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى اختبار تورانس لمتفكير ال
الإبداعي الصورة المفظية "أ" البعدي، تـ استخراج المتوسطات 
الحسابية المعدلة الناتجة عف عزؿ أثر الاختبار القبمي عمى 
أداء الطلاب في الاختبار البعدي، وكانت النتائج كما في 

 (.13الجدوؿ )
 (13الجدول )

الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار تورانس البعدي، بعد عزل اثر المتوسطات 
 الاختبار القبمي

 المجموعة المتوسط المعدل الخطأ المعياري

 التجريبية 76012 1061

 الضابطة 66018 1066

 
تشير نتائج المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب 

المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار تورانس  في
لمتفكير الإبداعي البعدي بعد عزؿ أثر الاختبار القبمي، أف 
الفرؽ كاف لصالح طلاب المجموعة التجريبية )التي خضعت 
لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية التخيؿ( إذ بمغ المتوسط الحسابي 

حسابي المعدّؿ ( وىو أعمى مف المتوسط ال76012المعدّؿ ليـ )
لطلاب المجموعة الضابطة )التي خضعت لمتعمـ باستخداـ 

(. وبالتالي يمكف القوؿ أف 66018الطريقة الاعتيادية( والبالغ )
استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ يؤدي إلى 
تنمية قدرة التفكير الإبداعي لدى طلاب الصؼ السادس 

 الأساسي.
في ىذه النتيجة إلى أف إستراتيجية وربما يعود السبب 

 كيفية عمى وتدريبيـ الطلاب خبرات إثراء فيمت التخيؿ ساى

 إعادة عمى الطلاب قادريف فأصبح ، وآرائيـ أفكارىـ عف التعبير

 مف اكتسبوه ما ضوء في وتعديميا الأصمية المعارؼ تقويـ

لدييـ.  الإبداعي التفكير قدرات نمو في مما ساىـ جديدة معارؼ
أف الأنشطة التعميمية المصاحبة لإستراتيجية التخيؿ سمحت و 

لمطلاب بالتواصؿ مف خلاؿ مناقشة أفكارىـ حوؿ الخبرات التي 
 نشطاً  تعميماً  مناخاً  حيث أضفت مروا بيا خلاؿ عممية التخيؿ

 للأفكار المستمرة المناقشات فإف وبالتالي التفكير، إثارة في أسيـ

 عمى القدرة تنمية في إيجابي كؿأسيـ بش وتقويميا المطروحة

كما أف  المجموعة التجريبية. في الطلاب لدى الإبداعي التفكير
استخداـ التخيؿ في تعميـ طلاب المرحمة الابتدائية يعد مناسباً 
لممرحمة العمرية لمطلاب، وخاصة أف الطلاب في ىذه المرحمة 

 لوفةوسعة الخياؿ والأفكار غير المأ العمرية يتميزوف بالنشاط
وتفجر الطاقة لدييـ، كما يميؿ الطلاب في ىذه المرحمة 
العمرية إلى التعمـ عف طريؽ المناقشة والنشاطات التخيمية أكثر 

 .مف ميميـ إلى التعمـ التقميدي
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وقد اتفقت ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات السابقة والتي 
لدى  أظيرت فاعمية إستراتيجية التخيؿ في تنمية قدرة المرونة

 &Ceci؛ 2118درويش،  وأبو ؛ بشارة2119الطلاب )عابديف، 

Loftus, 1994 Gonzales & Compos, 1997;.) 
 
 الخامسالنتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال  -

والفرضية المنبثقة عنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
الاتجاهات نحو ( في نمو  ≤ .0.5عند مستوى الدلالة )

لدى طلاب الصف السادس الأساسي في الأردن ريخ مادة التا

تعزى لإستراتيجية التدريس )إستراتيجية التخيل، الطريقة 
 ".الاعتيادية(

لاختبار ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )التي 

ؿ( والضابطة )التي خضعت لمتعمـ باستخداـ إستراتيجية التخي
مقياس الاتجاىات خضعت لمتعمـ بالطريقة الاعتيادية( عمى 

القبمي والبعدي، وكانت النتائج كما في نحو مادة التاريخ 
 (.14الجدوؿ )

 (14الجدول )
ات نحو مادة مقياس الاتجاهالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى 

 )القبمي والبعدي(التاريخ 

 البعدي مقياس الاتجاهات القبمي مقياس الاتجاهات العدد المجموعة
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 1028 4015 1033 3072 31 التجريبية

 1026 3081 1029 3076 29 الضابطة

 
( إلى وجود 14سابية في الجدوؿ )تشير المتوسطات الح

فرؽ ظاىري بيف درجات الطلاب الخاـ في المجموعتيف 
، وقد لمقياس الاتجاىاتالتجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي 

تـ ضبط ىذا الفرؽ إحصائيا باستخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ 
(ANCOVA)( وجود فرؽ ظاىري 14. كما يظير الجدوؿ )

ت الخاـ لطلاب المجموعتيف التجريبية بيف متوسطات الدرجا
، حيث بمغ لمقياس الاتجاىاتوالضابطة في التطبيؽ البعدي 

( 4015المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجريبية )
ا المتوسط الحسابي لدرجات ( أم1028وبانحراؼ معياري )

( وبانحراؼ معياري 3081طلاب المجموعة الضابطة فبمػغ )
ىناؾ فرقاً ظاىرياً في المتوسط الحسابي بيف ( أي أف 1026)

 ا(. ولمعرفة ما إذا كاف ىذا الفرؽ ذ1024المجموعتيف مقداره )
(، وبيدؼ عزؿ  ≤ 1015دلالة إحصائية عند مستوى )
في التطبيؽ مقياس الاتجاىات الفروؽ بيف المجموعتيف عمى 

ؾ القبمي إحصائيا، استخدـ الباحث اختبار تحميؿ التبايف المشتر 
(ANCOVA) ( 15وكانت النتائج كما في الجدوؿ.) 

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 15تبيف النتائج في الجدوؿ )
متوسطات درجات الطلاب في المجموعتيف الضابطة 

إذ بمغت مقياس الاتجاىات، والتجريبية عمى التطبيؽ البعدي 
( وىي قيمة دالة إحصائيا عند 120158قيـ )ؼ( المحسوبة )

(، أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة  ≤ 1015لدلالة )مستوى ا
 طلاب الصؼ السادس الأساسياتجاىات إحصائية في نمو 
تعزى لإستراتيجية التدريس المستخدمة في نحو مادة التاريخ 

تدريس. وىذي يؤدي إلى رفض الفرضية المتعمقة بالسؤاؿ ال
والتي تنص عمى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة  الخامس
الاتجاىات ( في نمو  ≤ 1015عند مستوى الدلالة ) إحصائية

لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي في نحو مادة التاريخ 
الأردف تعزى لإستراتيجية التدريس )إستراتيجية التخيؿ، الطريقة 

 الاعتيادية(.
ولتحديد قيمة الفرؽ في متوسطات درجات الطلاب في 

 لاتجاىاتمقياس االمجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى 
البعدي، تـ استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة الناتجة عف 

المجموعتيف في مقياس الاتجاىات طلاب أداء عزؿ أثر 
، القبمي، عمى أدائيـ في التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاىات

 (.16وكانت النتائج كما في الجدوؿ )

 
 (15الجدول )

مقياس الاتجاهات نحو مادة رجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى لد (ANCOVA)نتائج تحميل التباين المشترك 
 التاريخ
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 متوسط المربعات الحرية درجات مجموع المربعات مصدر التباين
قيمة "ف" 
 المحسوبة

 الدلالة مستوى

 10574 10321 10123 1 10123 القياس القبمي

 *10111 120158 10892 1 10892 المجموعة

   10173 57 40182 الخطأ

    59 50183 الكمي

 .* دالة إحصائياً 
 

 (16الجدول )
البعدي، بعد عزل اثر مقياس الاتجاهات المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى 

 القياس القبمي للاتجاهات
 المجموعة المتوسط المعدل الخطأ المعياري

 التجريبية 40152 10151

 الضابطة 30817 10149

 
تشير نتائج المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطلاب 

مقياس الاتجاىات في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى 
، أف الفرؽ كاف القياس القبمي للاتجاىاتالبعدي بعد عزؿ أثر 

لصالح طلاب المجموعة التجريبية )التي خضعت لمتعمـ 
تراتيجية التخيؿ( إذ بمغ المتوسط الحسابي المعدّؿ باستخداـ إس

( وىو أعمى مف المتوسط الحسابي المعدّؿ لطلاب 40152ليـ )
المجموعة الضابطة )التي خضعت لمتعمـ باستخداـ الطريقة 

(. وبالتالي يمكف القوؿ أف استخداـ 30817الاعتيادية( والبالغ )
لاب الصؼ طلإستراتيجية التخيؿ في تدريس مادة التاريخ 

 .اتجاىاتيـ نحو المادةالسادس الأساسي يؤدي إلى تنمية 
التعميمية عند تنفيذ الأنشطة إلى أف  ةربما تعود النتيج

طلاب المجموعة التجريبية باستخداـ إستراتيجية التخيؿ أدى 
وابتعاد الحصص الدراسية عف جو الممؿ  الطلاب إلى استمتاع

تعمّـ ، خاصة أف ريةالذي يصاحب عادة دراسة المواد النظ
لمادة التاريخ باستخداـ إستراتيجية التخيؿ في التدريس  الطلاب

مما أثار دافعيتيـ وعمؿ عمى  ،غير مألوؼ ونادر الحدوث
تنمية اتجاىاتيـ نحو مادة التاريخ، كما أف إستراتيجية التخيؿ 
تركز عمى دور الطالب ويجعمو محور العممية التعميمية مما 

في مادة التاريخ، وبالتالي  ادة تحصيؿ الطلابأدى ذلؾ إلى زي
أسيـ في تكويف اتجاىات ايجابية لدييـ نحو المادة. كما أف 

 البيئة التعميمية باستخداـ التخيؿ وفرت جواً مف تفاعؿ الطلاب

مما  التعمـ، في النفس الطالب عمى واعتماد مع الموقؼ التعميمي،
 التعقيد عف بعيداً  ةنفسيتو وشعوره بالمتعة والسعاد عمى انعكس

 .مادة التاريخ نحو إيجابية اتجاىات تكويف وبالتالي والرتابة،
( التي بينت 2111وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة شاىيف )

فاعمية استخداـ إستراتيجية التخيؿ في تنمية الاتجاىات نحو 
مادة التربية الإسلامية، وتتفؽ كذلؾ مع نتائج دراسة ناجي 

ي أظيرت أف التدريس باستخداـ إستراتيجية التخيؿ ( الت2117)
 يؤدي إلى تنمية الاتجاىات نحو مادة الكيمياء.

 السادسالنتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال  -
لا توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة والفرضية المنبثقة عنه "

بين نمو قدرات التفكير الإبداعي لدى  ( ≤ .0.5)إحصائية 
ممن درسوا باستخدام  الأساسي لسادسالصف اطلاب 

 التاريخ". ةإستراتيجية التخيل واتجاهاتهم نحو ماد
وبيدؼ الكشؼ عف العلاقة  لاختبار ىذه الفرضية

الصؼ نمو قدرات التفكير الإبداعي لدى طلاب الارتباطية بيف 
في المجموعة التجريبية الذيف درسوا  الأساسي السادس

التاريخ  ةاتجاىاتيـ نحو مادوبيف باستخداـ إستراتيجية التخيؿ 
تـ استخداـ اختبار "بيرسوف" للارتباط وكانت النتيجة كما في 

 (.17الجدوؿ )
 

 (17) جدولال
وبين التفكير الإبداعي لدى الطلاب في المجموعة التجريبية  نمو قدرات نتائج استخدام اختبار "بيرسون" لمكشف عن العلاقة  بين

 ريخالتا ةاتجاهاتهم نحو ماد
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 الدلالة مستوى
قدرات قيم معامل الارتباط بين 

 التفكير الإبداعي والاتجاهات
 الرقم قدرات التفكير الإبداعي

 1 الطلاقة 10387 *10132
 2 الأصالة 10459 *10119
 3 المرونة 10431 *10115
 4 التفكير الإبداعي 10463 *10119

 .* دالة إحصائيا
 

 قدرات ى أف العلاقة بيف( إل17تشير النتائج في جدوؿ )
لدى طلاب  التاريخ ةالتفكير الإبداعي وبيف الاتجاىات نحو ماد

المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ إستراتيجية التخيؿ 
قيـ معاملات  تراوحتحيث ايجابية ودالة إحصائيا، ىي علاقة 

وىذه القيـ دالة (، 10463)( و10387ما بيف ) الارتباط
وىذي يؤدي إلى رفض  ،( ≤ 1015)مستوى إحصائيا عند 

لا والتي تنص عمى أنو  السادسالفرضية المتعمقة بالسؤاؿ 
بيف  ( ≤ 1015)توجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية 

 الصؼ السادسنمو قدرات التفكير الإبداعي لدى طلاب 
ممف درسوا باستخداـ إستراتيجية التخيؿ واتجاىاتيـ  الأساسي
ىناؾ علاقة بيف نمو  أفوىذه النتيجة تعني  .لتاريخا ةنحو ماد

 ةنحو ماد قدرات التفكير الإبداعي لدى الطلاب وبيف اتجاىاتيـ
 .التاريخ

المتحصؿ  الإبداعي تفكير وتفسر ىذه النتيجة بأف مستوى
في  إيجابًا أّثر إستراتيجية التخيؿ قد التعمـ لدى الطلاب، نتيجة

عما  يشعروف بالرضا وجعميـمادة التاريخ،  نحو اتجاىاتيـ
وعمؿ عمى  مما أثار دافعيتيـ لتعمـ مادة التاريخ، يتعمموف،

تنمية اتجاىاتيـ نحوىا. كما أف استخداـ التخيؿ مكف الطلاب 
مف إطلاؽ العناف لمواىبيـ الإبداعية ونقميـ إلى أمكنة وأزمنة 
ثارة  بعيدة عف غرفة الصؼ مما كسر الرتابة لمموقؼ الصفي، وا 

فعية لدى الطمبة وبالتي تنمية اتجاىاتيـ نحو مادة التاريخ، الدا
التفكير ( مف أف 2112وينسجـ ىذا مع ما ذكره جرواف )

الإبداعي ييتـ بكسر الجمود الذىني الذي يحيط بالأفكار 
 .القديمة، وىذا بدوره يقود إلى تغير الاتجاىات والميوؿ

 
 التوصيات

 
ا الدراسة الحالية، فإف بناءاً عمى النتائج التي توصمت إليي

 بما يمي:يوصي الباحث 
توجيو اىتماـ المؤسسات التعميمية إلى ضرورة تبني  -

نيا تسيـ في تنمية التفكير لأإستراتيجية التخيؿ في التدريس 
 الإبداعي لدى الطلاب، وبخاصة في المرحمة الابتدائية.

ضرورة تضميف مناىج التاريخ لبعض النصوص والأنشطة  -
ى التخيؿ، باعتبار أف التخيؿ يبعد الممؿ والروتيف القائمة عم

 الذي يصاحب دروس التاريخ عادة.

توصية المعمميف الاىتماـ بالأنشطة والوسائؿ التي تعمؿ  -
 عمي تنشيط الخياؿ لدي الطلاب في حصص التاريخ.

توصية مديري المدارس ومديريات التربية والتعميـ في  -
القصص القائمة عمى الأردف بإثراء المكتبات المدرسية ب

الخياؿ كما كشفت عنو الدراسة الحالية  لأفالخياؿ، 
 ضروري في تنمية الإبداع لدى الطلاب.

إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية تتضمف متغيرات تابعة  -
أخرى مثؿ: تنمية التفكير الناقد، ودراسة الدافعية نحو تعمـ 

 مادة التاريخ.
 
 

 عـالمراج
 

، أثر برنامج تدريبي مستند إلى نظرية الحؿ 2113أبو جادو، صالح،
الإبداعي لدى عينة مف  الإبداعي لممشكلات في تنمية التفكير

أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة  ،طمبة الصؼ العاشر
 لمدراسات العميا، عماف، الأردف. عماف العربية
(. 3، مدخؿ إلى مناىج البحث التربوي، ط )2114 أبو علاـ، رجاء،

 لكويت: مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع.ا

، القدرة التخيمية وعلاقتيا 2118أبو درويش،  منىو بشارة، موفؽ، 
مجمة  ،الثانية في الروضة بالتفكير الإبداعي لدى أطفاؿ السنة

 .319-287(،59كمية التربية بالزقازيؽ، )

، أثر برنامج إرشادي لتنمية 2111نشعو اللامي،و البياتي، سعدية 
الأطفاؿ في كمية  ير ألابتكاري لدى طالبات فرع رياضالتفك

(، 27المعمميف الجامعة المستنصرية، مجمة كمية المعمميف، )
177-218. 

ترجمة خميؿ  ،، التعمـ مف خلاؿ التخيؿ1993 جالييف، بيفرلي،
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 ،التربية، الانروا الخميمي وآخروف. عماف: منشورات معيد
 اليونسكو.

دار الفكر لمطباعة والنشر  ،عماف ،اعالإبد، 2112جرواف، فتحي، 
 .والتوزيع

دار  ،العيف ،، تنمية ميارات التفكير الإبداعي2115 الجمؿ، محمد،
 الكتاب الجامعي.

 ،دليؿ ميارات التفكير ،2112، حسيف ثائر وفخرو، وعبد الناصر
 عماف: دار الدرر لمنشر والتوزيع.

ظاـ الذكي ، أثر برنامج الن2117الجدوع،  حمدي، نزيو وعصاـ
ميارات التفكير الإبداعي  " في تنميةRISKلمعالجة المعرفة "

دراسة  ،والناقد لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف
الخامس لرعاية الموىوبيف والمتفوقيف، عماف،  مقدمة إلى المؤتمر

 يوليو.

، أثر برنامج تعميمي مستند إلى أنشطة تخيمية 1996 الحموي، نيى،
أطفاؿ السنة الثانية في  في تنمية التفكير الإبداعي لدى وفنية

رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عماف،  ،الروضة
 الأردف.

، أساليب القياس والتشخيص في التربية 1996 الروساف، فاروؽ،
 والتوزيع. دار الفكر لمطباعة والنشر ،عماف ،الخاصة

لوجية والنفسية لمنشاط العقمي ، الأسس البيو 1998الزيات، فتحي، 
دار النشر  ،القاىرة، المعرفة والذاكرة والابتكار -المعرفي 
 لمجامعات.

، أثر التدريس بإستراتيجية التخيؿ 2119 حمد عمي،أالسيوؼ، 
المشكلات لدى أطفاؿ  الموجو في تنمية ميارات الاتصاؿ وحؿ

عماف الروضة في الأردف، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة 
 الأردف. عماف، ،العربية

، بناء برنامج تعميمي قائـ عمى التخيؿ في 2111شاىيف، إبراىيـ، 
تدريس التربية الإسلامية وقياس فاعميتو في التحصيؿ واتجاىات 

أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة عماف  الطمبة نحوىا،
 الأردف. عماف، ،العربية

نامج التخيؿ البعيد ، أثر بر 2111شعباف، مناؿ محمد حسيف، 
وتحسيف مفيوـ  لتريفنجر في تنمية ميارات التفكير الإبداعي

الذات لدى طمبة المرحمة الابتدائية الموىوبيف في المممكة العربية 
 ،دكتوراه غير منشورة، جامعة عماف العربية السعودية، أطروحة

 عماف، الأردف.

رانس ، دلالات صدؽ وثبات اختبارات تو 1983، الشنطي، راشد
الاختبار المفظي )أ(  لمتفكير الإبداعي صورة معدلة لمبيئة الأردنية

رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة  ،والاختبار الشكمي )أ(
 الأردنية، عماف، الأردف.

، أثر برنامج تدريبي مبني عمى تخيؿ 2115 الصافي، عبد الحكيـ،
الطمبة في  الإبداعي لدى مواقؼ حياتية في تنمية ميارات التفكير

أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة  ،المرحمة الأساسية الدنيا
 عماف، الأردف. عماف العربية،
، مناىج الدراسات الاجتماعية وطرائؽ 2111طلافحو، حامد،

 .ونفس المؤلؼعماف:  ،تدريسيا

، فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى 2119 عابديف، سمر،
تنمية التفكير  يؿ والتكرار فياستراتيجيات العصؼ الذىني والتخ

دراسة مقدمة إلى  ،الإبداعي لدى عينة مف طمبة الصؼ العاشر
 الموىوبيف والمتفوقيف، عماف، يوليو. المؤتمر السادس لرعاية

، أثر إستراتيجية التخيؿ الموجو لتدريس 2118 عمياف، يوسؼ،
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نمية التفكير في ت ة، اثر الخرائط المفاىيمي2111 القاضي، ىيثـ،
 ،المغة العربية الإبداعي لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي في

 .25-1(، 46) 8مجمة عموـ إنسانية، 

دار  ،عماف ،، رعاية الموىوبيف والمبدعيف1996 القذافي، رمضاف،
 صفاء لمنشر والتوزيع.

اتجاىات معممي الدراسات الاجتماعية نحو ، 2118، القضاة، ىبو
 ،المعرفي في الأردف ي ضوء خطة الاقتصادالمناىج المطورة ف

 ربد، الأردف.إرسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموؾ، 

: تأصيؿ وتحديث، ط )2111، المحيسف، إبراىيـ  ،(2، تدريس العموـ
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The Effect of Using the Imagination Strategy in Teaching History on the Development of 

Creative Thinking and Attitudes toward History for the Student of the Sixth Basic Grade in 

Jordan 

 

H. Talafhah* 

 

ABSTRACT 

The study aimed at detecting the impact of using the strategy of imagination in teaching history on the 

development of creative thinking among students in the sixth basic grade in Jordan. The participants of the 

study were (60) students, chosen deliberately. The were of randomly distributed into two groups was 

conducted: the experimental group consisted of (31) students who have studied through using the strategy of 

imagination, and the control group consisted of (29) students who have studied using the traditional strategy. 

To achieve the objectives of the study the lessons and units of the "Abbasi era" in the history text book were 

reformulated in accordance to the strategy of imagination. In addition, Torrance Test of Creative Thinking 

the verbal version A was used. Results showed that there was a statistically significant difference in the 

development of fluency, originality flexibility and the ability of creative thinking in general, as well as in the 

development of attitudes towards history also, there were a statistically significant correlation between the 

students scores on the creative thinking test and their level of attitudes in favor of the experimental group. 

The study recommended to adopt the strategy of imagination in teaching since it contributes to the 

development of creative thinking for students, and to since some imagination texts and activities in the 

history curriculum since imagination is useful in reducing the effect of boring and routine that usually 

accompanies the lessons of history. 
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