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عادلات وفي موحل ال الاقترانات في وحدتي الصف الثامن طلبةالمتمازج في تحصيل  مأثر طريقة التعلي

  اتجاهاتهم نحو الرياضيات

  
  *فوزي شفيق العوض ويونس محمد اليونس

  

  صـلخم
قترانات، هدفت الدراسة الحالية إلى استقصاء أثر طريقة التعليم المتمازج في تحصيل طلبة الصف الثامن في وحدتي الا

وحل المعادلات، وفي اتجاهاتهم نحو الرياضيات، اختيرت مدرستين استكشافيتين من مدارس مديرية تربية عمان الثانية، 
اختبار في المتطلبات ) 1: (طالباً، وطبقت أدوات الدراسة التالية) 75(طالباَ، وتجريبية ) 73(وشكلت مجموعتين ضابطة 

مقياس لاتجاهات الطلبة نحو الرياضيات على ) 3(وحدتي الاقترانات، وحل المعادلات، اختبار تحصيلي في ) 2(السابقة، 
طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة، وذلك بعد استخراج مؤشرات لصدقها وثباتها وقبل البدء بتدريسهم، ثم درست 

الوقت نفسه درست المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية الوحدتين الدراسيتين باستخدام طريقة التعليم المتمازج، وفي
 .بالطريقة الاعتيادية، ثم طبقت أدوات الدراسة بعدياً على طلبة المجموعتين

استخدم تحليل التباين المصاحب متعدد المتغيرات التابعة للإجابة عن أسئلة الدراسة، حيث أظهرت النتائج وجود أثر ذي 
حصيل الطلبة في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات وفي اتجاهاتهم نحو دلالة إحصائية لطريقة التعليم المتمازج في ت

وأشارت النتائج إلى عدم وجود أثر لمستوى الطلبة التحصيلي على اتجاهاتهم نحو الرياضيات، وإلى عدم . الرياضيات
عزى للتفاعل بين وجود أثر ذي دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات والاتجاهات ت

وخلصت الدراسة إلى توصيات أهمها تبني طريقة التعليم المتمازج في تدريس . طريقة التعليم ومستوى الطلبة التحصيلي
  .الرياضيات

  .طريقة التعليم المتمازج، الاقترانات، حل المعادلات :الكلمـات الدالـة

  
  ةـمقدمال

  
تشهد صناعة الحواسيب تطورات هائلة في مضاعفة 
قدراتها وكفاءتها وسهولة استخدامها مما ساهم إيجابا في 
زيادة تطبيقاتها في الميادين المختلفة ومنها الميدان التربوي، 
وإنسجاما مع هذه التطورات ولتعظيم الفائدة منها عملت 
وزارة التربية والتعليم على تنفيذ مشاريعها بإيجاد شراكات 

الالكتروني ضمت عدة مع مؤسسات تهتم بالتعلم والتعليم 
) ERfKE(المعرفي  دالمناهج المبنية على الاقتصا

Educational Reform for Knowledge Economy،  ومنهاج
الرياضيات الإلكتروني الذي انبثق عن المبادرة التعليمية 

منتدى التعليم (الأردنية؛ فقد تبنت وزارة التربية والتعليم في 
وثيقة بعنوان  2002\9\16– 15لمنعقد في ا) أردن المستقبل

اتسمت هذه ". نحو رؤية مستقبلية للنظام التربوي في الأردن"
الرؤية بالشمول والتكامل لتنمية الموارد البشرية في قطاعات 
التعليم المختلفة كافة؛ العام منه والعالي والمهني، وتقوم هذه 

البشرية، والفرص  دالرؤية على استراتيجية استثمار الموار
والحث على البحث , ة، بهدف التميز والجودة، والإتقانالمتاح

والتعلم، وتعزيزه، وتوظيف التقنية، والمساهمة في بناء 
اقتصاد متجدد مبني على المعرفة، وجعله قادرا على المنافسة 

ولترجمة الرؤية ). 2002عماد الدين، (إقليمياَ وعالمياَ 
المعلومات في  المستقبلية بأن يغدو الأردن مركزاََ لتكنولوجياَ

ومنها  ةالمنطقة بدء بحوسبة التعليم وتصميم مناهج محوسب
منهاج الرياضيات الالكتروني حيث يمتاز هذا المنهاج بوسائل 

، وسلِّم الكترونياً )(Multimediaالإيضاح السمعية والبصرية 
كمادة تعليمية ) الويب(لاستخدامه عن طريق الشبكة العنكبوتية

زجها بالتعليم الاعتيادي؛ حيث يستخدم المعلم إلكترونية بغية م
تكنولوجيا التعليم لمساعدته في تنفيذ الموقف التعليمي بكفاءة 

  ).2003وزارة التربية والتعليم، (
وقد طُبق هذا المنهاج في ثلاث عشرة مدرسة من أصل 

قسم الإشراف، وزارة التربية والتعليم، عمان؛ قسم علم النفس*  
تاريخ. كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية، الأردنالتربوي، 

  .11/1/2010، وتاريخ قبوله 17/2/2008استلام البحث 
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مئة مدرسة، وذلك ضمن مشروع المدارس الاستكشافية في 
) بالمحوس(نهاج الإلكتروني مدينة عمان، وقد تم وضع الم

للمدارس على أساس الاستنارة بأفضل المعايير لمناهج 
الرياضيات في العالم، فهو قائم على تحليل المعايير العالمية 

معايير الرياضيات الأردنية، والكندية، : للرياضيات ومنها
الرياضيات في عدة ولايات  جوالمملكة المتحدة، ومعايير منها

جلس الوطني لمعلمي الرياضيات الأمريكي أمريكية، والم
(NCTM) National Council of Teachers of Mathematics .

ويوظف التصميم الجديد للمناهج استراتيجيات تعليمية حديثة 
كي، وحل ركالتعليم الاستدلالي، والاستقصائي، والتشا

المشكلة، بهدف تحقيق مستويات عالية من المعرفة، والمهارة 
وقد صمم منهاج . ضيات، والإقبال على تعلمهافي الريا

تزويد ) 1: (الرياضيات الإلكتروني لتحقيق الأهداف التالية
الطلبة بالمهارات الفاعلة ليصبحوا قادرين على مواجهة 
التحديات والتقدم بعزم نحو توظيف التكنولوجيا في التعليم، 
وتهيئة جيل قادر على التعامل مع تكنولوجيا المعلومات 

توفير فرص ) 2. (الاتصالات وسوق العمل في المستقبلو
مشاركة ) 3. (التنمية المهنية، والتعليم المستمر للمعلمين

الطلاب في تعلم الرياضيات بشكل أفضل مما يؤدي إلى بناء 
التفكير التأملي وحل المشاكل، وتوظيف المعلومات، وتنمية 

ج تمهيد الطريق لأنظمة المناه) 4. (مهارات الاتصال
الإلكترونية الأخرى؛ للمساعدة على الإنتاج والتطبيق في 

  ).2003وزارة التربية والتعليم، (المستقبل 
وبعد تحديد معايير مناهج الرياضيات تم بناء مصفوفة 
المناهج الإلكترونية التي تضمنت نتاجات تعلم عامة مقتبسة 
من المعايير العالمية ونتاجات خاصة تغطي المحتوى 

مادة الرياضيات لجميع المراحل الدراسية بدء الرياضي ل
ولقد تم تطوير . برياض الأطفال وانتهاء بالثانوية العامة

سيسكو "مصفوفة المناهج الإلكترونية بالتعاون مع معهد 
في الولايات  Cisco Learning Institute (CLI, 2004)"التعليمي

ية، وخبراء المتحدة الأمريكية، ووزارة التربية والتعليم الأردن
في تعليم مادة الرياضيات من معهد سيسكو التعليمي، وخمسة 
وعشرين من مدرسي الرياضيات ومشرفيها، وخبراء مناهج 
يدا بيد مع فريق من ذوي الخبرات الفنية في التصميم، 

وجرى . الالكترونية الأردنية نوالإعلان من شركة روبيكو
وى وضع أكثر من ألف خطة درس للرياضيات من مست

رياض الأطفال إلى الصف الثاني الثانوي بجميع فروعه 
وتم بناء المفاهيم الأساسية باعتماد . الاكاديمية والمهنية

بصورة  فالمنحى البنائي، إذ تتدرج المفاهيم عبر الصفو
ولقد تناول محتوى ). اللولبي(متعمقة وتأخذ الشكل الحلزوني

الأعداد : منهاج الرياضيات الإلكتروني ستة مجالات هي
والعمليات، والهندسة، والقياس، والجبر، والإحصاء 

وتتوافق الأهداف المتوخاه . والاحتمالات، والتفاضل والتكامل
في منهاج الرياضيات الإلكتروني وأهداف المنهاج المبني 

وتبدأ عملية التطوير بتكليف ). (ERFKEعلى اقتصاد المعرفة 
س مصفوفة خبير في الموضوع بأحد الواجبات على أسا

المناهج، ويحتوي كل موضوع على عدد من النتاجات التي 
وبعد سلسلة من إجراءات . يجب إظهارها في خطة الدرس

ضمان الجودة يقوم المصمم التعليمي بتطوير اللوحات 
الإيضاحية، ثم يقوم المصمم الفني، والمبرمج بتطوير 
العناصر الإعلامية التي تمر عبر سلسلة من عمليات ضبط 

لجودة، للتأكد من ملاءمتها للعمر، والثقافة، والموضوع، ا
إضافة إلى اتساقها مع أهداف مصفوفة المناهج، وتشتمل 
خطة الدرس في شكلها النهائي على مصادر إلكترونية، 
وتقنيات، وأسئلة إرشادية، وواجبات منزلية، ووسائل إعلام 

مصادر تفاعلية يتم استخدامها أثناء التدريس لتزويد المعلم ب
وقد استفادت المبادرة  .مرئية للمواضيع المجردة، والصعبة

التربوية الأردنية من خبرات متعددة عالميا ومحليا، إذ شملت 
خبراء من معهد سيسكو التعليمي، وبريطانيا، وخبراء 

 نرياضيات وتربويين أردنيين وبالتعاون مع شركة روبيكو
  .الأردنية

 ةياضيات المحو سبلقد جاءت مراحل تنفيذ مشروع الر
في مراحل أربع، وتناولت الصفوف من رياض الأطفال حتى 

  :الصف الثاني عشر وهي
 2003وقد بدأت في كانون الأول عام  :ىالمرحلة الأول

، حيث تم تسليم مجال الأعداد 2004وانتهت في شباط عام 
  .والعمليات عليها في منهاج الرياضيات

وانتهت في  2004م بدأت في آذار عا :المرحلة الثانية
، حيث تم تسليم مجال الهندسة، وجزء من 2004نيسان 

  .الجبر
وإنتهت  2004بدأت في حزيران عام  :المرحلة الثالثة

، حيث تم تسليم الدروس المتبقية في مجال 2004في أيلول 
  .الأنماط، والجبر ومجال المنطق في الرياضيات

ي أيلول وانتهت ف 2004بدأت في آب،  :المرحلة الرابعة
فعلا  قإلا أن ما طب). 2003وزارة التربية والتعليم، ( 2004

اقتصر على المرحلة الأساسية من الصف الأول إلى الصف 
  .العاشر ربما لأمور خاصة بالوزارة

ولقد رافق هذا المشروع تدريب معلمي الرياضيات على 
منهاج الرياضيات الجديد ودعم ممارساتهم التدريسية التي 

، وتزويدهم )Pedagogy(توافق مع البيداغوجيا يجب أن ت



  2011، 2، العدد 38، العلوم التربوية، المجلّد دراسات

- 2353 -  

بأدوات جديدة لتحسين ممارستهم التدريسية، ولقد أشار 
 المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات الامريكية 

(NCTM, 2000) بإمكان معلمي الرياضيات توظيف العديد من
بما فيها  Authentic Assessmentاستراتيجيات التقييم الحقيقي 

لأسئلة المفتوحة، والمهمات ذات الإجابة الإنشائية، ومهمات ا
تقييم الأداء، والملاحظة، والمحادثة ثم مراجعـة الذات، 

ومن أجل تطوير . وتحديد الأدوات المناسبة لكل استراتيجية
وزارة التربية والتعليم، (أداء المعلمين في هذا الجانب تشير

: (Self-Assessment)التقييم الذاتي) 1: (إلى تعزيز) 2003
يضع المعلمون جدولة برنامج التنمية المهنية الخاص بهم في 
الأوقات المناسبة لأوضاعهم، وتساهم ورش العمل للتنمية 

في زيادة التفاعل وتكون غنية ) الويب(المهنية عبر 
بالمؤثرات الإعلامية، ويرافقها الصوت كوسيلة للتوجيه 

ظ بسجل لتدوين والشرح، وسيقوم المعلمون بالاحتفا
الملحوظات عن الأفكار القيمة، ويترك للمعلم مجالا لاستخدام 
العديد من الطرق الفاعلة وتقديم مواضيع إضافية ووسائل 

 :(Self-learning)التعلم الذاتي ) 2. (المدرسي بتتجاوز الكتا
الطلبة هم محور عملية التعلم، فلا تتحقق عملية التعلم بفاعلية 

ملة من المبادئ التي ترتقي بالطالب من دور إلا إذا تحققت ج
المستمع أو المشاهد للمعلومات إلى دور المشارك في 

التنويع :التخطيط والتنفيذ لتلك المعلومات، وهذه المبادىء هي
في أساليب التعليم، ومراعاة الفروق الفردية، واختبار النماذج 

منه التي تناسب المنهاج الجديد لتعلم الرياضيات المطلوب 
تدريسها، يطبق المعلم أساليب التدريس التي تعد الطالب 
محوراً للتعلم، يعطي مواقف تطبيقية من الحياة اليومية بحيث 
تربط ما يتعلمه بحياتهم العملية، ويحتاج الطلبة إلى معلومات 
أكثر عن تطور مستوياتهم ضمن نطاق واسع من النتاجات، 

  .هائيةوليس فقط بالاعتماد على العلامة الن
ولقد انسجم مشروع الرياضيات المحوسبة مع توجهات 
المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات المتحدة 

حيث إعتمد مبدأ التكنولوجيا كأحد  (NCTM)الأمريكية 
المبادئ التي يقوم عليها منهاج الرياضيات، وينص هذا المبدأ 

وتعلم على ضرورة استخدام التعليم الإلكتروني في تعليم 
الرياضيات وجاءت توجهات المجلس الوطني لمعلمي 

ضرورة : الرياضيات في الولايات المتحدة الأمريكية بالآتي
توفير جهاز حاسوب في كل غرفة صفية من أجل العرض 
والتوضيح، وإتاحة الفرصة لكل طالب لكي يتعامل فرديا أو 
جماعيا مع الحاسوب المتوفر، وإتاحة الفرصة لكل طالب 

  .تخدام الحاسوب كأداة مساعدة للحصول على المعلوماتلاس
تعددت تعريفات التعليم المتمازج؛ حيث عرفه ألكسندر 

بأنه أسلوب في التعلم ) Alexander and Helen, 2004(وهلن 
والتعليم يعتمد على مزج الأساليب الاعتيادية للمعلم مع التعلم 

 ةوالشبك الإلكتروني، ووسائل الإيضاح السمعية والبصرية،
 (Abeles, 2002)ويذكر . ةالعملية التعليمي نالعنكبوتية لتحسي

أن الهدف من التعليم المتمازج تقديم التسهيلات للمعلمين في 
الصفوف لتحسين العملية التعليمية، وليس المقصود منه أن 
يحل محل الأسلوب الاعتيادي في التدريس، بل يستعمل 

ا يتناسب والنجاحات التي كوسيلة فاعلة لتحسين التعليم، بم
وهناك دراسات تشير إلى أن . حققها التعليم المتمازج عالميا

الباحثين وجدوا التعلم والتعليم المتمازج من الاستراتيجيات 
الواعدة والتي تؤدي إلى زيادة دافعية الطلبة نحو التعلم 

(Lipscomb,2003; Pye and Sullinvan, 2001) . كما أشار
(Scheidet, 2003)  أن التعلم والتعليم المتمازج يجعل الطلبة

أكثر قدرة على الربط بين التعلم الحالي والمعرفة السابقة 
يتعلق بالتعليم المتمازج في مشروع  اأما فيم. لديهم

الرياضيات المحوسب الذي أطلقته وزارة التربية والتعليم 
والتجربة، وبإشراف  ةالاردنية يعطي الطلبة الفرصة للممارس

لمعلم، ويختار الطلبة الأنشطة والتمارين حسب مستواهم ا
. وقدراتهم في مختبر الحاسوب الخاص بمادة الرياضيات

طلبة ذوي معرفة جيدة في  دويهدف المشروع إلى إعدا
الرياضيات، قادرين على التفكير العلمي، وحل المسائل، 
متأملين في تعلمهم للرياضيات، قادرين على تطبيق ما تعلموه 

كما يهدف إلى إعداد معلمين ذوي معرفة . مواقف متنوعة في
بالرياضيات، قادرين على استخدام المعرفة البيداغوجية 
للمحتوى، لدعم طلبة قادرين على تنفيذ المنهاج بفاعلية، 
متأملين في ممارساتهم التدريسية، قادرين على اتخاذ 

  .Cisco Learning Institute (CLI, 2004) ةالتدريسي تالقرارا
والبحوث العلمية إلى أن  تهذا وقد خلصت الدراسا

استخدام التعلم والتعليم الإلكتروني والشبكة العنكبوتية في 
التعليمية،  -التعليم يؤديان إلى تحسين العملية التعلمية

 ,and Iversالمختلفة  ةوأساليب التدريس في المراحل التعليمي

1996; Faison,1996; Ryder and Wilson, 1996) (Barron 
توفير صور مرئية للأفكار : ويعود بفوائد جمة أهمها

تعليم  يالرياضية بما يقدمه من إنجازات جوهرية ف
الرياضيات، وتعلمها، كما يسهل عملية تنظيم البيانات 
وتحليلها، ويعطي الطالب فرصة لتنفيذ الحسابات بدقة بالغة 

والتأمل، كما  وكفاءة عالية، ويساعد الطلبة على اتخاذ القرار
يدعم تعلم الطلبة للرياضيات، ويساعد التعلم الإلكتروني 
الطلبة على إثراء الاستقصاء وحل المشكلات، ويسهم في 
تنمية التفكير بشكل عام والتفكير الرياضي بشكل خاص، 
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ويوفر فرصة للتركيز حينما يقوم الطلبة بالحوار مع أنفسهم 
الأشياء التي تظهر ومع المعلم من جهة أخرى حول  ةمن جه

لتكييف  اكما يوفر فرص). 2005الابراهيم، (على الشاشة 
التدريس حسب حاجات الطلبة الخاصة بهم، ويزيد من 
احتمالات اشتراك الطلاب في تحديات مادية في الرياضيات 
بطريقة درامتيكية، كما يدعم التعليم الفعال للرياضيات، ويوفر 

ركيز على تفكيرهم للمعلم فرصة ملاحظة الطلبة والت
ومن خلال استخدام التكنولوجيا دخل ). 1994خصاونة، (

التعلم والتعليم الإلكتروني في كثير من مجالات الحياة، وفي 
ه واستخدامه واضحا وكبيرا في رمجال الرياضيات يعتبر أث

ومن مظاهر . موضوعاتها المختلفة، وتطبيقاتها الكثيرة
، والمعقدة بسرعة ودقة، استخدامه إجراء الحسابات العادية

رياضيات لم تكن تجد العناية  جمما أدى إلى ضرورة إدرا
والاهتمام سابقا كما هي الآن في منهاج لرياضيات 

الشيفرة والترميز، : الإلكتروني ومن هذه الموضوعات
، ومبادئ )graphing calculator(والأنماط، والآلة الراسمة 

لات، وأدى ذلك إلى التحويلات الهندسية، وهندسة التحوي
والمستجدات  قتغيرات مهمة في منهاج الرياضيات بما يتف

  ).,NCTM 2000(الحديثة في شتى ميادين الحياة 
ومن أجل مواكبة المستجدات جاءت الدعوة إلى استخدام 
التكنولوجيا، والإنترنت في تعليم وتعلم الرياضيات، وغيرها 

المتعلمين  من المواد الدراسية، وقد ترجع كراهية بعض
لدراسة الرياضيات للأساليب والطرائق الاعتيادية التي أحدثت 

، ولقد أشار كل من )2002عزيز، (لدى بعضهم الإحباط 
أن تعلم ) Schacter and Fagnao, 1999(سكاكتر وفيجانو 

الطلبة ضمن بيئة غنية بالحواسيب له أثر إيجابي في زيادة 
. حو الرياضياتتحصيلهم الرياضي، وتحسين اتجاهاتهم ن

أن شبكات الحاسوب، والإنترنت تتيح ). 2003(وأكدت فودة 
للمتعلمين فرصاً عديدة للتعلم الذاتي، فهي تساعدهم بما تشتمل 

 يعليه من إمكانات على أن يتعلموا وحدهم، وبرغبة أكيدة ف
تعلم ما يختارونه من موضوعات في الوقت الذي يتناسب مع 

لهم بصرف النظر عن المكان، وميوظروفهم، واحتياجاتهم، 
ولقد ساهم استخدام وسائل  ).1999فندور، (والزمان 

التكنولوجيا في توفر مناخ تربوي فاعل مما يحفز الطلبة، 
ويعمل على إثارة اهتماماتهم، ويتماشى مع الفروق الفردية 

؛ سلامة 1997 ةأبو زين(بينهم، ويسهم في التعلم الذاتي 
 ,Bruce)ت دراسة بروس وخلص) Vockell, 1992؛1996

مؤكدة في نتائجها التأثيرات الإيجابية للتكنولوجيا في  (1999
 (Green, 2000)وفي دراسة جرين . عمليات تحديث التعليم

والتي أُجريت في جامعة سوانزي في بريطانيا بينت أن هناك 

آثارا إيجابية كبيرة لتوظيف التكنولوجيا الحديثة في عمليات 
وتعلمها، وعلى مختلف المستويات الدراسية  تعليم الرياضيات

الجامعية مثل إنجاز أعمال مصرفية كثيرة، وتنمية اتجاهات 
إيجابية نحو الحاسوب، واستخداماته، وتحسين مستويات 

  .التفكير وعملياته، وحل المشكلات، وتحسين العملية التعليمية
كما تعد دراسة اتجاهات الطلبة نحو المواد الدراسية 

فة والعوامل المؤثرة فيها من الدراسات التي لاقت المختل
وقد خلصت . العناية، والاهتمام من قبل الباحثين التربويين

كثير منها إلى وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين الاتجاهات 
الفار، (ويرى . (Shashani, 1992)والتحصيل كدراسة شاشاني 

تعلم والتفاعل أن البيئة التي يوفرها الحاسوب أثناء ال) 1994
بين المتعلمين، تولد اتجاهات إيجابية بينهم وبين المواد التي 
يدرسونها من جهة أخرى؛ مما يزيد دافعيتهم للتعلم، وبالتالي 
زيادة في تحصيلهم الرياضي لذا فلا بد من العمل على تنمية 

ويرى . هم الإيجابية نحو الموضوعات التي يتعلمهاتاتجاها
أنه كما تتأثر اتجاهات الفرد ) 1980ي، أبو زينة والكيلان(

تصبح فيما بعد  فإنهابطبيعة الخبرات التي يتعرض لها، 
عاملا مؤثرا في نوع الخبرة التي يختارها لنفسه، وربما 
يكون لاتجاهات الطلبة التي تتشكل عندهم في مراحل الدراسة 
الأولى تأثيراً على اختيارهم الأكاديمي، ونوع التخصص الذي 

وعلى الرغم من الدور الذي . ون إليه في مراحل لاحقةيتوجه
تلعبه مادة الرياضيات في كل مجال من المجالات العلمية، إلا 
أنها ما زالت تثير الخوف في نظر الطلبة في كثير من 

ويؤكد ويلسون أن نسبة كبيرة . (Wilson, 1976)المجتمعات 
مكن من الطلبة لا يتحمسون لدراستها وربما يكرهونها، وي

ملاحظة ذلك بسرعة من خلال الشعور الذي يبديه هؤلاء 
. الطلبة عندما يطلب إليهم الإجابة عن مسألة رياضية بسيطة

ومن هنا أخذ المختصون ينادون بالعناية بالجانب الانفعالي 
فالاتجاه الإيجابي نحوها : عند تعليم الرياضيات كمادة دراسية

المراحل التعليمية يسهم في زيادة الميل نحو دراستها في 
وتعد الاتجاهات الإيجابية من الدوافع الهامة . المختلفة

 نوالمؤثرة في تحصيل الطالب، وهي التي تجعل التربويي
يحاولون تقييم البرامج التربوية لكل مادة دراسية لتحسين 

  .اتجاهات الطلبة، والمعلمين نحو هذه البرامج
  

  بحوث ودراسات سابقة
ت الطابع التطبيقي والمتعلقة بدراسة هناك دراسات عدة ذا

أثر طريقة التدريس على التحصيل الرياضي منها دراسة 
هدفت التعرف إلى مدى فعالية  التي) 2003(الهاجري 

برنامج تعليمي مقترح للتدريب والمران بالحاسوب في 
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التحصيل الرياضي لدى طالبات الصف الثالث بمملكة 
) 60(نة الدراسة من البحرين بموضوع الكسور، تكونت عي

وفق طالبة قسمت بالتساوي إلى مجموعتين تجريبية درست 
التمازج، في حين درست المجموعة الضابطة التعليم 

انتهاء التجربة طبق  بعد الموضوع نفسه بالطريقة الاعتيادية،
نتائج وجود فروق الأظهرت ، والاختبار التحصيلي عليهما

الذين درسوا الكسور  ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة
تمازج مقارنة بتحصيل الطلبة الذين درسوا الكسور مالوفق 

التي هدفت ) 2002(ودراسة غبوشي  .بالطريقة الاعتيادية
استقصاء أثر استخدام الحاسوب التعليمي على تحصيل طلبة 
الصف العاشر في وحدة الهندسة الفضائية واتجاههم نحو تعلم 

، ةطالبا وطالب) 160(اسة منالحاسوب، وتكونت عينة الدر
طالبة، وقسم الباحث العينة بطريقة ) 96(طالبا و) 64(منهم 

شعب دراسية، شعبتين تجريبيتين ) 4(عشوائية بسيطة إلى 
طالبا، وأخرى إناث تتكون من ) 31(واحدة ذكور تتكون من 

. طالبة، تتلقى المادة التعليمية باستخدام الحاسوب) 49(
طالبا ) 33(دة ذكور تتكون من وشعبتين ضابطتين واح

طالبة تدرس بالطريقة  )47(والأخرى إناث تتكون من 
وتم تطبيقه على المجموعة  بصمم برنامج محوس. الاعتيادية

التجريبية ثم قيس تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو استخدام 
الحاسوب في تدريس الرياضيات، وقد كشفت الدراسة عن 

في الاتجاهات نحو  وجود فروق ذات دلالة إحصائية
ريس لصالح المجموعة الحاسوب تعزى لطريقة التد

وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التدريس التجريبية، و
ودراسة . بواسطة الحاسوب مقارنة بالطريقة الاعتيادية

التي هدفت إلى استقصاء أثر استخدام ) 2002(الشريف
صف الحاسوب في تدريس الهندسة على تحصيل طالبات ال

الثامن وفي اتجاهاتهن نحو الحاسوب، تكونت عينة الدراسة 
طالبة قسمت عشوائيا إلى مجموعتين تجريبيتين درست ) 44(

طالبة، والأخرى ) 23(باستخدام الحاسوب وعدد أفرادها 
. طالبة درست بالطريقة الاعتيادية )22(ضابطة عدد أفرادها 

على  طبقت الباحثة برنامج تعليمي محوسب في الهندسة
طالبات المجموعة التجريبية ولمدة شهر، وقد دلت النتائج 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة في 
الهندسة لصالح طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا 
باستخدام الحاسوب، كما دلت النتائج على وجود فروق ذات 

لحاسوب في نحو استخدام ا دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة
ودراسة . مجموعتي الدراسة لصالح المجموعة التجريبية

هدفت إلى استقصاء أثر استخدام  التي) 2000(حمزة 
في الحاسوب في التحصيل الرياضي لدى طلبة الصف التاسع 

تكونت عينة الدراسة  ،لأردن بموضوعات الهندسة التحليلية
مجموعتين  إلى قسمت العينة طالبا وطالبة) 101(من 

طالبا وطالبة، درست ) 42(إحداهما ضابطة عدد أفرادها 
) 59(بالطريقة الاعتيادية، والأخرى تجريبية عدد أفرادها 

أظهرت نتائج . طالبا وطالبة درست باستخدام الحاسوب
الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة 

 .طلبة المجموعة التجريبية التحليلية ولصالحفي الهندسة 
التي هدفت إلى استقصاء أثر استخدام ) 2000(ودراسة صبح 

طريقة التدريس بالحاسوب على تحصيل طلبة الصف الأول 
ثانوي العلمي مقارنة بالطريقة الاعتيادية ومعرفة التغير في 

) 60(وتكونت عينة الدراسة من . سوباتجاهاتهم نحو الحا
مدارس  نطالبة م) 24(طالبا و) 36(طالباً وطالبة، منهم 

: مجموعات) 4(الأرقم الإسلامية، وزع الباحث الطلبة إلى 
وتجريبية،واثنتان للإناث ضابطة  ةاثنتان للذكور ضابط

 ةبالاستعان ةوتجريبية، درس أفراد المجموعة التجريبي
بالحاسوب، والمجموعات الضابطة بالطريقة الاعتيادية، ثم 

، سةاأُعد اختبارا تحصيلياً وطُبق على مجموعات الدر
وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
تحصيل الطلبة تعزى إلى طريقة التدريس ولصالح المجموعة 
التجريبية، وكان من نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في اتجاهات الطلبة نحو استخدام الحاسوب في 

اسة ودر .مجموعتي الدراسة لصالح المجموعة التجريبية
التي هدفت إلى معرفة أثر التعليم باستخدام ) 1996(العلي 

الحاسوب في مادة الرياضيات في موضوع الأشكال الهندسية 
للصف الخامس مقارنة بالطريق الاعتيادية واتجاهاتهم نحو 

الباحث الدراسة على المدارس التطبيقية  قطب. الحاسوب
) 44(سة الطلائعية في مدينة دمشق وقد شملت عينة الدرا

قسمت بالتساوي إلى مجموعتين تجريبية طالباً وطالبةً، 
وضابطة، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة من المجموعة التجريبية 
مقارنة بنظرائهم في المجموعة الضابطة، كما أشارت 
 النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاهات

 (Szabo and Poohhay,1995)ودراسة . الطلبة نحو الحاسوب
التي هدفت التعرف إلى أثر طريقة التدريس على تحصيل 

تكونت . الطلبة في الرياضيات واتجاهاتهم نحو الحاسوب
طالبا وطالبة من طلبة الصف ) 174(عينة الدراسة من 

العاشر وزعت إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية وقد درست 
الرسوم البيانية باستخدام الطرقة الاعتيادية، في  الضابطة

وفي . حين درست المجموعة التجريبية باستخدام الحاسوب
نهاية التجربة طبق الباحث اختبارا تحصيليا في مادة 
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، ومقياساً لتقدير الاتجاهات )الرسوم البيانية( تالرياضيا
ولقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق . نحو الحاسوب

لة إحصائية في تحصيل الطلبة، وفي اتجاهاتهم نحو ذات دلا
. ةالرياضيات بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبي

التي هدفت التعرف إلى أثر  (Judson, 1991) ودراسة
بمساعدة الحاسوب في تحصيل الطلبة في  ماستخدام التعلي

موضوع حل المعادلات من الدرجة الثانية بمتغير واحد، 
طالبا وطالبة من طلبة ) 120(ة الدراسة من تكونت عين

المرحلة الثانوية، قسمت العينة إلى مجموعتين بشكل 
طالبا ) 65(وعدد أفرادها  ةالمجموعة التجريبي: عشوائي

طالبا ) 55(ة عدد أفرادها وطالبة، والمجموعة الضابط
، درست المجموعة التجريبية، الموضوع بمساعدة وطالبة

. ت الضابطة بالطريقة الاعتياديةالحاسوب، في حين درس
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
تحصيل الطلبة في حل المعادلات من الدرجة الثانية بمتغير 

  .واحد لصالح المجموعة التجريبية
ومن الدراسات التي تناولت أثر طريقة التدريس على 

) 2005( التحصيل الرياضي والاتجاهات دراسة الابراهيم
التي هدفت إلى استقصاء أثر طريقة التدريس المدعمة 
باستخدام الحاسوب في تحصيل طلبة الصف الثامن في مادة 

. الرياضيات واتجاهاتهم نحو كل من الرياضيات والحاسوب
طالبا وطالبة في مدرستين ) 115(تكونت عينة الدراسة من 

ئيا إلى وقسمت عشوا, تابعتين لمديرية تربية اربد الثانية
تم تدريس . مجموعتين إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية

المادة المبرمجة من قبل الباحث إلى طلبة المجموعة 
. التجريبية، ودرست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
بية، متوسطي تحصيل المجموعتين لصالح المجوعة التجري

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً في 
اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات والحاسوب لصالح المجموعة 

التي هدفت إلى تحديد ) 1994(ودراسة الفار . التجريبية
استخدام نمط التدريس الخصوصي كأحد أنماط تعلم 
الرياضيات المستند على الحاسوب على طلبة الصف السابع 

تكونت . وضوع المجموعات واتجاهاتهم نحو الرياضياتفي م
طالبا في محافظة طنطا في مصر، ) 240(عينة الدراسة من 

وضابطة  ةوزع الطلبة عشوائيا إلى مجموعتين، تجريبي
بالتساوي، ثم طبق مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات على 

بالتجربة، درس أفراد المجموعة  ءطلاب المجموعتين قبل البد
 ةبطة بالطريقة الاعتيادية، وأفراد المجموعة التجريبيالضا

بمساعدة الحاسوب، بعد إتمام التجربة طبق اختبار تحصيلي 

ومقياس للاتجاهات نحو الرياضيات على أفراد المجموعتين، 
وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 

وفروق ، ةتحصيل الطلبة الرياضي لصالح المجموعة التجريبي
ذات دلالة بين تقديرات الطلاب لاتجاهاتـهم نحو الرياضيات 

فقد ) Dalton, 1989(دالتون  أما دراسة. ةلصالح التجريبيـ
باستخدام والتعليم هدفت إلى استقصاء أثر طريقة التعلم 

الحاسوب في التحصيل في الرياضيات وفي اتجاهاتهم نحو 
ً وطالبة تم طا) 117(الحاسوب، تكونت عينة الدراسة من  لبا

الرياضيات في مساق اساسيات اختبارهم من خمس شعب من 
جامعة بنسلفانيا وتضمنت العينة أعدادا متساوية من الذكور 

المجموعة التجريبية وتكونت  مجموعتين إلىوالإناث، قسموا 
من شعبتين، شعبة فئة التحصيل العالي وشعبة فئة التحصيل 

لحاسوب، والمجموعة المتوسط درس أفرادها باستخدام ا
تكونت من شعبتين شعبة التحصيل العالي، التي الضابطة 

وشعبة فئة التحصيل المتوسط درس أفرادها بالطريقة 
وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة . الاعتيادية

كما . إحصائية في تحصيل الطلبة لصالح المجموعة التجريبية
لتحصيل المرتفع من إلى أن طلبة ذوي االنتائج أشارت 

المجموعة التجريبية قد تفوقوا بشكل واضح ومنتظم على 
وان الطلبة . ذوي التحصيل المرتفع من المجموعة الضابطة

 .ذوي التحصيل المنخفض في المجموعتين كانوا متماثلين

ومن الدراسات الميدانية التي تناولت التعلم والتعليم المتمازج 
هدفت التعرف إلى أثر التعلم  التي) 2006(دراسة المعايطة 

والتعليم المتمازج القائم على برنامج كورت في تنمية مهارات 
حيث بلغ عدد . الاتصال اللغوي لدى طلبة الجامعة الأردنية

طالبا، تم توزيعهم على مجموعتين ضابطة  78أفراد العينة 
وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات . وتجريبية 

ي التحصيل المباشر والمؤجل في مهارات دلالة إحصائية ف
الاتصال اللغوي يعزى لطريقة التدريس ولصالح التجريبية، 
وأوصت الدراسة باستخدام التعلم والتعليم المتمازج القائم على 

ودراسة . برنامج كورت في تدريس مهارات الاتصال اللغوي
(Akkoyunlu and Soylu, 2006)  التي هدفت إلى معرفة نظرة

طالبا وطالبة  64بة لبيئة التعلم المتمازج على عينة من الطل
-2005من قسم الحاسوب وتقنيات التدريس للعام الدراسي 

أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة استمتعوا بالمشاركة . 2006
في بيئة التعلم المتمازج وأن مستوى إنجاز الطلبة ومستوى 

لتعلم مشاركتهم في النقاش حسن من نظرتهم تجاه بيئة ا
المتمازج، كما أشارت النتائج إلى أن تحصيل الطلبة كان 

 ,O'Dwyer)ودراسة . أفضل في مجموعة التعلم المتمازج

Carey, and Kleiman, 2007)  التي هدفت إلى المقارنة بين
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تحصيل مجموعتين من طلبة المرحلة الثانية في موضوع 
في  ، متساويتينLouisianaفي مدارس لويزيانا ) 1(الجبر 

طالباً وطالبة إلى ) 231(القدرة الرياضية، تعرضت الأولى 
طالباً وطالبة ) 232(التعلم والتعليم المتمازج والأخرى 
أظهرت نتائج الدراسة .تعرضت للطريقة التقليدية في التدريس

تفوق مجموعة الطلبة التي تعرضت للتعلم والتعليم المتمازج، 
 .وبحجم أثر متوسط

دراسات السابقة التي تناولت فاعلية هناك العديد من ال
الاستعانة بالتعليم الإلكتروني في العملية التعليمية في مختلف 
مجالات العلوم، ومنها الرياضيات، إلا أن الدراسات السابقة 
كانت تتناول وحدةً دراسية أو جزءاً منها تُعد من قبل الباحثين 

، ةلتدريبيلأغراض الدراسة، إذ يقوم الباحث بإعداد المادة ا
ثم يجري دراسته ضمن الإمكانات البسيطة، والمتاحة، 

في حين جاءت هذه . ويناقش نتائجها، ويكتب توصياته
الدراسة مصاحبة لمشروع منهاج الرياضيات الإلكتروني 
الشامل لجميع المراحل الدراسية ابتداء من رياض الأطفال، 

لة وحتى الصف الثاني الثانوي المزود بالإمكانات الهائ
والمدعوم مالياً وتقنيا وفنياً، وعالمياً ومحليا بالخبرات 
والكفاءات العلمية والتسهيلات اللازمة كافة لتطبيقها في 
المدارس الاستكشافية، بما يتناسب وطموحات المشروع 
وبالتعاون مع معهد سيسكو التعليمي، الذي يتولى المتابعة، 

أنه قد ساعد والإشراف التام على حيثيات المشروع علما ب
في تأهيل المعلمين، وتدريبهم، وإخضاعهم لدورات 

ن استخدام صصة في استخدام الحاسوب ومكنهم ممتخ
إذ زود كل معلم مشترك في  (Laptop)الحاسوب المحمول 

ويقوم . (Data show)بحاسوب محمول، وكاشف  عالمشرو
منهاج الرياضيات معتمداً على المنهاج القديم  سالمعلم بتدري

 (Multimedia)لزما بتوظيف الوسائل الإيضاحية المتاحة وم
، ولجميع مواضيع الرياضيات بفي خدمة المنهاج المحوس

زودت  ادون استثناء، وللمرحلة الأساسية كاملة، كم
المدارس بمختبرات خاصة متصلة بالشبكات العالمية 
والمحلية، وفنيين مقيمين في المدارس، ومشرفين تربويين 

لفريق المحوري المعني بالمتابعة، لتدوين مختصين من ا
الملحوظات، وتقديم التغذية الراجعة المباشرة، ثم تزويد 

. بتقارير رسمية بعد مناقشتها مع المعنيين ةالجهات المسؤول
لذا تأتي هذه الدراسة للتعرف على أثر التعليم المتمازج الذي 
تطرحه وزارة التربية والتعليم الاردنية على التحصيل 
والاتجاه نحو الرياضيات لدى أحد الصفوف المدرسية وعينة 
من الوحدات الدراسية كبداية لدراسات شاملة تغطي 

  .المشروع كاملا من الصفوف والمحتوى الدراسي

  وأسئلتها مشكلة الدراسة
تشير الدراسات المتعلقة بتحصيل الطلبة في الرياضيات 

عف إلى ضعف واضح في أدائهم، إذ كشفت عن هذا الض
 The (IAEP) التربويالدراسة الدولية لتقويم التقدم 

International Assessment of Educational Progress  التي
بإشراف مركز  1991شارك فيها الأردن وأجريت سنة 

 Testing Service (ETS) الاختبار التربويخدمات 

Educational  في الولايات المتحدة الأمريكية، وتأكد ذلك في
-TIMSS) ج الدراسة الدولية الثالثة للرياضيات والعلومنتائ

R) Third International Mathematical and Sciences 

Study Repeated التقرير الدولي العام لنتائج  حيث كشف
الطلبة الأردنيين للصف الثامن عن قصور واضح في 

على اختباري الرياضيات والعلوم، وفي المجالات  مإجاباته
كما ). 2005وزارة التربية والتعليم، (لكل منها  الفرعية

دلت نتائج البحوث والدراسات السابقة التي أجريت إلى تدني 
قاسم، (مستويات تحصيل الطلبة في الرياضيات كدراسة 

وربما تأتي خطوة وزارة التربية ). 1998 ؛ اسكندر،1997
والتعليم في طرح طريقة التعلم والتعليم المتمازج محاولة 

نهوض بأداء الطلبة الرياضي، باعتبارها احد الحلول لل
المقترحة والممكنة التي قد تسهم في حل مشكلة ضعف 

مادة الرياضيات، لما في هذه الطريقة من  يالتحصيل ف
امتيازات بما توفره من امكانات متعددة من تفاعل، وتعزيز، 
وتغذية راجعة فورية، وتكيف مع احتياجات المتعلم، 

- التعلمية ةإلى البيئ ةالصفية الاعتيادي ةالبيئ والتحرك من
التعليمية الجديدة المجهزة بأحدث الحواسيب والمنهاج 
المحوسب وبالانشطة الالكترونية التي تناسب جميع 

لذا تأتي هذه الدراسة للوقوف على فاعلية . مستويات الطلبة
وبالتحديد حاولت الدراسة . طريقة التعلم والتعليم المتمازج

  :الية الاجابة عن الاسئلة التاليةالح
في ) α=0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية  هل: أولاَ

تحصيل طلبة الصف الثامن في وحدتي الاقترانات وحل 
المعادلات، واتجاهاتهم نحو الرياضيات مجتمعة تعزى 
للتفاعل بين طريقة التدريس ومستوى الطلبة التحصيلي؟ 

  :ين التاليينوينبثق عن هذا السؤال السؤالي
في تحصيل طلبة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية هل) 1(

الصف الثامن في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات ، 
تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس ومستوى الطلبة 

  التحصيلي؟
في اتجاهات طلبة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية هل) 2(

لتدريس الصف الثامن نحو الرياضيات، تعزى لطريقة ا
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  ولمستوى الطلبة التحصيلي؟
في ) α=0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية  هل :ثانياَ

تحصيل طلبة الصف الثامن في وحدتي الاقترانات وحل 
المعادلات، واتجاهاتهم نحو الرياضيات مجتمعة تعزى 
لطريقة التدريس؟ وينبثق عن هذا السؤال السؤاليين الفرعيين 

  :التاليين
في تحصيل طلبة  فروق ذات دلالة إحصائيةتوجد  هل) 1(

الصف الثامن في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات، 
  تعزى لطريقة التدريس؟

في اتجاهات طلبة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية هل) 2(
الصف الثامن نحو الرياضيات، تعزى لطريقة 

  التدريس؟
في ) α=0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية  هل :ثالثاَ

حصيل طلبة الصف الثامن في الرياضيات، واتجاهاتهم ت
نحوها مجتمعة تعزى لمستوى الطلبة التحصيلي؟ وينبثق عن 

  :هذا السؤال التالي
في اتجاهات طلبة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية هل

الصف الثامن نحو الرياضيات، تعزى لمستوى الطلبة 
  التحصيلي؟

  
  أهمية الدراسة

ي توفير مؤشرات على تأتي أهمية الدراسة ف
التوسع في تطبيق حوسبة الاستمرارية أو التوقف عن 
 وتكتسب. وأماكن جديدة ،الرياضيات إلى مدارس أخرى

أهميتها من أهمية استخدام الحاسوب في تدريس  ةالدراس
الطلبة من  لدىحيث إنه يسهم في إثارة الدافعية الرياضيات، 

ؤدي إلى تثبيت التعزيز التي ت بخلال التنويع في أسالي
فالمادة . هالاستجابات الصحيحة، ودوام التعلم، واستمراريت

 على ةالطلب تحث يفي المنهاج الالكترون ةالمحوسب التعليمية
في اختبار  تساعدهم في التقويم الذاتيالتعلم الذاتي، و

لمستوياتهم  تهاإجاباتهم بأنفسهم، إضافة إلى مراعا
لحة لتنويع أساليب ويرى الباحث الحاجة م. التحصيلية

التدريس، وطرائقه باستخدام وسائل حديثة كالحاسوب، 
  .والحقائب التعليمية في مجال تدريس الرياضيات

لهذه الدراسة أن تفتح المجال أمام الباحثين في  عكما يتوق
مجال أساليب تدريس الرياضيات، واستكمال دراستهم في هذا 

ليم في الأردن في المجال الذي تتبناه وزارة التربية والتع
كما تكتسب الدراسة أهميتها من . المدارس الاستكشافية

مواكبتها للتوجهات التربوية العالمية في إدخال التكنولوجيا في 
  .التدريس

  الدراسةمحددات 
أخضعت وزارة التربية والتعليم المعلمين والمعلمات الذين 
يدرسون المواد الأساسية ومنها الرياضيات في المدارس 

لاستكشافية إلى برامج مكثفة في التعامل مع التعلم والتعليم ا
الإلكتروني ليتمكنوا من دمج المادة المحوسبة بالتدريس 
التقليدي واشترطت الوزارة على المعلمين والمعلمات الذين 
يرغبون في الاستمرار في هذه المدارس أو الانتقال إليها 

وتم . المتمازجحضور التدريب المكثف على التعلم والتعليم 
التأكد من أن طلبة الصف الثامن في المجموعة التجريبية 
يحسنون استخدام الحاسوب وان المعلمين الذين يدرسونهم 

. يمزجون بين التعلم الاعتيادي والتعلم من خلال الحاسوب
وأن طلبة المجموعة الضابطة يدرسون وفق الطريقة 

لمين الذين الاعتيادية بدون استخدام الحاسوب، وإن المع
يدرسونهم لا يمزجون بين التعلم الاعتيادي والتعلم من خلال 

كما اقتصرت الدراسة على طلبة الصف الثامن من . الحاسوب
وعلى مدرستين من مدارس مديرية تربية عمان  ،الذكور

. الثانية يتوفر فيها مختبر حاسوب خاص بمادة الرياضيات
المعادلات الخطية وعلى وحدتي العلاقات والاقترانات، وحل 

  .كتاب الصف الثامن من مبحث الرياضيات نم
 

  الطريقة والإجراءات
  أفراد الدراسة

 هم منرااختيتم  طالباً) 148(الدراسة من  أفراد تكون
متعددة شعب الصف  تربية عمان الثانية من مدارس نيمدرست
، ثم اختير ثلاث شعب  على حتوت كل مدرسةاحيث  الثامن،

عبتين عشوائيا، درست إحداها بالطريقة من كل مدرسة ش
الاعتيادية، والأخرى بالتعليم المتمازج من قبل المعلم نفسه، 

الذين درسوا بالتعلم  ةوبلغ عدد أفراد المجموعة التجريبي
طالباً، موزعين على مستويات تحصيلية ثلاثة ) 75(المتمازج 

في ضؤ علامات الطلبة على الاختبار التحصيلي  -
ت السابقة ذات العلاقة بالوحدتين الدراسيتين والذي للمتطلبا

، والمتدنية )35(، والمتوسطة )20(العالية  -أعده الباحثان
، في حين بلغ عدد الطلبة الذين درسوا بالطريقة )20(

طالباً، موزعين على المستويات التحصيلية ) 73(الاعتيادية 
  ).20(، والمتدنية )35(، والمتوسطة )20(العالية 
  

  دوات الدراسةأ
تكونت ادوات الدراسة من اختبار في المتطلبات السابقة، 

، العلاقات والاقترانات وحل المعادلاتواختبار تحصيلي في 
وفيما يلي عرض . ومقياس الاتجاهات نحو الرياضيات
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  :بناؤها، وصدقها وثباتها: لأدوات الدراسة
  
  اختبار المتطلبات السابقة :أولا

  بناء الاختبار
ذا الاختبار بغرض تصنيف الطلبة حسب مستوياتهم أعد ه

عال، (التحصيلية في الرياضيات إلى ثلاثة مستويات 
تم تحليل محتوى المادة قبل بناء الاختبار ). ومتوسط، ومتدن

وحل  الأقترانات تينيالدراسية ذات العلاقة بالوحدتين الدراس
مسائل والمعادلات إلى مفاهيم، وتعميمات، ومهارات 

ثم حددت الاهداف التدريسية المرتبطة بذلك وتم  ة،رياضي
الاول المحتوى الرياضي : في بعدين جدول المواصفات بناء

، تبع )المعرفة والاستيعاب والتطبيق(والثاني العمليات العقلية 
ذلك كتابة فقرات الاختبار في الصورة الاولية حيث بلغ 

ك عرض تبع ذل. فقرة من نوع الاختيار من متعدد 46عددها 
ذوي بصورته المبدئية على مجموعة من فقرات الاختبار 

الخبرة والاختصاص في تدريس الرياضيات والاشراف 
ولقد طلب منهم بيان درجة ارتباط فقرات الاختبار  ،عليها

بالخلايا المحددة في جدول المواصفات بالاضافة الى بيان 
وفي ضوء أراء المحكمين تم إجراء  درجة وضوح الفقرات

لبعض  ويةصياغة اللغال: حيث شملت لتعديلات المطلوبة،ا
والتي يتوقع أن يكون فيها غموض أو التباس عند  ةالأسئل
الاختبار  ةتوضيح الرسومات المرافقة لبعض أسئل، والطلبة

حذف عبارات لفظية يمكن التعبير عنها بلغة الرموز و
 الاختبار في صورته النهائية من، ولقد تكون سهلأوبطريقة 

  .فقرة 40
 

 صدق الاختبار وثباته
اعتبرت الاجراءات المتبعة في بناء الاختبار وآراء 

تطبيق كما تم . المحكمين دليلاً على صدق محتوى الاختبار
باً من طال )38(الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من 

طلبة الصف الثامن، وحسب معامل الثبات باستخدام معادلة 
أسبوعين من التطبيق بعد  ).0.84(لغ كرونباخ ألفا والذي ب

 ها، وحسبتم إعادة تطبيق الاختبار على العينة نفسالأول، 
  ).0.88(الثبات وكان مساويا معامل 
  
  الاختبار التحصيلي: ثانيا

  بناء الاختبار
قبل بناء الاختبار تم تحليل محتوى الوحدتين الدراسيتين 

بناء الرياضي ، حسب مكونات ال)وحل المعادلات الأقترانات،(
تبع ذلك . إلى مفاهيم، وتعميمات، ومهارات، ومسائل رياضية

تحديد الوزن النسبي لكل مكون منها استنادا إلى عدد 
وبعد بناء جدول  .والأهداف السلوكية الحصص المخصصة،
ختيار من متعدد الافقرة من نوع  45المواصفات، تم كتابة 

استجابات  عةوفق جدول المواصفات المعد ولكل فقرة أرب
تم عرض المحتوى بعد ذلك  .ةفقط صحيحمنها  ةواحد

، والأوزان ، وأسئلة الاختبارالسلوكية الرياضي، والأهداف
 من لجنةعلى للموضوعات، وجدول المواصفات  النسبية

 الخبرة عشرة أشخاص من ذوي المحكمين مكونة من
 مادة يالاختصاص، والمشرفين التربويين، ومعلمو

، وطلب منهم إبداء لذين يدرسون الصف الثامنالرياضيات ا
مة ءآرائهم حول ارتباط الهدف بالفقرة، ومناسبة البدائل، وملا

وتم حذف وتعديل  وتمثيل الفقرات، وفعالية البدائل، اللغة،
  .صياغة بعض الفقرات استئناسا بآراء المحكمين

  
 صدق الاختبار وثباته

بار وآراء اعتبرت الاجراءات المتبعة في بناء الاخت
كما تم تطبيق  .المحكمين دليلاً على صدق محتوى الاختبار
باً من طال )38(الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من 

طلبة الصف الثامن ومن خارج أفراد الدراسة، وحسب معامل 
باستخدام معادلة كرونباخ ألفا وكان ) الاتساق الداخلي(الثبات 
الاختبار بعد أسبوعين من ثم أعيد تطبيق ). 0.84(مساوياَ 

  ).0.89(الثبات وكان معامل التطبيق الأول، وحسب 
  
  مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات: ثالثا

أعدته افتيحه أعتمد مقياس الاتجاهات نحوالرياضيات التي 
لقياس إتجاهات طلبة الصف السادس، كأداة لقياس ) 2005(

تكون من  اتجاهات طلبة الصف الثامن نحو الرياضيات والذي
لتكوين الاتجاه نحو  ةرئيس محاور فقرة غطت سبعة) 22(

مادة  طبيعة مادة الرياضيات، والاتجاه نحو: هيو الرياضيات
الرياضيات كمبحث مدرسي، والاستمتاع في الرياضيات، 
وصعوبة الرياضيات، وتعلم الرياضيات وتعليمها، وأهمية 

وبنيت فقرات المقياس وفق مقياس . الرياضيات للفرد والمجتمع
 ،)4(موافق و ،)5(موافق بشدة : ليكرت ذو التدريج الخماسي

مع مراعاة ). 1(، ومعارض بشدة )2(معارض و ،)3(متردد و
  .التدريج للصياغة السلبية لبعض فقرات المقياس

  
  صدق الأداة وثباتها

لمقاييس الاتجاهات ) 2005(بعد مراجعة الباحثة افتيحة 
فقرة تعكس اتجاهات الطلبة  40نحو الرياضيات وكتابتها لـ 

نحو الرياضيات تم عرضه على مجموعة من المحكمين 
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كمين أصبح في في ضوء اراء المح، للتحقق من صدقه
) 8(فقرة منها ) 22(أبعاد و) 6(صورته النهائية مكوناً من 

وقد اعتبرت الإجراءات المتبعة . ايجابية) 14(و ةفقرات سلبي
ونظرا لاختلاف . في بناء المقياس دليلا على صدق المقياس

طلبة الصف السادس عن طلبة الصف الثامن من حيث العمر 
عمد الباحث إلى التأكد من الزمني والمستوى المعرفي، فقد 

باستخدام ) الاتساق الداخلي(ثبات الأداة بحساب معامل الثبات 
لمقياس الاتجاهات ) 0.94(معادلة كرونباخ ألفا فكان يساوي 

نحو الرياضيات، كما تم حساب معاملات الاتساق الداخلي 
ويعرض . لأبعاد المقياس باستخدام معادلة كرونباخ ألفا

لات وعدد الفقرات ومعامل كرونباخ الفا المجا) 1(الجدول 
  :لكل مجال

  )1(الجدول 
 معاملات الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا لأبعاد مقياس الاتجاه نحو استخدام الحاسوب في تدريس الرياضيات

  )كرونباخ الفا(  *عدد الفقرات المجال
  0.75  6  الاتجاه نحو مادة الرياضيات كمبحث درسي) 1(
 0.74 2  الرياضيات طبيعة مادة) 1(
 0.86 4  الاستمتاع في الرياضيات) 3(
  0.87 4  صعوبة الرياضيات) 4(
 0.90 2  تعلم الرياضيات وتعليمها) 5(
  0.90 4  أهمية الرياضيات للفرد والمجتمع) 6(
  .بعادتم التعامل مع الاتجاهات كعلامة كلية ناتجة عن جمع علامات الابعاد الستة لقلة عدد الفقرات بعض الا* 

  
  وآلية تنفيذها طريقة التعليم المتمازج

تم التأكد من أن المعلمين الذين يدرسون وفق التعليم 
 في الحاسوبالقيادة الدولية  ةالمتمازج قد حصلوا على رخص

)ICDL( وحضروا "التعليم للمستقبل"، والتحقوا بدورات انتل ،
ا مدته باستخدام المنهاج المحوس ةتدريبية على آلي ةدور

خاص بمادة وب حاسللوتوفير مختبر  ،ساعة) 30(
، ضجهازا حديثا، وشاشة عر) 20(يحوي الرياضيات 

في خدمة  منه ةستفادمن الممكن الا وبإلى مختبر حاس ةإضاف
، وقرص مزود بالمادة المحوسبة إضافة مبحث الرياضيات

على  اطلع المعلمكما . إلى المادة المخزنة على الإنترنت
المناسبة التي ) Media(والتعامل مع الميديا  بوسالمنهاج المح

المرونة الكاملة  ويعطيه المنهاج المحوسبتخدم المادة 
بما يتفق والمحتوى الدراسي للاختيار والتنقل داخل المنهاج 

استخدام المختبر المخصص لمبحث ب التزم المعلمالمقرر، كما 
لاكتفاء ويمكن ا، الرياضيات وذلك حسب البرنامج المعد مسبقا

) Data Show( الضوئي والكاشف )Laptop( بالجهاز المحمول
شرح الذي خصص للمعلم الذي يدرس وفق التعليم المتمازج ل

المعلم  التزمكما . ةالمحتوى الدراسي داخل الغرفة الصفي
بتوجيه الطلبة نحو التعلم الذاتي من خلال الاستعانة بالتعلم 

ب، وأوراق العمل الإلكتروني من خلال المنهاج المحوس
والأنشطة الصفية المرافقة للدروس المحوسبة المعدة 

كلما أمكن ذلك، ولقد تم مناقشة والمنسجمة مع أهداف الدرس 

أوراق العمل والأنشطة المحوسبة والمتعلقة بوحدتي 
الاقترانات وحل المعادلات مع منفذي الدارسة وتم التأكد من 

أوراق العمل عند سهولة الدخول إليها وإمكانية طباعة 
اللزوم، والتنقل بين أنشطة دروس الوحدتين المذكورتين، 

الاعتيادية، ( وطُلب من المنفذين أن يمزجوا بين الطريقتين
، بغض النظر عن الزمن الذي )واستخدام المنهاج المحوسب

في حين لم يتم توفير المادة المحوسبة . يستغرقه في أي منهما
  .طريقة الاعتياديةللطلبة الذين درسوا وفق ال

  
  المادة التعليمية وأساليب التعامل معها

طبقت هذه الدراسة على وحدتي الاقترانات، وحل 
) 28(المعادلات للصف الثامن، والتي احتاج تطبيقها إلى 

حصة صفية، استغرقت سبعة أسابيع، بمعدل أربع حصص 
  .ةفي الأسبوع لكل مجموعة، وفيما يلي توضيح للمادة التعليمي

م تطوير منهاج الرياضيات المحوسب من خلال الرجوع ت
 يلمصفوفة المحتوى التي تمثل الرؤية العالمية للبحث التربو

المتعلق بالرياضيات، وتضمنت دروس الرياضيات المحوسبة 
العديد من الوسائط، والأدوات التعليمية التي تدمج المتعلمين 

لة بفاعلية، حيث يوظف المعلمون شاشات العرض المتص
بأجهزة الحاسوب المحمولة لعرض الوسائط التعليمية لإثراء 
التفاعل الصفي، ويتحرك المعلمون بمرونة كاملة مع المادة 
التعليمية كونها مختلفة عن مادة المقرر الدراسي الذي 



  2011، 2، العدد 38، العلوم التربوية، المجلّد دراسات

- 2361 -  

يدرسون، فالمعلم معني بالبحث عنها ليضع خطته ويقرر 
بغض تدريسها في الغرفة الصفية أو في مختبر الحاسوب 

النظر عن مكان وجودها في المنهاج المحوسب، وتساعده 
التي  (Wireless)مختبرات الرياضيات واللواقط اللاسلكية 

صممت لهذا الغرض في تنفيذ المواقف التعليمية بطريقة 
فاعلة تنسجم والتعلم والتعليم المتمازج، والذي يسعى إلى دمج 

رياضيات من الطلبة بنشاطات فردية وجماعية خاصة بتعلم ال
  .خلال التعلم الإلكتروني

وتتكون المادة التعليمية لمنهاج الرياضيات المحوسب من 
أكثر من ألف درس في الرياضيات تغطي المقرر الدراسي 
للطلبة على مقاعد الدراسة ، وقد تم بناء الدروس المحوسبة 
بنمط معين وآلية محددة ، تبدأ برقم خاص بالدرس يميزه عن 

الموضوع، ثم الخبرات السابقة للدرس الجديد،  غيره، ويليه
وتتبعها الأهداف والنتاجات التعليمية، ويعرض المحتوى 
المعرفي للبيداغوجية، والذي يتضمن التفاعل بين معرفة 
المحتوى الرياضي، وطرائق التدريس الملائمة لخصائص 
الطلبة، ويستخدم المعلمون مزيجا من معرفة المحتوى 

في الغرفة الصفية بما  ةالخبرات التعليمي متنظيوالبيداغوجيا ل
وهناك وسائط متعددة تشمل ميديا . يخدم حاجات الطلبة

)Media ( متنوعة ومميزه بأرقام ورموز منها ما يتعلق
بتوضيح استراتيجية أو فكرة تخدم الموضوع ، وأخرى ورقة 
عمل أساسية لجميع الطلبة تهدف لتقيم قدرة الطلبة على حل 

في المدرسة وخارجها ، وثالثة تستخدم في الرسم  المسائل
  .والتمثيل البياني، ويختم الموضوع بالمراجعة والتقويم الختامي

  
  وتصميمهامتغيرات الدراسة 

، التعليماشتملت على طريقة . المتغيرات المستقلة. 1
 والمستوى التحصيلي. المتمازج، والاعتيادي بمستوييها
تم . المتدنيمتوسط، ووال ،العالي :الثلاثة بمستوياته

  .تحديدها بناء على علامات الطلبة على الاختبار القبلي
التحصيل الرياضي على اختبار  .المتغيرات التابعة. 2

. المعادلات حلو الاقترانات، وحدتيالمتطلبات السابقة ل
والاختبار التحصيلي في وحدتي الاقترانات وحل 

ضيات، كما واتجاهات الطلبة نحو الرياالمعادلات 
الاختبار  -أستخدمت علامات الطلبة على القياس القبلي

التحصيلي في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات، وعلى 
  .متغيرين مصاحبين -الاتجاهات

وذلك  لأفراد الدراسة،الاختيار العشوائي  صعوبةنظرا ل
استخدم تحليل  عشوائيا، توزيع الطلبة إعادة تعذر إمكانيةل

 (MANCOVA)حب متعدد المتغيرات التابعة التباين المصا

وذلك لضبط  (ANCOVA)متبوعا بأحادي المتغير التابع 
ن تصميم إلذا فالفروق بين المجموعات قبل البدء بالتجربة، 

الدراسة هو تصميم شبه تجريبي ذو المجموعتين غير 
  .المتكافئتين

  
  إجراءات الدراسة

  :الآتية جل تحقيق أهداف الدراسة اتبعت الخطواتأمن 
الحصول على موافقة من الجامعة الأردنية، ووزارة   )1(

التي بدورها خاطبت مديرية تربية عمان  التربية والتعليم،
تسهيل مهمة الباحث، واختيرت مدرستان أبدتا لالثانية 

 .تعاوناً في تنفيذ الدراسة
زيارة المدارس، والالتقاء بمديريها، والتحدث معهم حول   )2(

وأهميتها من أجل تقديم التسهيلات  ،الدراسة، وأهدافها
اللازمة لأجراء الدراسة، وقد اجتمع الباحث بالمعلمين 

الصف الثامن لمبحث الرياضيات  انلذين يدرسلا
على تحديد جدول زمني  ابالمدرستين، وتم الاتفاق معهم

لأجراء الدراسة حسب الخطة المعدة من قبل الباحث، 
، واعتمادها من قبل وتحديد مواعيد الاختبارات البعدية

المعلمين كامتحانات شهرية ترصد علاماتها، وذلك 
  .لضمان الجدية في التعامل مع الاختبارات من قبل الطلبة

قبل  ،نوالاختبارين التحصيليي تطبيق مقياس الاتجاه،  )3(
 ، الضابطة،و البدء بالتجربة للمجموعتين التجريبية

 وبمساعدة معلمي مبحث الرياضيات، وطبق مقياس
  .الاتجاهات بعد إجراء الاختبار مباشرة

بدأ التدريس في المجموعتين الضابطة والتجريبية بواقع   )4(
حصص أسبوعيا وذلك للوحدتين الدراسيتين ) 4(

) 24(حيث خصص لهما الأقترانات، وحل المعادلات،
حصص ) 4(، وحصة صفية وزعت بينها بالتساوي

  .لتطبيق الاختبار البعدي ومقياس الاتجاهات
بعد الانتهاء من تدريس وحدتي الاقترانات وحل   )5(

المعادلات تم تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي ومقياس 
 .الاتجاهات الخاص بهما على عينة الدراسة

 
  النتائج ومناقشتها

لصعوبة توزيع أفراد الدراسة الحالية توزيعاً عشوائياً 
عدم ول تي الدراسة بمستوياتهن التحصيلية الثلاثة،على مجموع

تظهر الحاجة  ،ضمان تكافؤ المجموعات قبل بدء الدراسة
الذي يساعد في  صاحبلاستخدام تصميم تحليل التباين الم

حذف التحيز المنتظم الراجع لعدم التكافؤ في المجموعات قبل 
بالإضافة إلى قدرته في تخفيض تباين الخطأ  ،بدء الدراسة
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أجل فحص ومن ). Stevens, 1996(داخل مجموعات الدراسة 
ومستوى الطلبة التدريس فرضيات الدراسة لتحديد أثر طريقة 

في وحدتي الاقترانات وحل  تحصيلهمالتحصيلي على 
استخدم اختبار تحليل  وإتجاهاتهم نحو الرياضيات المعادلات
بدلاً  MANCOVA التابعة متعدد المتغيرات لمصاحبالتباين ا

  :وذلك للسببين التاليين ANCOVAمن 
 Bartlett's test of Sphericityيمة اختبار كانت ق  )1(

إذ . = P).0.000(ة والقيمة الاحتمالي ،)72.741(مساوية 
التحصيل  –ينالتابع ينتشير هذه النتيجة إلى أن المتغير

الرياضي في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات والاتجاهات 
 ).غير مستقلين(مترابطان  -نحو الرياضيات

– ينالتابع ينبين المتغير كان معامل الارتباط  )2(
التحصيل الرياضي في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات 

وفقاً و ، -)0.45(والاتجاهات نحو الرياضيات يساوي 
التي صنّف فيها حجم الأثر في  (Cohen, 1988) لمعايير كوهن

متدن و ،)0.55=ر(ومتوسط  ،)0.71=ر(كبير : فئات ثلاث
 Fidell)وتؤكد. اَباً متوسطتقرييكون حجم الأثر  ،)0.32=ر(

and Tabachnick, 1996)  معامل قيمة  ه عندما تكوننأ
يجعل استخدام  متوسطة ينالتابع ينالارتباط بين المتغير

متعدد المتغيرات التابعة في افضل  صاحبتحليل التباين الم
  .حالات استخدامه

المتغيرات متعدد  صاحبقبل استخدام تحليل التباين الم
م التأكد من افتراضاته الأساسية كضرورة وجود تالتابعة 

 صاحب،علاقة خطية بين المتغيرات التابعة والمتغير الم
تساوي ميل الانحدار في (وتجانس ميل معاملات الانحدار 

وان المتغير الملازم تم قياسه بدون خطأ  ،)المجموعات
)Stevens 1996, P330.( بعد التأكد من ملائمة استخدام و

 تحسبالتابعة متعدد المتغيرات مصاحب باين التحليل الت
لعلامات  ةالمعياري لانحرافاتوا ات الحسابية المعدلةالمتوسط

في وحدتي الاقترانات وحل  ختبار التحصيليالطلبة على الا
ات المتوسط) 2(الجدول ويبين  .المعادلات ومقياس الاتجاهات

ختبار وعدد الطلبة على الا ةالمعياري لانحرافاتوا المعدلة
في كل مستوى من التحصيلي والاتجاهات نحو الرياضيات 

  .مستويات المتغيرين المستقلين
  )2(جدول ال

من مستويات الطلبة التحصيلية  ىالمتوسطات الحسابية المعدلة، والانحرافات المعيارية، وأعداد الطلبة لكل مجموعة ومستو
  حل المعادلاتعلى اختبار التحصيل الرياضي في وحدتي الاقترانات و

المتغير
  

  التابع

  طريقةال
  

  المستوى

  الكلي  الاعتيادية  المتمازج

  ن  ع  -س  ن  ع  -س  ن  ع  * -س

ر 
تبا

لاخ
ا

لي
صي

تح
ال

  
  40  3.97  28.82  20  3.99  27.70  20  3.95  29.94  عال

  68  3.70  25.45  33  3.74  22.87  35  3.67  27.88  متوسط
  40  4.00  23.73  20  3.99  21.98  20  4.01  25.47  متدن
  148  3.86  25.64  73  3.88  23.95  75  3.84  27.78  الكلي

                      
  ن  ع  -س  ن  ع  -س  ن  ع  * -س    

ت
ها

جا
لات

ا
  

  40  8.41  82.13  20  8.43  79.78  20  8.38  86.44  عال
  68  7.84  82.68  33  7.92  78.94  35  7.77  86.21  متوسط
  40  8.47  82.19  20  8.44  77.94  20  8.49  84.47  متدن

  148  8.16  82.40  73  8.20  78.90  75  8.13  85.81  ليالك

  .المجموعة دعدد أفرا:الانحراف المعياري المعدل، ن:ع  ،الوسط الحسابي المعدل: -س* 
  

إن المتوسط الحسابي المعدل ) 2(يتضح من الجدول 
على الاختبار التحصيلي في وحدتي لعلامات الطلبة 

م يبطريقة التعلالذين درسوا الاقترانات وحل المعادلات 
في حين بلغ المتوسط الحسابي المعدل ) 27.78(المتمازج بلغ 

) 23.95(لعلامات الطلبة الذين درسوا بطريقة الاعتيادية 

، كما لوحظ أن الانحراف )3.83(وبفارق ظاهري مقداره 
المعياري لأداء طلبة المجموعتين على الاختبار التحصيلي 

جة تجانس طلبة كان متقاربا، ويتضح من ذلك أن در
المجموعتين على الاختبار التحصيلي كانت كبيرة، ولوحظ أن 
الانحرافات المعيارية لأداء طلبة فئات المستويات التحصيلية 
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المتناظرة عند المجموعتين متقاربا، مما يدل على أن درجة 
تجانس أداء طلبة المجموعتين على الاختبار التحصيلي عند 

لتحصيلي كانت كبيرة، كما لوحظ كل فئة من فئات المستوى ا
أن المتوسط المعدل لأداء طلبة المجموعتين يرتفع بارتفاع 
المستوى التحصيلي، ولوحظ أن المتوسط المعدل لأداء الطلبة 

  .تبايناَ أكثر ذوي التحصيل المتوسط عند المجموعتين كان
أن المتوسط الحسابي المعدل ) 2(كذلك يتضح من الجدول 

الذين درسوا بطريقة التعليم المتمازج بلغ  لاتجاهات الطلبة
في حين كان لاتجاهات الطلبة الذين درسوا بطريقة ) 85.81(

، )6.91(وبفارق ظاهري مقداره ) 78.90(التعليم الاعتيادية 
كما لوحظ أن الانحراف المعياري لاتجاهات طلبة 
المجموعتين كان متقارباَ، وان الانحراف المعياري لاتجاهات 

ل من المستويين التحصيليين العالي والمتدني طلبة ك

المتناظرين عند المجموعتين كان متقارباَ أيضا، مما يدل على 
أن هناك تجانسا في اتجاهات طلبة المجموعتين عند كل من 

في حين كان الانحراف المعياري . المستويين المذكورين
  .لاتجاهات طلبة المستوى المتوسط للمجموعتين أكثر تباينا

لمعرفة ما إذا كانت هذه ؛ للإجابة عن أسئلة الدراسةو
مجموعتي الدراسة بين  المعدلة الفروق في المتوسطات

التحصيلي في  على الاختبار الطلبة التحصيليةمستويات و
وحدتي الاقترانات وحل المعادلات واتجاهات الطلبة نحو 

، نفذ اختبار تحليل التباين المصاحب دالة إحصائيا الرياضيات
متبوعا بتحليل التباين  MANCOVAمتعدد المتغيرات التابعة 

يعرض ) 3(والجدول  المصاحب الاحادي المتغير التابع،
نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة متبوعاَ بالاحادي 

  .المتغير التابع
  )3(الجدول 

التحصيلي في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات  ختبارحادي للاالاو المتغيرات التابعة متعدد تباين المصاحبنتائج تحليل ال
  والتفاعل بينهما تعليمهم ومستوياتهم التحصيليةالعائدة لطريقة واتجاهاتهم نحو الرياضيات 

  )MANCOVA(التفاعل بين الطريقة والمستوى نتائج:أولاَ
 0.37=قوة الاختبار ،0.02= ، مربع إيتا)0.34(، القيمة الاحتمالية )1.18=ف( 0.97= قيمة ولكس لمدا 

  (ANCOVA)نتائج 
مجموع 
 المربعات

 ح.د
متوسط 

 لمربعاتا
 ف

القيمة 
 الاحتمالية

مربع 
إيتا

2η 
قوة 

 الاختبار
 0.38 0.03 0.16 1.84 24.69 2 49.37 الاختبار التحصيلي

 0.16 0.01 0.53 0.63 38.20 2 76.41 الاتجاهات
                

 )MANCOVA(جاستراتيجية التدريس نتائ:ثانياَ
 1.00=، قوة الاختبار0.28= ، مربع إيتا)0.000(، القيمة الاحتمالية )27.43=ف( 0.72= قيمة ولكس لمدا 

 (ANCOVA)نتائج 
مجموع 
 المربعات

 ح.د
متوسط 

 لمربعاتا
 ف

القيمة 
 الاحتمالية

مربع 
إيتا

2η 
قوة 

 الاختبار
 1.00 0.19 0.00 33.07 444.54 1 444.54 الاختبار التحصيلي

 1.00 0.16 0.00 26.76 1611.47 1 1611.47 الاتجاهات
                

  )MANCOVA(مستوى الطلبة التحصيلي نتائج: ثالثاَ
 0.99=، قوة الاختبار0.08= ، مربع إيتا)0.000(، القيمة الاحتمالية )6.06=ف( 0.85= قيمة ولكس لمدا 

 
مجموع 
 المربعات

 ح.د
متوسط 

 لمربعاتا
 ف

القيمة 
 الاحتمالية

مربع 
إيتا

2η 
قوة 

 الاختبار
 1.00 0.15 0.00 12.53 168.42 2 336.85 الاختبار التحصيلي

 0.06 0.001 0.95 0.05 3.10 2 6.20 الاتجاهات
وفق مبدأ بونفروني؛ قسمة مستوى ( Fلاختبار  0.025ودال عند مستوى . لآختبار ولكس لمدا α= 0.05دال إحصائيا عند مستوى * 

 ).لاختبارات الاحادية المتغير التابعالدلالة على عدد ا
  

في تحصيل طلبة الصف ) α=0.05(ذات دلالة إحصائية توجد فروق  هل"للإجابة عن السؤال الرئيس الاول : أولاَ
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الثامن في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات، واتجاهاتهم 
نحو الرياضيات مجتمعة تعزى للتفاعل بين طريقة التدريس 

  ؟"لتحصيليومستوى الطلبة ا
تشير نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة الواردة 

 تساوي Wilks' lambdaقيمة ولكس لمبدأ  أن) 4(في الجدول
وهي  ،-)1.18(= هذه القيمة مطابقة لقيمة ف  -) 0.97(

 effect، كما حسب حجم الأثر ) = 0.34P(دالة إحصائياً غير 

size  بلغت قوة الاختبار و )0.02=مربع إيتا(صغيرا وكان
وهذا يعني أن متوسطات المجتمعات ). 0.37(الإحصائي 
التحصيلي في وحدتي على الاختبار دريس الت يقتيالممثلة لطر

الاقترانات وحل المعادلات والاتجاهات نحو الرياضيات 
ين بعد تعديل الفروق المبدئية باستخدام المتغير مجتمعة

ة على الاختبار التحصيلي علامات الطلبة القبلي(المصاحبين 
ليست  )في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات، والاتجاهات

  .مختلفة اختلافاً دالاً إحصائياً
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة ) 3(كما يشير الجدول 

إحصائية في تحصيل طلبة الصف الثامن في وحدتي 
الاقترانات وحل المعادلات تعزى للتفاعل بين الطريقة 

يث كانت قيمة ف مساوية حالطلبة التحصيلي، ومستوى 
، كما بلغ حجم الأثر )0.16(؛ والقيمة الاحتمالية )1.84(
، وبلغت قوة الاختبار الاحصائي )0.03= مربع ايتا (
وتدل هذه النتيجة على أنه لا يوجد طريقة واحدة ) 0.38(

أكثر فاعلية في ) المتمازج، الاعتيادية(من بين الطريقتين 
عند مستوى تحصيلي معين، وأقل فاعلية لمستوى التدريس 
آخر، حيث كانت نتائج هاتين الطريقتين عالية مع  تحصيلي

 يالمستوى التحصيل العالي ومتوسطة مع ذو يذو فئة
المستوى  يالمستوى التحصيلي المتوسط، ومنخفضة مع ذو

التحصيلي المنخفض، أي أن المتوسط المعدل لأداء طلبة 
إختلفت . بارتفاع المستوى التحصيلي لهمالمجموعتين ارتفع 

حيث ظهر في دراسة  (Dalton,1989)هذه النتيجة مع دراسة 
دالتون تباينا كبيرا بين اداء طلبة المستوى التحصيلي العالي 
والمتدني ولصالح المستوى التحصيلي العالي قياسا 
بالتقليدية، ربما يعود لطول الفترة الزمنية عند دالتون حيث 

صلا دراسيا كاملا بدلا من سبعة اسابيع في الدراسة بلغت ف
الحالية بالاضافة الى أن عينة الدراسة عند دالتون طلبة 
جامعة حيث هم أكثر وعيا في الاستفادة من الحوسبة في 

  .التعلم الذاتي
على عدم وجود فروق ) 3(دلت النتائج في الجدول كذلك 

ثامن نحو طلبة الصف ال اتجاهاتذات دلالة إحصائية في 
الرياضيات تعزى للتفاعل بين الطريقة والمستوى التحصيلي، 

؛ والقيمة الاحتمالية )0.63(مساوية ) ف(يث كانت قيمة ح
، وبلغت )0.01= مربع ايتا (، وبحجم أثر صغير بلغ )0.53(

تشير هذه . وهي صغيرة جداَ) 0.16(قوة الاختبار الاحصائي 
ة إحصائية في إلى عدم وجود فروق ذات دلال النتيجة

اتجاهات طلبة الصف الثامن نحو الرياضيات تعزى للتفاعل 
م ومستوى الطلبة التحصيلي، وتدل هذه يبين طريقة التعل

النتيجة على أنه لا يوجد طريقة واحدة من بين الطريقتين 
تنمية الاتجاهات نحو  أكثر فاعلية في) المتمازج، الاعتيادي(

أقل فاعلية لمستوى الرياضيات لمستوى تحصيلي معين و
تحصيلي آخر، حيث كانت النتائج على الاتجاهات عالية مع 
ذوي المستوى العالي، ومتوسطة مع ذوي المستوى 
التحصيلي المتوسط، ومنخفضة مع ذوي المستوى المنخفض، 

طلبة المجموعتين ارتفع  لاتجاهاتأي أن المتوسط المعدل 
  .ةالتحصيلي ياتهمبارتفاع مستو

توجد  هل"ابة عن السؤال الرئيس الثاني للإج: ثانياَ
في تحصيل طلبة ) α=0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

الصف الثامن في الاقترانات وحل المعادلات، واتجاهاتهم 
؟ يتضح من "نحو الرياضيات مجتمعة تعزى لطريقة التعليم

تساوي  Wilks Lambdaقيمة ولكس لمبدأ  أن) 3(الجدول 
وهي  ،-)27.43(= ابقة لقيمة ف هذه القيمة مط -)0.72(

 effect، كما حسب حجم الأثر ) = 0.000P(دالة إحصائياً 

size  بلغت قوة الاختبار كما ) 0.28=مربع إيتا( كبيراَوكان
 ين المعدلينمتوسطالوهذا يعني أن ). 1.00(الإحصائي 

 التحصيليعلى الاختبار  التعليم يقةمجتمعات الممثلة لطرلل
بعد تعديل الفروق الرياضيات مجتمعة والاتجاهات نحو 

مختلفة اختلافاً دالاً   ين المصاحبينالمبدئية باستخدام المتغير
للاجابة –الأحادي  مصاحبتبع ذلك تحليل التباين ال. إحصائياً

لتحديد أي المتغيرات التابعة ساهم  - عن السؤالين الفرعيين
تباين في وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار تحليل ال

كما دلت النتائج في المتغيرات التابعة  متعدد مصاحبال
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ) 3(الجدول 

تحصيل طلبة الصف الثامن في وحدتي الاقترانات وحل 
) ف(م، حيث كانت قيمة يالمعادلات تعزى إلى طريقة التعل

م ، كما بلغ حج)0.000(؛ والقيمة الاحتمالية )33.07(مساوية 
، )1.00(، وقوة الاختبار الاحصائي )0.19=مربع إيتا(الاثر 

وعند مقارنة متوسطي المجموعتين تبين أن هذه الفروق كانت 
  .لصالح طريقة التعليم المتمازج

وقد يعزى الأثر الايجابي الذي طرأ في التحصيل 
الرياضي لدى طلبة الصف الثامن إلى الوضع الجديد والبيئة 

فقد تحرر من روتين  ،يألفها الطالب من قبل التعليمية التي لم
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الغرفة الصفية الذي اعتاد عليه في تعلم مبحث الرياضيات 
وتفاعل مع البيئة التعليمية الجديدة  ،بالطريقة الاعتيادية

 ،المتمثلة في مختبر الحاسوب الخاص بمبحث الرياضيات
والمزود بأجهزة متطورة متصلة بالشبكة الإنترنت 

والمتضمنة لمنهاج الرياضيات الإلكتروني  ،والإنترانت
ونظرا لما يتمتع به الحاسوب من  ).المنهاج المحوسب(

إمكانات هائلة فقد تم تقديم المادة بطريقة مثيرة من صوت 
وقد ذكر كل من ، وحركة وألوان جاذبة للمتعلم، وصورة

)Schacter and Fagnao, 1999 ( أن تعلم الطلبة ضمن بيئة
ب له أثر إيجابي على زيادة التحصيل غنية بالحواسي

كما أنه يتيح للمتعلمين فرصا عديدة للتعلم الذاتي . الأكاديمي
على أن -بما يشتمل عليه من إمكانات كبيرة  -فهو يساعدهم 

يتعلموا وحدهم بدافع منهم، وبرغبة أكيدة من داخلهم في تعلم 
ما يختارونه من موضوعات في الوقت الذي يتناسب مع 

م، واحتياجاتهم، وميولهم بصرف النظر عن المكان ظروفه
  .والزمان

كما أن المادة المحوسبة تعتمد المنحى الحياتي للمعرفة 
الرياضية، فالمحتوى الرياضي يبدأ بمشكلة حياتية تتطلب حلا 
من الطالب، ولا تقدم حلولا جاهزة مما يحث الطالب على 

لسابقة بذل أقصى طاقة في حل المشكلة مستغلا خبراته ا
للوصول إلى معرفة جديدة بحيث تجعل منه مشاركا نشطا في 

وقد يعزى . عملية التعلم، وليس مستقبلا سلبيا للمعلومات
الأثر الإيجابي في التحصيل الرياضي للطلبة إلى إعطاء 

المتمازج فرصا للطلبة ليعاودوا التفكير حتى والتعليم التعلم 
القبلية، واختبار التنبؤات يتسنى لهم ربط ما يتعلمونه بالمعرفة 

المبكرة، وتوقع للمعلومات اللاحقة مما ينمي التغذية الراجعة 
المباشرة بعد كل مهمة، أو نشاط ينجزه الطالب محفزا للأمام 
إذا كانت الإجابة صحيحة، ومعطَيا إشارة ضرورة العودة إذا 
كانت الإجابة خاطئة، وهذا يمكنه من تطبيق واستيعاب أنشطة 

 .المادة
وقد يعزى الأثر الإيجابي في التحصيل الرياضي إلى 
إيجابية المعلم في تنفيذ البرنامج وتدريس المادة بطريقة التعليم 
المتمازج، وهذه الإيجابية مبررة بفروض متعددة منها، أن 
المعلم يستمتع بتقديم الطريقة الجديدة، والتي تخرجه من 

من الاهتمام بالطرح للمزيد  قهووتشروتين الطريقة الاعتيادية 
ولا بد من الإشارة إلى أن الوزارة التي تبنت هذه . الجديد

الطريقة ضمن برنامج شامل تابعت خطوات التنفيذ من خلال 
توصية فريق من المشرفين التربويين، والوفود الرسمية، 
وغير الرسمية التابعة للشركات المشرفة على العمل، مما 

للتطوير يشعرون بالرقابة  يجعل بعض المعلمين المقاومين

المستمرة، ولا بد من الإشارة إلى وجود الحوافز المادية 
، والأنتل، ICDLالمتمثلة بتمكين المعلم من أخذ دورات 

والحصول على مكافآت مالية، مما شكل دافعا للتفاعل مع 
البرنامج والإبداع في أسلوب الطرح والتنفيذ والتطلع لتحقيق 

؛ 2005الابراهيم، (فقت هذه النتيجة مع ات. نجاحات مستقبلية
، ؛ العلي2000؛ صبح، 2002؛ الشريف، 2000حمزه، 

؛ 2003؛ الهاجري، 2002؛ غبوشي، 1994؛ الفار، 1996
Dalton, 1989; Judson, 1991; Szabo and Pooehky, 1995.(  

على وجود فروق ذات ) 3(دلت النتائج في الجدولكذلك 
لبة الصف الثامن في ط اتجاهات دلالة إحصائية في

بلغت الرياضيات تعزى إلى طريقة التعليم المتمازج حيث 
، كما بلغ )0.000(؛ والقيمة الاحتمالية )26.76(قيمة ف 

، وقوة الاختبار الاحصائي )0.16=مربع إيتا(حجم الأثر 
وعند مقارنة متوسطي المجموعتين تبين أن هذه ، )1.00(

وقد تعزى هذه  .لمتمازجم ايالفروق كانت لصالح طريقة التعل
البيئة التعليمية الجديدة والتفاعل الصفي فرديا مع : النتيجة إلى

الحاسوب وجمعيا مع الزملاء مما زاد قنوات الاتصال مع 
أطراف المنظومة التعليمية، مما كان له الأثر في تنمية 

التعلم والتعليم وربما أسلوب  .اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات
هذا  انسجمالطلبة، و دعمليات التفكير عن طبخاالمتمازج 

الأسلوب مع طرائق وأساليب التربية الحديثة من الدعوة إلى 
أسلوب حل المشكلات والاستقصاء وتنمية أنماط التفكير 

، مما جعله يفكر بطريقة جديدة وغير مألوفة، وهذا يالرياض
  .ربما أدى إلى تطور ايجابي في اتجاهه نحو الرياضيات

التحسن في إلى زى تحسين الاتجاه لدى الطلبة وقد يع
التحصيل الرياضي لديهم، وهذا يعود لعوامل عديدة منها، أن 
الحاسوب يثير في نفس المتعلم المتعة والتسلية واللعب 
والاستمتاع والسرور، وهذا ينعكس على تحصيله إيجابيا، مما 

اجعة يزيد من ثقته بنفسه نتيجة التعزيز المستمر والتغذية الر
وقد يعزى الأثر الايجابي في . الفردية التي يقدمها الحاسوب

اتجاهات الطلبة نحو تطوير دور الطالب في طريقة التعلم 
المتمازج حيث أصبح الطالب منتجا لوسائل تعليمية من خلال 
جهاز الحاسب موظفا في ذلك معرفته بالمنهاج الجديد، 

المخصص  وأصبح يستغل وقته في البيت وليس ضمن الوقت
وقد أحدث الطالب مواقع على الإنترنت . للحصة في المدرسة

في المدرسة، كما أنتج مطويات علمية وأدبية هادفة، وقدم 
ا يعروضا تقديمية تخدم المادة التعليمية، وهذا ربما أثر إيجاب

وقد يعزى الأثر الإيجابي  .في اتجاهه نحو مادة الرياضيات
الزمني فعندما يتعرض في اتجاهات الطلبة إلى العامل 

صاحبها إلى برامج ذات أهداف محددة ومزودة بوسائل 
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وذاته؛ فإنها ربما أسهمت في تنمية  همتنوعة تخاطب قناعات
 -، ونظرا لاعتبار فترة سبعة أسابيع تاتجاهه نحو الرياضيا

فترة كافية لتأثير المتعلم وتغير اتجاهاته  -مدة تطبيق التجربة
وقد . قد تطورت عند الطلبة تتجاهافإنه يمكن اعتبار الا
  .)1995؛ الفار، 2005الابراهيم، (اتفقت هذه النتيجة مع 

توجد  هل"الثالث للإجابة عن السؤال الرئيس : ثالثاَ
في تحصيل طلبة ) α=0.05(فروق ذات دلالة إحصائية 

الصف الثامن في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات، 
عة تعزى لمستوى الطلبة واتجاهاتهم نحو الرياضيات مجتم

  التحصيلي؟
 Wilksقيمة ولكس لمبدأ أن ) 3(يتضح من الجدول 

lambda 6.06(= وهي مطابقة لقيمة ف -) 0.85( تساوي(، 
كما حسب حجم الأثر  ،) = 0.000P(وهي دالة إحصائياً 

effect size  بلغت قوة كما ) 0.08=مربع إيتا( متوسطاَوكان
ين متوسطالأن  وهذا يعني). 0.99(الاختبار الإحصائي 

على الاختبار  التعليم يقةلمجتمعات الممثلة لطرل المعدلين
في وحدتي الاقترانات وحل المعادلات بعد تعديل  التحصيلي

مختلفة  ين المصاحبينالفروق المبدئية باستخدام المتغير
 مصاحبتبع ذلك تحليل التباين ال. إحصائياً دالاًاختلافاً 

المتغيرات التابعة ساهم في وجود فروق الأحادي لتحديد أي 
 متعدد مصاحبذات دلالة إحصائية في اختبار تحليل التباين ال

عدم على )3(دلت النتائج في الجدول كذلك . المتغيرات التابعة
طلبة الصف  اتجاهات وجود فروق ذات دلالة إحصائية في
 مستوى الطلبة التحصيليالثامن نحو الرياضيات تعزى إلى 

، كما )0.95(؛ والقيمة الاحتمالية )0.05(قيمة ف  غتبلحيث 
، وقوة الاختبار الاحصائي )0.001=مربع إيتا(بلغ حجم الأثر 

وهذا يعني أن إتجاهات الطلبة نحو الرياضيات  ).0.06(
ربما . بصرف النظر عن مستوياتهم التحصيلية كانت متماثلة

 ععر بنويعود السبب إلى أن هذه الفئات التحصيلية للطلبة تش
من التعزيزعند تعاملهم مع تكنولوجيا حديثة ومتطورة، 
وداعمة لثقتهم بأنفسهم، ودافعة لمزيد من التقدم والطموح 

وقد يعود إلى طبيعة المنهاج الجديد والبيئة الجديدة، . والنجاح
والأسلوب المشوق الذي استطاع أن يخاطب ويؤثر في 

  .صيليةاتجاهاتهم بصرف النظر عن مستوياتهم التح
تبني طريقة : الآتيبالدراسة  توصيفي ضوء النتائج 

إجراء دراسات ، والتعلم المتمازج في تدريس الرياضيات
الهندسة، الأعداد (مشابهة على محتويات رياضية أخرى مثل 

وعلى مراحل عمرية ) والعمليات عليها، تحليل البيانات
س التوسع في تطبيق حوسبة الرياضيات إلى مدار، متفاوتة

أخرى وأماكن جديدة لما لها من آثار ايجابية في تحصيل 
إجراء دراسات تهتم بالسمات ، والطلبة وتحسين اتجاهاتهم

النفسية ومفهوم الذات لدى الطلبة الذين يتعلمون بطريقة التعلم 
تشجيع الطلبة على الاستفادة من إمكانات الحاسوب ، المتمازج

يل الرياضي وخفض في زيادة التعلم الذاتي وتحسين التحص
 ،الرياضيات تهموالتوتر عند دراسلدى بعض الطلبة القلق 

من قبل فريق وطني  ةإعداد وتوفير برامج تعليمية محوسبو
مختص لمختلف المباحث ولجميع المراحل التعليمية كما نفذ 

 .مبحث الرياضيات
  
  

  عـالمراج
  

 ا،مناهجها وأصول تدريسه الرياضيات، ،2003فريد،  أبو زينة،
  .عمان، دار الفرقان ،)4ط(

، أثر التعلم التعاوني على 1995وخطاب، محمد، فريد،  أبو زينة،
ا، مجلة كلية تحصيل الطلبة في الرياضيات واتجاهاتهم نحوه

  .264-233): 10(11التربية، 
، أثر التخصص 1980عبد االله، ، يفريد، والكيلان أبو زينة،

الرياضيات عند فئات  والمستوى التعليمي على الاتجاهات نحو
مجلة دراسات الجامعة ، المعلمين والطلبة في الأردن

  .144- 109 ):2(7،الأردنية
، المهارات اللازمة لقراءة لغة الرياضيات 1998فايزة،  إسكندر،

والأنشطة المقترحة لتنمية هذه المهارات لدى طلبة المرحلة 
-190 ):1(14 جامعة أسيوط، مجلة كلية التربية، الإعدادية،

203.  

، أثر استخدام أساليب التقييم البديلة في 2005افتيحة، نوار، 
تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في الرياضيات 

جامعة ال رسالة ماجستير غير منشورة، .واتجاهاتهم نحوها
  .الأردن ،الأردنية

التدريس المدعمة باستخدام  ةأثر طريق ،2005محمد،  الإبراهيم،
طلبة المرحلة الأساسية في الرياضيات الحاسوب في تحصيل 

 ،واتجاهاتهم نحو الرياضيات واستخدام الحاسب في تدريسها
  .الأردن جامعة عمان العربية، رسالة دكتوراه، غير منشورة،

، أثر استخدام الحاسوب في تدريس الهندسة 2002الشريف، فاتنة، 
في التحصيل الآني والمؤجل لدى طالبات الصف الثامن 

رسالة ماجستير  واتجاهاتهم نحو التعلم بالحاسوب، الأساسي
  .الأردن ، إربد،كجامعة اليرمو غير منشورة،
، أثر استخدام التعلم والتعليم المتمازج القائم 2006المعايطة، فيلما، 

على برنامج كورت لهندسة التفكير في تنمية مهارات الاتصال 
اه منشورة، اللغوي لدى طلبة الجامعات الأردنية، رسالة دكتور
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  .مطابع الدستور الأردنية، عمان، الأردن
دراسة  فاعلية التعليم بمساعدة الحاسوب، ،1996إقبال،  العلي،

تجريبية لتعليم مادة الرياضيات لتلاميذ الصف الخامس 
 جامعة دمشق، رسالة ماجستير غير منشورة، ،الأساسي
  .سوريا دمشق،

لتدريس الخصوصي كأحد ، أثر استخدام نمط ا1994إبراهيم،  الفار،
أنماط تعليم الرياضيات المعزز ب الحاسوب على تحصيل تلاميذ 
الصف الأول الإعدادي، لموضوع المجموعات واتجاهاتهم نحو 

  .395 - 335، )11(5 حولية قطر،. الرياضيات
لتدريب افعالية برنامج تعليمي قائم على  ،2003الهاجري، نجاة، 

ة الكسور الاعتيادية لدى والمران بالحاسوب في تحصيل وحد
، مجلة العلوم التربوية والنفسية، تلميذات الصف الثالث

  257-256): 1(4البحرين، 
، أثر استخدام الحاسوب في تدريس الهندسة 2000حمزة، محمد، 

رسالة ي، التحليلية على تحصيل طلبة الصف التاسع الأساس
  .الأردن إربد، ،كجامعة اليرمو منشورة، رماجستير غي

، مدى استيعاب طلبة الصف العاشر لبعض 1994أمل،  صاونة،خ
، )لوغو(مفاهيم الهندسة من خلال أسس البرمجة بلغة أفكار 

سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، الجامعة  -تربوية دراسات
  .333-300):1(21، الأردنية

أثر استخدام الحاسوب في تدريس  ،2000يوسف،  صبح،
الحادي عشر على تحصيلهم  الرياضيات لطلبة الصف
 رسالة ماجستير غير منشورة، .واتجاهاتهم نحو الحاسوب

  .الأردن عمان، الجامعة الأردنية،
الكمبيوتر والانترنت في تعلم وتعليم  ،2002نادي،  عزيز،

مجلة التربية ، الرياضيات واستخدام أسلوب حل المشكلات
  .298-284 ):140(31، القطرية

، نحو رؤية مستقبلية للنظام التربوي في 2002عماد الدين، منى، 
وزارة : عمان. منتدى التعليم في أردن المستقبل: الأردن

  .التربية والتعليم الاردنية
، أثر استخدام الحاسوب التعليمي على 2002غبوشي، مصعب، 

تحصيل طلبة الصف العاشر في وحدة الهندسة الفضائية 
شورة، جامعة النجاح واتجاهاتهم نحوه، رسالة ماجستير غير من

  .الوطنية، نابلس، فلسطين
برامج تعليم التكنولوجيا، مجلة التربية  ،1998عبد السلام،  فندور،

  .306- 292): 27(7 الفطرية،
قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي  ،1999الفت،  فودة،

، الحاسوب والبرمجة على طالبات كلية التربية ئفي تعلم مباد
  .122-110): 2(11، )للعلوم التربوية(ة سعود، مجلة جامع

، مستوى إتقان طلبة الصف التاسع الأساسي في 1997علي،  قاسم،
 رسالة ماجستير غير منشورة، ،الأردن للمهارات الجبرية

  .الأردن ربد،إ ،كجامعة اليرمو
الرسالة التي تعرض ملخصا لنتائج ، 2005، وزارة التربية والتعليم
لعام ) TIMSS(الثالثة للعلوم والرياضيات  الدراسة الدولية

  ، عمان، الأردن2003

 ، وثيقة المبادرة التعليمية الأردنية،2003وزارة التربية والتعليم، 
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  .شركة روبيكن الأردنية
، الأدلة الإرشادية لمعلمي 2001وزارة التربية والتعليم، 

لرياضيات لمعالجة أخطاء التعلم عند الطلبة في ضوء نتائجهم ا
-TIMSS)على أسئلة الدراسة الدولية الثالثة للرياضيات والعلوم 

R) ،المطابع الوطنية، الأردن. 
Abeles, T. 2002. E-Learning as a Lens to the Future of US Post 

Secondary Education, The Salon Consortium, Consortium 

of Institute and Organization Committed to Quality Online 

Education, available via .www .aln.org/ consulting/ docu/ 

sc/65/134/.doc. retrieved April, 25th, 2004. 

Akkoyunlu, B. and Soylu, M. 2006. A study on students’ views 

on blended learning environment, Turkish Online Journal of 

Distance Education, 7(3): 43-56. 

Alexander, H. 2004. Cisco Learning Institute for Blended 

Learning, http://www. Cisco Learning Institute. 

http://www.rubicon.com.jo/ em/ pd/html. retrieved Jan, 27th, 

2005. 

Barron, A., Ivers, K. 1996. The Internet and Instruction -

Activities and Ideas. Englewood: Libs Unlimited. 

Bersin and Associates. Blended Learning: What Works. May 

2003. p1-10. http:// www. bersin. com/ tips-techniques/ 

Breez2.htm. retrieved Jan 4, 2005. 

Bruce, H. 1995. Internet and academic teaching in Australia, 

Education for information, 13(3): 177-191. 

Cohen, J. 1988. Power analysis for behavioral sciences, (2nd. 

Ed.). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum. 

Gardner, Donald G, (1993).The measurement of computer 

Attitudes: an Empirical Comparison of Available Scales, 

Journal of Educational Computing Research, 9(4): 487-507. 

Judson, Phoebe T. 1991. Computer Algebra Laboratory for 

Calculus, Journal at Computer in Mathematics and science 

Teaching, 10(1): 35-38. 

Lipscomb, G. 2003. I guess it was pretty fun: using web quests 

in the middle school classroom, Clearing House, 76(3): 

152-155. 

National Council of Teachers of Mathematics. 2000. 

Curriculum and Evaluation Standards for school 

Mathematics, Reston, VA. 

O' Dwyer, L. M., Carey, R. and Kleiman, G. 2007. A study of 

the effectiveness of the Louisiana algebra 1 online course, 

Journal of Research on technology in education, 39 (3); 

289-306. 

Pye, J. and Sullivan, J. 2001. Use of computer-based instruction 



  فوزي شفيق العوض ويونس محمد اليونس...                                                                    أثر طريقة التعليم المتمازج

- 2368 -  

in teaching middle school social studies, International 

Journal of Social Education, 15(2): 92-104. 

Schacter J and Fagnano, C. 1999. Does Computer Technology 

improve student learning and achievement? How, When, 

and under what condition? Journal of Educational 

Computing Research, 20(4): 329-343. 

Scheidet, R. A. 2003. Improving student achievement by infusing 

a web-based curriculum into global history, Journal of 

Research on Technology in Education, 36(1): 77-94. 

Stevens, J. 1996. Applied multivariate statistics for the social 

sciences, (3rd. ed.). NJ: Lawrence Erlbaum Associates. 

Szabo, M. and Poohhay, B. 1995. An Experimental Study of 

Animation, Mathematics a achievement, and Attitude 

Toward Computer Assisted Instruction, Journal of Research 

on Computing in Education, 28(3):390-413. 

Tabachnick, B. G. and Fidell, L. S. 1996. Using multivariate 

statistics, (3rd.ed.). NY: Harper Collins College Publisher. 

United States Department of Agriculture Report, Evaluation 

Report Learning Pilot Final Report, food Safety and 

Inspection Service, Washington, DC, at 

www.fsis.usda.gov/oppde/peis/Reports/OPPDE/Eval 

htmJune-2002, retrieved, Jan, 21st, 2005. 

Vockell, E. L and Schwartz, E. 1992. The Computer in the 

classroom. (2nd ed,)., New York:. McGraw-Hill. 

 

The Effect of Blended Teaching Method on Eighth Grade Students Achievement in the Units of 

Functions and Equations Solving and their Attitudes towards Mathematics 

 

Fawzi Al-Awadh and Younes Al-Younes* 

 

ABSTRACT 

This study aimed at investigating the effect of using a blended teaching method on eighth grade students' 
achievement in functions and equations solving units, and their attitudes toward mathematics. Two discovery 
schools in Amman second educational district directorate were chosen. Then two groups were formed: a 
control, traditional group, (73) students and an experimental, blended teaching, group, (75) students. To 
achieve the study purpose, three measuring tools were prepared: a test for measuring the prerequisite 
knowledge of the two units, a measure of students attitudes toward math, and an achievement test on the 
functions and equations solving units were constructed. Before administering these measures on the 
experimental and control groups, evidence of reliability and validity were established. The students of both 
groups took the tests and responded to the questionnaire before conducting the study and after it. 
The MANCOVA test was used to answer the research questions. The results showed that there are a 
statistically significance differences on students achievement on functions and equations solving units and their 
attitudes toward math in favor of blended teaching. However, the results did not show statistically significant 
differences in: (1) students attitudes toward math that can be attributed to students academic level; (2) students 
achievement of the two units and their attitudes toward math can be ascribed to the interaction between 
methods of teaching and students academic level. Many recommendations were drawn, and the most important 
of which is to encourage teachers to adapt blended teaching in math instruction. 

Keywords: Teaching Methods, Blended Learning and Teaching, Math Instruction, E-Learning. 
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