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  تقييم مهارات القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياً في الأردن وعلاقتها ببعض المتغيرات ذات الصلة

  

  * إبراهيم عبداالله الزريقات

  

  صـلخم
معاقاً  اًطالب 123اشتملت عينة الدراسة على ، وقد تقييم مهارات القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياًهدفت هذه الدراسة إلى 

مهارات  قيمتولتحقيق هدف الدراسة، فقد . طالبة) 67(طالباً و) 55(ملتحقين بمدارس الصم في الأردن، منهم سمعياً من ال
. القراءة لأفراد عينة الدراسة اعتماداً على اختبار مهارات القراءة الذي طوره الباحث واستخرجت دلالات صدقه وثباته

الطلبة المعاقين  أن أشارت النتائج إلىو .ي للإجابة عن أسئلة الدراسةواختبار تحليل التباين الأحاد )ت( واستخدم اختبار
كما . سمعياً يمتلكون في المجمل مهارات قراءة ضعيفة، وأن أداء الإناث على بعدي المفردات والفهم كان أفضل من الذكور

وعي الصوتي أفضل من طلبة أشارت البيانات إلى طلبة الصف الرابع يمتلكون مهارات طلاقة ومهارات الإدراك وال
. وكذلك يمتلك طلبة الصف الخامس مهارات الإدراك والوعي الصوتي أفضل من طلبة الصف السادس. الصف السادس

لديهم مهارات الطلاقة أفضل من الطلبة الذين يعانون  ديسبل 69-55كما أظهرت النتائج أن الطلبة ذوي درجة فقدان سمع 
كذلك أشارت البيانات إلى أن الطلبة الذين يستخدمون التواصل الكلي يمتلكون مهارات . ديسبل فما فوق 90فقدان سمعي 

أظهرت النتائج أن الطلبة الذين يستعملون إضافة إلى ذلك . القراءة أفضل من الطلبة الذين يستخدمون طريقة لغة الاشارة
ي الصوتي أفضل من الطلبة الذين لا يستعملون السماعة الطبية لديهم مهارات الطلاقة والتمييز البصري والإدراك والوع

وأوصت الدراسة بضرورة التركيز على المخرجات القرائية في المناهج الخاصة بتعليم القراءة للطلبة  .السماعة الطبية
  .المعاقين سمعياً واغناء خبرات هذه الفئة من الطلبة بالمعرفة

  .الإعاقة السمعية، التربية الخاصة المعاقين سمعياً، مهارات القراءة، :الكلمات الدالة

  
  مقدمــةال

  
تعتبر الإعاقة السمعية واحدة من فئات التربية الخاصة 

مظاهر النمو المختلفة للشخص المصاب  فيوالتي تؤثر سلبا 
بها، ويشتمل التأثير النمو الانفعالي والاجتماعي والقدرات 

للإعاقة  ويتضح التأثير السلبي. المعرفية والتحصيل الأكاديمي
السمعية أكثر في تطور اللغة والكلام، ونتيجة لذلك توصف 
الإعاقة السمعية بأنها إعاقة لغوية، فالشخص الأصم يوصف 
بأنه أبكم لان حاسة السمع تعتبر المدخل الرئيسي لتعلم اللغة 
والكلام، بعبارة أخرى الكلام الذي نتعلمه ونتكلمه لا يأتي إلا 

من سلامة الجهاز الكلامي للأفراد  بعد سماعه هذا على الرغم
كما أن البيئة التعليمية والبيئة المحيطة بنا . المعاقين سمعياً

ومن هنا، . والتي نتفاعل بها توصف أيضا بأنها بيئة سمعية
مقدار الخبرات اللازمة فان فقدان السمع يحدد ويقلل من 

 & Bess & Humes, 2008; DeBonis)لتطور المعرفة واللغة 

Donohue, 2008; Martin & Clark, 2009; Smith, 2007) . وعلى
نحو عام، تعرف الإعاقة السمعية بأنها فقدان سمعي يتراوح 

الأداء  فيمقداره بين البسيط والشديد جدا، ويؤثر سلبا 
التربوي، وفي هذا الإطار العام يصنف الأفراد المعاقين 

وهنالك  .Hard of hearingوضعاف سمع  Deafسمعياً إلى صم 
منظورين في تعريف كل من الأصم وضعيف السمع وهما 

فالمنظور . المنظور الفسيولوجي مقابل المنظور التربوي
الفسيولوجي يرى بان ضعيف السمع هو الشخص الذي يعاني 

 69ديسبل إلى  15من فقدان سمعي يتراوح مقداره ما بين 
دام ديسبل، ويستطيع معه استخدام حاسة السمع وظيفيا باستخ

المعينات السمعية، أما الأصم فيعرفه هذا الاتجاه بأنه الشخص 
ديسبل فما فوق، ولا  70الذي يبلغ مقدار فقدانه السمعي 

يستطيع معه استخدام حاسة السمع وظيفياً، سواء استخدم 
 ,Northern & Downs)المعينات السمعية أم لم يستخدمها 

خص ضعيف أما المنظور التربوي فيرى بان الش. (2002
السمع هو الشخص الذي يمتلك بقايا سمعية ويمكنه استخدام 
المعينات السمعية من إجراء معالجة ناجحة للمعلومات اللغوية 
سمعياً، بينما يعرف هذا الاتجاه الأصم بأنه ذلك الشخص 

تاريخ. الإعاقة السمعية، كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية*  
 . 28/6/2010، وتاريخ قبوله 4/1/2010استلام البحث 
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الذي يمنعه عجزه السمعي من المعالجة الناجحة للمعلومات 
 استخدم أم لم يستخدم اللغوية من خلال حاسة السمع سواء

 ;Hallahan, Kuffman, & Pullen, 2009)المعينات السمعية 

Heward, 2006; Moores, 2001; Stach, 2009).  
ويتأثر تطور اللغة والكلام لدى الطلبة المعاقين سمعياً 
بمتغير العمر عند الإصابة، وهنا تصنف الإعاقة السمعية إلى 

والصمم بعد اللغوي  Prelingually deafnessالصمم قبل اللغوي 
Postlingually deafness . في الصمم قبل اللغوي يفقد الطلبة

السمع قبل اكتساب اللغة وتطورها ويمتازون بعدم القدرة على 
سماع الكلام واللغة، ولذلك تؤثر الإعاقة هنا سلبا على 
التواصل الشفوي مع الآخرين وتعلم المهارات الأكاديمية 

يعتمد هؤلاء الطلبة على المجال البصري  الأساسية، ولذلك
في التواصل والتعلم، أما الطلبة الذين يفقدون السمع بعد 
اكتساب اللغة وتطورها فان العديد منهم يستطيع الاستفادة من 
قدراتهم اللغوية والكلامية في التواصل مع الآخرين شفويا 

بان العمر  (Smith, 2007)ويرى سميث ). 2010الروسان، (
ذي يفصل بين الصمم قبل اللغوي والصمم بعد اللغوي هو ال

  .شهرا 18
الدلالة التربوية للإعاقة السمعية تبدأ من  أنويرى البعض 

ديسبل، وبالطبع يتباين التأثير  35فقدان سمعي مقداره 
 وفالطلبة ذو. التربوي السلبي لهذه الإعاقة اعتمادا على شدتها

يسبل يفقدون معظم د 54ديسبل إلى  35الفقدان السمعي 
الأصوات الكلامية اللازمة للمحادثة، ويظهرون ضعفا في 
الانتباه، وتأخرا لغويا، ومشكلات في تعلم بعض معاني 
الكلمات وقواعد اللغة وصعوبات في سماع بعض الكلمات 

، ومثل هؤلاء (Northern & Downs, 2002)غير المشددة 
وتعلم الكلام  الطلبة يحتاجون إلى مساعدة خاصة في السمع

(Moores, 2001) .ديسبل  55الفقدان السمعي  وأما الطلبة ذو
ديسبل فانه لا تتطور لديهم اللغة والكلام بشكل  69إلى 

تلقائي، ويعانون من صعوبات ملحوظة في سماع الأصوات 
والتمييز بينها، وكذلك مشكلات لغوية وكلامية شديدة 

(Northern & Downs, 2002) هذا التصنيف ، والطلبة في
يحتاجون إلى صف خاص أو مدرسة خاصة، وكذلك مساعدة 

بينما يعاني الطلبة . (Moores, 2001)سمعية وكلامية ولغوية 
ديسبل من مشكلات  89ديسبل إلى  70الفقدان السمعي  وذو

لغوية وكلامية شديدة جدا وصعوبات في التعلم، كما أنهم لا 
، (Northern & Downs, 2002)يسمعون إلا الأصوات العالية 

والطلبة هنا يتطلبون صف خاص أو مدرسة خاصة 
ويحتاجون إلى مساعدة خاصة في السمع والكلام واللغة 

وأخيرا فان الطلبة الذين . (Moores, 2001)والجانب الأكاديمي 

ديسبل فما فوق يوصفون بأنهم غير  90يعانون فقدان سمعي 
لتعلم على حاسة في ا نقادرين على سماع الأصوات، ويعتمدو

، والطلبة (Northern & Downs, 2002)البصر أكثر من السمع 
في هذا التصنيف يحتاجون إلى صف خاص أو مدرسة 
خاصة وكذلك مساعدة سمعية وكلامية ولغوية وتربوية 

(Moores, 2001).  
ولأن القراءة توصف بأنها سلوك فمي وسمعي فان الإعاقة 

، وإذا لم يوضع الطلبة (English, 2007) فيهاالسمعية تؤثر سلباً 
الإعاقة السمعية في بيئات تربوية وتعليمية مناسبة تزودهم  وذو

بقواعد لغوية جيدة، فانه سوف لن تتطور لديهم المهارات 
ومن هنا فقد جذبت القراءة . اللغوية ومهارات القراءة والكتابة

اح اهتمام الباحثين والمعلمين لاعتبارها عاملا من عوامل النج
 .(Kirk, Gallaghar, & Anastasiow, 2003)في المدرسة 

  :خصائص القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياً
توصف القراءة بأنها عملية تفاعلية بين القارئ والنص 
المكتوب، وفي هذه العملية التفاعلية يستخدم القارئ المعرفة 

ص السابقة والمهارات التي يمتلكها وذلك في قراءة وفهم كل ن
ويرتبط السلوك القرائي  .(Schrimer, 2001; Paul, 2001)جديد

للطلبة الصم بدرجة فقدان السمع ووضوح الكلام، أي كلما 
ويظهر . (Paul, 2001)كان الكلام واضحا كانت القراءة أفضل 

ن سمعياً نقصا واضحا في المفردات المنطوقة، والطلبة المعاق
رائي وتدني مستوى وهذا ربما يفسر مشكلات الاستيعاب الق

، (Marschark & Wauters, 2008) الطلاقة في القراءة لديهم
وكما يعانون من قلة المعرفة بقواعد اللغة، وهذا ما يجعل 

. (Vernon & Andrews, 1990)القراءة لديهم عملية بطيئة 
ن سمعياً بنمو وبالإضافة إلى ذلك يتصف الطلبة المعاق

. بأقرانهم السامعين مهارات ترميز صوتي بطيء مقارنة
وتؤثر المعرفة المسبقة بالمفردات في نمو السلوك القرائي 
وتطوره، كما أن هذه المعرفة ترتبط أيضا بإعطاء معنى 
للغة، وهذا يفسر بعض الصعوبات التي يعانيها الصم في فهم 

ويظهر . (Marschark, Lang & Albertini, 2002)معاني اللغة 
مشكلات في الوعي الصوتي، وفهم ن سمعياً والطلبة المعاق

القرائي مقارنة بالأطفال ذوي السمع  بالمفردات والاستعذا
 ,Briscoe, Bishop, Norbury, 2001; Trezek & Wang)الطبيعي

لسلوك القرائي لدى الطلبة وعلى نحوٍ عام، يتصف ا.  (2006
أولا، لا يستطيع : ن سمعياً بخاصيتين أساسيتين هماالمعاقو

بة المعاقين سمعياً تحقيق تحصيل قرائي موازٍ معظم الطل
لأقرانهم السامعين، فالتحصيل القرائي لطالب أصم يبلغ 

سنة يعادل التحصيل القرائي لطالب  19-18متوسط عمره 
وثانيا، أن معدل النمو . سنة 9-8سامع يبلغ متوسط عمره 
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بينما يبلغ لدى الأقران  0.3السنوي القرائي للطلبة الصم يبلغ 
  .(Paul, 2003) 1.0سامعين يبلغ ال

وتتطلب القراءة الناجحة للطلبة المعاقين سمعياً دمجا 
لمهارات التعرف على الكلمة والفهم والنطق، على سبيل 
المثال تحليل رموز الكلمات المنظورة يعتبر من العمليات 
الهامة التي تحقق التعرف الكلي على الكلمات، وكذلك يتطلب 

برة، كما ويحقق استخلاص النتائج من خلال الفهم القرائي الخ
وهكذا، فان برامج تعليم القراءة للطلبة . فهم الأفكار وتسلسلها

المعاقين سمعياً يجب أن تركز على استخلاص الأفكار من 
النص القرائي واستعمال القراءة كنشاط ومراعاة المستوى 

  .(Marschark & Wauters, 2008)النمائي للطالب واهتماماته 
وغالبا ما تُقيم مهارات القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياً 
من خلال استخدام اختبارات مقننة، ومع ذلك فان استخدام 
هذه الاختبارات لا يعطينا معلومات مفصلة عن طبيعة 
الصعوبات القرائية، فيما إذا كانت ناتجة عن ضعف في 

الرموز المعرفة السابقة، أو ناتجة عن عدم القدرة في فك 
ومن هنا فان التقييم القرائي الوصفي والوظيفي . الصوتية

والمستند إلى المنهج يكون مناسبا أكثر لأغراض التعليم 
  .(Marschark, Lang & Albertini, 2002)الصفي 

  :أهمية الدراسة
ن سمعياً في مدارس خاصة بهم، ويدرس الطلبة المعاق

المدارس فإن العديد وبسبب الأعداد المحدودة التي تقبلها هذه 
من الطلبة المعاقين سمعياً يبقون على قوائم الانتظار لفترات 
زمنية حتى يلتحقوا بهذه المدارس، ولذلك فإن معدل الأعمار 

. في الصفوف قد يزيد عما هو معروف في الصفوف العادية
ويدرس الطلبة المعاقون سمعياً المناهج نفسها التي يدرسها 

ن في المدارس العادية، ويتواصلون باستخدام وأقرانهم السامع
الطريقة الكلية، وطريقة لغة الإشارة، كما أن معظم المعلمين 
الذين يعملون مع هذه الفئة من الطلبة قادمون من مدارس 

ونظراً لخصوصية الإعاقة السمعية وآثارها، . عادية نظامية
تمكنوا فإن هؤلاء الطلبة يحتاجون إلى تعديلات خاصة حتى ي

من القيام بواجباتهم التعليمية، وهذه التعديلات لا تجرى إلا 
  .في ضوء التقييم

تعتبر مهارات القراءة من المهارات الضرورية لتحقيق 
النجاح في التعليم المدرسي، كما ويساعد تقييم مهارات 
القراءة المعلم في تحديد مدى امتلاك طلابه للقدرات القرائية 

)McLoughlin & Lewis, 2008; Moores, 2001 .( ولقد أشارت
العديد من الدراسات إلى أن الطلبة المعاقين سمعياً يعانون 

 ,Dyer, Macsweeney, Szezerbinki)صعوبات في القراءة 

Green, & Campbell, 2003; Gibbs, 2004; Gilbertson & Ferre, 

2008; Jackson, Paul, & Smith, 1997) .الدراسات إلا أن 
المختلفة أشارت إلى وجود صعوبات ومشكلات يواجهها 

لذلك جاءت الدراسة الحالية لمحاولة تحديد . هؤلاء الطلبة
طبيعة ومحتوى هذه الصعوبات في إطار نظام التربية 

  .والتعليم في الأردن
كما أن تقييم مستوى أداء المهارات القرائية وتوفير أدوات 

ين والمختصين في مجال مناسبة لهذا الغرض يساعد العامل
  :تعليم الطلبة المعاقين سمعياً على عدة أمور منها

 .تحديد مستوى أداء طلبتهم في مهارات القراءة .1
تحديد جوانب القوة والضعف في أدائهم القرائي  .2

بحيث تساعد هذه المعرفة في تطوير الخطط والبرامج 
 .العلاجية المناسبة في القراءة

بها مهارات القراءة للطلبة  تحديد الطرق التي تُعلَّم .3
 .الذين يعانون ضعفاً في هذه المهارات

القرائي وتحديد تقدم الطلبة  مراقبة البرنامج التعليمي .4
 .هفي

يمكن استخدام الأداة المطورة في هذه الدراسة في  .5
إجراء بحوث ودراسات تربط بين مهارات القراءة وغيرها 

  .من المتغيرات لدى هذه الفئة من الطلبة
  :مشكلة الدراسة وأسئلتها

تهدف هذه الدراسة إلى تقييم مهارات القراءة لدى الطلبة 
. المعاقين سمعياً الملتحقين في مدارس الصم في الأردن

وبالتحديد فإن الدراسة الحالية تحاول الإجابة عن الأسئلة 
  :الآتية

ما مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في مهارات  •
  القراءة؟

لف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في هل يخت •
  مهارات القراءة باختلاف جنس الطالب؟

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في  •
  مهارات القراءة باختلاف الصف الدراسي؟

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في  •
  مهارات القراءة باختلاف درجة فقدان السمع؟

توى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في هل يختلف مس •
 مهارات القراءة باختلاف طريقة التواصل؟

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في  •
 مهارات القراءة باختلاف استعمال السماعة الطبية؟

  :تعريف مصطلحات الدراسة
  :تشتمل المصطلحات المستخدمة في هذه الدراسة على مايلي

وهي تلك المهارات المستخدمة في  :مهارات القراءة
التعرف الكلي على الكلمات وفهم وتحليل رموز الكلمات 
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المنظورة، وكذلك استخلاص النتائج من خلال فهم الأفكار 
أما في هذه الدراسة ). McLoughlin & Lewis, 2008(وتسلسلها 

فتعرف مهارات القراءة إجرائياً بدلالة الدرجات الكلّية 
عية لأبعاد أداة الدراسة والتي حصل عليها والدرجات الفر

  .أفراد الدراسة على مقياس مهارات القراءة
وهي الطريقة التي يستخدمها الطلبة في : طريقة التواصل

التعبير عن أفكارهم وآرائهم ومشاعرهم وتبادل المعلومات 
(Heward, 2006) . ف طريقة التواصل بالأسلوبوإجرائياً تعر

أو الطالبة في تبادل المعلومات حيث / البالذي يستخدمه الط
الطريقة الكلية والتي : يستخدم أفراد الدراسة طريقتين هما

تشمل استعمال التواصل اليدوي والإشارات وتهجئة الأصابع 
أما الطريقة الثانية فهي لغة الإشارة التي . مع التواصل الفمي

تتضمن استخدام إشارات خاصة لها معاني واضحة ويمكن 
  .ط الكلمات لتكوين الجملرب

وهو مصطلح يصف درجة شدة : درجة فقدان السمع
). (Paul, 2007الإعاقة السمعية من البسيطة إلى الشديدة جدا 

وإجرائياً فقد اعتمدت نتائج قياس حدة السمع الموثقة في 
سجلات الطلبة الملتحقين في المدارس الخاصة بالمعاقين 

  :سمعياً وفقا للمستويات الآتية
  )متوسط(ديسبل  54 – 35  -1
  )متوسط الشدة(ديسبل  69 – 55  -2
  )شديد(ديسبل  89 – 70  -3
  )شديد جداً(فما فوق ديسبل  90  -4

وهو الطالب الذي يعاني من فقدان سمعٍ : المعاق سمعياً
يؤهله إلى تلقي خدمات التربية الخاصة ويشمل هذا المفهوم 

). 2004الخطيب والحديدي، (الأصم وضعيف السمع 
/ أو الطالبة الذي يعاني/ وإجرائياً في هذه الدراسة فهو الطالب

أو ملتحقة في مدرسة / أو التي تعاني من فقدان سمع وملتحق
  .ًخاصة بالمعاقين سمعياً

وهو الطالب الذي يعاني من فقدان سمعٍ شديد جداً : الأصم
ولا يستطيع معه أن يسمع الكلام ويفهمه بواسطة حاسة 

استخدم أو لم يستخدم المضخمات الصوتية  السمع؛ سواء
)Smith, 2007 .(أو / وإجرائياً في هذه الدراسة فهو الطالب

 90أو التي تعاني من فقدان سمع مقداره / الطالبة الذي يعاني
أو ملتحقة في مدرسة خاصة / فما فوق ديسبل، وملتحق

  .ًبالمعاقين سمعياً
وى من وهو الطالب الذي يعاني من مست: ضعيف السمع

الفقدان السمعي يصبح معه صعباً فهم الكلام بواسطة حاسة 
السمع لوحدها؛ إلا أنه يستطيع السمع باستخدام المضخمات 

الزريقات، (الصوتية المناسبة أن يسمع الكلام ويفهمه 

أو الطالبة / وإجرائياً في هذه الدراسة، فإنَّه الطالب). 2009
معي يتراوح مقداره ما أو التي تعاني من فقدان س/الذي يعاني

أو ملتحقة في مدرسة خاصة / ديسبل، وملتحق 89-35بين 
  .بالمعاقين سمعياً

وهي أداة مساعدة على السمع تساعد : السماعة الطبية
الطالب ضعيف السمع في معالجة المعلومات اللغوية سمعياً 

)Heward, 2006 .( وإجرائياً في هذه الدراسة، فإنَّها تلك الأداة
أو التي /أو الطالبة الذي يعاني/ ة التي يرتديها الطالبالسمعي

 89-35تعاني من فقدان سمعي يتراوح مقداره ما بين 
أو ملتحقة في مدرسة خاصة بالمعاقين / ديسبل، وملتحق

  .سمعياً وتمكنه من السماع ومعالجة المعلومات اللغوية سمعياً
  محددات الدراسة

  :ددات الآتيةأجريت الدراسة الحالية في إطار المح
  .أداة الدراسة بدلالات صدقها وثباتها •
 .إجراءات جمع البيانات •
  .متغيرات الدراسة •
اقتصر تقييم مهارات القراءة على الطلبة المعاقين  •

سمعياً الملتحقين في المدارس الخاصة بهم، ولم تستهدف 
  .الدراسة الطلبة المعاقين سمعياً الملتحقين في المدارس العادية

  السابقةالدراسات 
مهارات القراءة لدى  تقييماستهدف الباحث موضوع  لقد
لندرة الدراسات العربية في هذا المجال المعاقين سمعياً الطلبة 

وذلك وفقاً لعلم الباحث، لذا فإنه سوف يقتصر العرض على 
  .الدراسات الأجنبية وفقا لترتيبها الزمني

التعرف هدفت إلى  (Kelly, 1996)ففي دراسة قام بها كيلي 
على مظاهر التفاعل بين الخصائص النحوية والمفردات لدى 

المجموعة الأولى اشتملت : ثلاث مجموعات من الطلبة الصم
أصم من برامج الطريقة الشفهية، والمجموعة الثانية  100

أصماً من برامج الطريقة الكلية، أما  113تكونت من 
حقوا بعد الت اًأصم 211المجموعة الثالثة فقد اشتملت على 

إنهاء التعليم المدرسي بمؤسسات تعليمية تستخدم الطريقة 
وقد أشارت النتائج إلى ارتباط بناء الجملة الضعيف . الكلية

الاستيعاب القرائي لدى الطلبة الصم،  فيقواعديا يؤثر سلبا 
  .ويعيق  ويضعف قدرتهم على استخدام المفردات اللغوية

 ,Jackson, Paulثأما دراسة كل من جاكسون وبول وسمي

& Smith, 1997)  ( التي هدفت إلى معرفة مدى تأثير المعرفة
 51السابقة على قدرة الاستيعاب القرائي لدى عينة مكونة من 

سنة،  20إلى  12طالبا أصماً؛ تراوحت أعمارهم بين 
وقد أشارت النتائج إلى . ديسبل 89ومتوسط فقدانهم السمعي 

قة بالكلمات والفهم القرائي وجود علاقة بين المعرفة المسب
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لدى الطلبة الصم، وأكدت الدراسة على ضرورة اغناء 
  .خبرات الصم بالمعرفة

 ,Briscoe, Bishop)وقام بريسكو وبيشوب ونوربوري 

Norbury, 2001)  بدراسة هدفت إلى مقارنة النظام الصوتي
واللغة ومهارات القراءة والكتابة لدى الطلبة ذوي الفقدان 

لبسيط إلى المتوسط، والطلبة ذوي الإعاقات اللغوية السمعي ا
وقارنت الدراسة بين أطفال تتراوح أعمارهم ما بين . المحددة

سنوات من ذوي الضعف السمعي البسيط إلى  10 - 5
المتوسط وأطفال ذوي إعاقات لغوية محددة وأطفال بدون 

أشارت النتائج على نحو عام إلى وجود فروق . إعاقات
هارات القراءة بين الأطفال ذوي الضعف بسيطة في م

السمعي البسيط إلى المتوسط وأطفال بدون إعاقات، وكذلك 
أشارت إلى أن الأطفال ذوي الضعف السمعي البسيط إلى 
المتوسط لديهم مستوى أدنى من الوعي الصوتي، وفهم 

  .المفردات مقارنة بالأطفال بدون إعاقات
ي وجرين وكامبل وقام كل من دير وماكسويني وسيزربينك

(Dyer, Macsweeney, Szezerbinki, Green, & Campbell, 2003) 
بدراسة هدفت إلى التعرف على خصائص التسمية القرائية 
الذاتية السريعة، والوعي الصوتي وفك الشيفرات الصوتية، 

طالبا أصما ومتوسط  49وعلاقتها بالقراءة لدى عينة من 
. سنوات 7قرائي يعادل سنة، ومعدل تحصيلهم ال 13عمرهم 

وأشارت النتائج إلى وجود صعوبات في المظاهر المدروسة 
لدى عينة الدراسة وارتباطها الواضح بالقراءة، فقد عزت 
الدراسة صعوبات القراءة لدى الطلبة الصم إلى وجود 

  .مشكلات في الوعي الصوتي وفك الشيفرة الصوتية
لتعرف على بدراسة هدفت إلى ا (Gibbs, 2004)قام جيبس 

مهارات القراءة لدى عينة من الأطفال ذوي الإعاقات السمعية 
طفل معاق  30وقد اشتملت الدراسة على . المتوسطة والدائمة

أشارت . سنوات 10 - 6سمعياً تتراوح أعمارهم ما بين 
نتائج الدراسة إلى أن أطفال عينة الدراسة يعانون من قلة 

ي تزداد مع زيادة المفردات وصعوبات في التمييز السمع
الفقدان السمعي، وكذلك اظهروا صعوبات في إدراك 

وخلصت الدراسة إلى أن . الأصوات الدالة على الكلمات
هنالك علاقة بين المعرفة بالمفردات اللغوية ونمو الإدراك 

  .الصوتي والقراءة
في دراسة  (Trezek & Wang, 2006)وأشار تريزيك ووانج 

بات القراءة، وفاعلية منهج هدفت إلى التعرف على صعو
قرائي صوتي في إكساب الطلبة المعاقين سمعياً مهارات 
القراءة، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن عينة الدراسة تعاني 
من مشكلات في التحليل الصوتي القرائي، وضعف شديد في 

كما أشارت الدراسة إلى أن . مهارات الاستيعاب القرائي
جات شدة إعاقاتهم السمعية قد جميع الطلبة وباختلاف در

  .استفادوا من المنهاج المقترح وبدرجات متفاوتة
مهارات  (Harris & Moreno, 2006)درس هاريس مورينو 

قراءة الكلام وتعلم القراءة لدى أطفال يعانون من إعاقات 
 طفلاً 18 علىوقد اشتملت الدراسة . سمعية شديدة جدا

ولديهم فقدان سمعي  سنوات 8و 7تتراوح أعمارهم ما بين 
أشارت . ديسبل وغير مزودين بمعينات سمعية 85اكبر من 

أخطاء صوتية  االنتائج إلى أن أطفال عينة الدراسة قد اظهرو
ملحوظة وصعوبات في استعمال التحليل الصوتي في 

كما . التهجئة، بينما اظهروا مهارات جيدة قراءة الكلام
التواصل  نستخدموأشارت نتائجهم إلى أن الطلبة الذين ي

الكلي يمتلكون مهارات قراءة أفضل من الطلبة الذين 
  .يستخدمون لغة الإشارة

بمسح لصعوبات القراءة  (Stephanie, 2008)وقام ستفاني 
لدى الطلبة المعاقين سمعياً في الولايات المتحدة الأمريكية، 

شخص بين طلبة،  9000وقد شارك في هذه الدراسة حوالي 
ن من الأفراد المشاركين في تعليم ي، وآخريرينومدومعلمين، 

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة . هذه الفئة من الطلبة
المعاقين سمعياً يظهرون مشكلات واضحة في المهارات 
القرائية المرتبطة في التمييز السمعي والتحليل الصوتي 

  .والاستيعاب
في ) Gilbertson & Ferre, 2008(أشار جيلبرتسون وفرا 

دراستهم التي استهدفت التعرف إلى صعوبات القراءة لدى 
الطلبة المعاقين سمعياً، أشارت إلى أن هؤلاء الطلبة يعانون 
من مشكلات واضحة في مهارات اكتساب اللغة في مظاهرها 
الاستقبالية والتعبيرية، وذلك مقارنة مع أقرانهم السامعين، 

خرجات القرائية وأوصت الدراسة بضرورة التركيز على الم
  .في المناهج الخاصة بتعليم القراءة للطلبة المعاقين سمعياً

يتضح من العرض السابق للدراسات أن الطلبة المعاقين 
سمعياً يعانون من مشكلات في مهارات القراءة، ونظراً لندرة 
الدراسات العربية في هذا المجال فقد اهتمت الدراسة الحالية 

اءة ووصفها لدى الطلبة المعاقين في تحديد صعوبات القر
  .سمعياً الملتحقين في مدارس الصم في الأردن

  
  الطريقة والإجراءات

 :أفراد الدراسة
طالباً معاقاً سمعياً من  123اشتملت الدراسة على 

) 67(طالباً و) 55(الملتحقين بمدارس الصم في الأردن، منهم 
اً وطالبة، طالب) 33(وقد بلغ عدد الطلبة في الرابع . طالبة
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طالباً ) 44(طالباً وطالبة، وفي السادس ) 31(وفي الخامس 
طالباً وطالبة، أما عدد الطلبة الذين ) 14(وطالبة، وفي السابع 

والذين لا ) 53(السماعة الطبية فقد بلغ  يستخدمون
، بينما بلغ عدد الطلبة الذين يستخدمون لغة )48( يستخدمونها

طالباً ) 108(والطريقة الكلية طالباً وطالبة، ) 9(الإشارة 
  .وطالبة

  أدوات الدراسة
لتحقيق هدف الدراسة، فقد جمعت البيانات من خلال 

 :أداتين، هما
ه الباحث لهذا دوقد أع: اختبار مهارات القراءة: أولا

الغرض اعتماداً على دراسة مسحية وعلى مراجعة الأدب 
ءة لدى والدراسات السابقة المرتبطة بتقييم مهارات القرا

 & Dechant) (مثل ديكانت وسميث  ،المعاقين سمعياًالطلبة 

Smith, 1977 ودراسة بريسكو وبيشوب ونوربوري ،(Briscoe, 

Bishop, Norbury, 2001) ودراسة ستفاني ،(Stephanie, 2008) ،
وقد . Gilbertson & Ferre, 2008)(جيلبرتسون وفرا ودراسة 

فقرة، وبعد عرضه  73لى اشتمل الاختبار بصورته الأولية ع
 61مين أصبح الاختبار بشكله النهائي يتكون من على المحكّ

  :فقرة؛ موزعة على خمسة أبعاد، وهي على النحو الآتي
 المفردات: البعد الأول •
  تذكر المفردات الجديدة .1
  تعلم الكلمات المجردة .2
  تصنيف المفردات .3
  وضع المفردات في جمل .4
  قراءة الكلمات المألوفة .5
  الكلمات غير المألوفةقراءه  .6
  إيجاد معنى مناسب للكلمات غير المألوفة .7
  الاهتمام بتعلم المفردات الجديدة .8
 الطلاقة: البعد الثاني •
  قراءة الحروف .1
  قراءة المقاطع اللفظية .2
  قراءة كلمات ذات مقطعين لفظين .3
  قراءه كلمات أكثر من مقطعين .4
  )دون مساعده( القراءة المستقلة  .5
  قراءة الجملة البسيطة .6
  قراءة النص .7
  التهجئة السمعية .8
  الاستمتاع بالقراءة .9

  قراءة شبه الجمل .10
 القراءة التلقائية .11

ربط الكلمة مع كلمات أخرى في أثناء القراءة  .12
  )السلاسة(

 التمييز البصري: البعد الثالث •
  تمييز شكل الحروف المكتوبة بصرياً .1
  معرفة الكلمات المنظورة بصرياً .2
  ربط الصوت بشكل الحرف المطبوع .3
  )متابعة مع الصوت(فة الكلمة المنطوقة بصريا معر .4
  فصل الكلمات عن بعضها في أثناء القراءة .5
  فصل الجمل عن بعضها في أثناء القراءة .6
  النظر إلى الكلمات المقروءة سمعياً .7
  التركيز على المظاهر البصرية للكلمة .8
  الانتقال من سطر إلى آخر .9

  تفحص أجزاء الكلمة غير المألوفة بدقة .10
  لأجزاء المألوفة في الكلماتالبحث عن ا .11
  التعرف إلى الكلمات المألوفة بصرياً .12
  النظر إلى الكلمات في أثناء القراءة .13
  التمييز الدقيق بين الأحرف المتشابهة والمختلفة .14
  التمييز الدقيق بين الكلمات المتشابهة والمختلفة .15
  الإشارة إلى الأحرف في الكلمة المقروءة .16
  في النص القرائي الإشارة إلى الكلمات المقروءة .17
  الإشارة إلى المقاطع اللفظية المقروءة في الكلمة .18
  الإشارة إلى المكان الذي تبدأ فيه القراءة الصفية .19
 الفهم:البعد الرابع •
  فهم الجمل البسيطة .1
  فهم اللغة ببعدها المحسوس المادي .2
  الإجابة المناسبة عن الأسئلة .3
  قراءة الأفكار المناسبة لمستوى الطالب العقلي .4
  البناء القواعدي للجملة فهم .5
  فهم العلاقات السببية .6
  تنظيم الكلمات في جمل ذات معنى .7
  أخذ الملاحظات .8
  فهم معاني الكلمات في سياقات مختلفة .9

  فهم النص القرائي .10
  تحديد الأفكار الرئيسة في النص القرائي .11
  تنظيم أفكار ذات معنى .12
  إتباع التعليمات في القراءة .13
 الصوتيالإدراك والوعي : البعد الخامس •
  تذكر أصوات الحروف والتمييز بينها في كلمات .1
  تمييز الأصوات الصائتة .2
  تمييز الأصوات الصامتة .3
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  تمييز الأصوات المركبة .4
  التحليل الصوتي للكلمات القصيرة ثم الطويلة .5
  اكتشاف أوجه الشبه الصوتي في الكلمات المنطوقة .6
  تركيب الأصوات مع بعضها في الكلمات المنطوقة .7
  سمعي للكلمات المنطوقةالانتباه ال .8
  الانتباه السمعي للأحرف المنطوقة .9

لقد حكم على مستوى أداء عينة الدراسة في مهارات 
  :القراءة على النحو الأتي

الطالبة وفق النظام / إذا كانت قراءة الطالب: جيد جداً
ذلك النظام الذي يتقيد به (القرائي المتعارف علية في اللغة 

  ).ل تقيد القارئ بمخارج الأصواتالقارئ في القراءة، مث
الطالبة وفق النظام القرائي / إذا كانت قراءة الطالب: جيد

  .في اللغة ولكن ليس بالشكل المتعارف علية
الطالبة وفق النظام / إذا لم تكن قراءة الطالب: ضعيف

  .القرائي في اللغة ولكن تشبه هذا النظام
بة وفق الطال/ إذا لم تكن قراءة الطالب: ضعيف جداً

  .النظام القرائي المتعارف علية في اللغة ولا تشبه هذا النظام
إيجاد معنى مناسب للكلمات غير فقرة : مثال توضيحي

  :في بُعد المفردات، فقد أعطيت التقديرات كما يلي المألوفة
إذا كان المعنى يحمل معنى محدداً قابلاً للتمييز : جيد جداً

  .عن غيره من المعاني
  .ان المعنى قد يلتبس مع غيره من المعانيإذا ك: جيد

المعنى غير محددة تماماً وقد يحمل أكثر من : ضعيف
  .معنى ودلالة

  .المعنى غير محدد: ضعيف جداً
وجرى تحديد مجموعة من المحكّات المماثلة لبقية فقرات 
الاختبار، وقام معلم الصف بملء المقياس الخاص بتقييم 

عينة الدراسة، وفقاً لنظام  مستوى الأداء القرائي لأفراد
  .التصحيح المشار إليه

جيد جداً، (وقد اتبع في تصحيح الاختبار التدرج الرباعي 
وتم الاعتماد على المعيار ). جيد، ضعيف، ضعيف جداً

الإحصائي ذي التدريج المطلق، حيث قسم فيه الفارق على 
 0,75، وبذلك أصبح الفارق )4/  3(عدد فئات التصنيف 

الانتظام في الانتقال من فئة إلى أخرى، وذلك على ويمثّل 
جيد، ) 3,26 -2,51(جيد جداً، ) 4 - 3,27: (النحو الآتي

  .ضعيف جداً) 1,75-1(ضعيف، ) 2,50 -1,76(
 الاختبار صدق

 12استخدم صدق المحتوى، حيث عرض الاختبار على 
مختصاً في هذا المجال؛ وذلك من أجل الحصول على آرائهم 

لاءمة الفقرات وارتباطها بالمجالات التي تنتمي حول مدى م

وقد تم الاحتفاظ . إليها، وكذلك كفاية عدد الفقرات للمجال
، أي 10على  ابالفقرة التي زادت نسبة اتفاق المحكمين عليه

  :ومن الأمثلة على الفقرات التي عدلت. فأكثر% 83ما نسبته 
تذكر "عدلت إلى " تذكر أصوات الحروف"فقرة  •
 "ات الحروف والتمييز بينها في كلماتأصو
عدلت إلى " التحليل الصوتي للكلمات القصيرة"فقرة  •

 "التحليل الصوتي للكلمات القصيرة ثم الطويلة"
فهم اللغة "عدلت إلى  "فهم اللغة المجردة"فقرة  •

  "ببعدها المحسوس المادي
أما الفقرات التي أشار المحكّمون إلى حذفها فقد كان من 

  :لفقرات الآتيةبينها ا
 استعمال المعجم •
 فهم الجمل المعقدة •
  فهم اللغة المعقدة •
  الاختبار ثبات

ثبات البيانات التي جمعت من خلال الاختبار،  للتحقق من
فقد استخدم الباحث ثبات إعادة الاختبار لمجموعة اختيرت 

، ويوضح 20عشوائياً من خارج عينة الدراسة، وبلغ عددها 
  :الثباتمعاملات ) 1(الجدول 

  
معاملات ثبات إعادة الاختبار لمهارات ): 1(الجدول 

 القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياً
 0.83 المفردات

 0.87 الطلاقة
 0.89 التمييز البصري

 0.86 الفهم
 0.87 الإدراك والوعي الصوتي

 0.86 الدرجة الكلية
  

 يلاحظ من الجدول أعلاه أن معاملات إعادة الاختبار قد
وهي معاملات ثبات مقبولة  0.89و 0.83تراوحت ما بين 
  .لأغراض البحث

قراءة الدرس الأول والدرس الاخير من كتاب كل : ثانيا
صف من صفوف عينة الدراسة، حيث اتفق مع السادة 

ن على اعتماد هذه الدروس واعتبار إن محتوى يالمحكم
الدرس الأول محتوى مألوف وأن الطالب كون معه خبرة 
تعليمية، بينما يمثل محتوى الدرس الاخير محتوى غير 

وقد طلب . مألوف، وأن الطالب لم يكون معه خبرة تعليمية
من كل طالب من أفراد عينة الدراسة قراءة الدرسين، والمعلم 
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  .يقوم بوضع الإشارة الممثلة لأداء الطالب القرائي
  جمع البيانات

بقراءة الدرس الأول  لغايات هذا البحث، فإن الطلبة قاموا
تقييم مهارات القراءة  وتم. والاخير لكتاب الصف الملتحق به

للطلبة المعاقين سمعياً من خلال ملىء المعلم للمقياس المعد 
  .خصيصاً لهذا الغرض والموصوف سابقاً

  التصميم والتحليل الإحصائي
تقييم تعد الدراسة الحالية دراسة مسحية وصفية هدفت إلى 

وقد اشتملت  .لقراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياًمهارات ا
  :الدراسة على المتغيرات الآتية

وقد قام بتعبئتها معلم الطلبة، وذلك : (المتغيرات المستقلة
  :وقد اشتملت على) بالرجوع إلى الملفات الموجودة في المدرسة

  ).ذكر، أنثى(وله مستويان : الجنس •
لرابع، الثالث، ا(وله خمسة مستويات : الصف •

  ).الخامس، السادس، السابع
-35(ولها أربعة مستويات : درجة الفقدان السمعي •

فما فوق  90ديسبل،  89-70ديسبل،  69-55ديسبل،  54
 ).ديسبل
لغة الإشارة، (ولها مستويان : طريقة التواصل •

 ).التواصل الكلي
يستعمل (ولها مستويان : استعمال السماعة الطبية •

 )عمل السماعة الطبيةالسماعة الطبية، لا يست
  .مستوى أداء القراءة •

وقد استخدمت الإحصاءات الآتية في الإجابة عن أسئلة 
، )ت(المتوسطات والانحرافات المعيارية، واختبار : الدراسة

  .وتحليل التباين الأحادي، واختبار توكي للمقارنات البعدية
  

  النتائج
صل يعرض هذا الجزء من الدراسة النتائج التي تم التو

  .إليها، وهي منظمة وفقا للإجابة عن أسئلتها
  :ينص السؤال على: نتائج السؤال الأول

ما مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في مهارات : 1س
  القراءة؟

ية المتوسطات الحسابللإجابة عن هذا السؤال، فقد حسبت 
والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة على أبعاد اختبار 

والفقرات الممثلة لكل بعد، وذلك كما هو  مهارات القراءة
  ).3و 2(ظاهر في الجدولين 

لمطلق في ااعتماداً على المعيار الإحصائي ذي التدريج 
تقييم مهارات القراءة المذكور سابقاً، فالبيانات الواردة في 

جميع أبعاد تفيد بأن أداء أفراد الدراسة على ) 2(الجدول 

اختبار مهارات القراءة يصنَّف على أنَّه ضعيف، باستثناء بعد 
  .اًالتمييز البصري؛ إذ كان جيد

  
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ): 2(الجدول 

  لأداء أفراد الدراسة على أبعاد اختبار مهارات القراءة

 البعد
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.64 2.32 المفردات
 0.75 2.49 الطلاقة

 0.73 2.54 التمييز البصري
 0.61 2.08 الفهم

 0.71 2.27الإدراك والوعي الصوتي
 0.63 2.36 الدرجة الكلية

  
  :ينص السؤال على: نتائج السؤال الثاني

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في : 2س
  مهارات القراءة باختلاف جنس الطالب؟
المتوسطات الحسابية للإجابة عن هذا السؤال، فقد حسبت 

 ،لأداء كل من الذكور والإناث والانحرافات المعيارية
إحصائياً،  قلفحص مستوى دلالة الفرو) ت(واستخدم اختبار 

  ).3(وذلك كما هو في الجدول 
أنه لا توجد  إلى) 3(تشير البيانات الموجودة في الجدول 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الذكور والإناث في 
أبعاد اختبار مهارات القراءة باستثناء بعدي المفردات والفهم، 

  2.18و 2.74على التوالي ) ت(إذ كانت دالة حيث بلغت قيم 
). α ≥ 0.05(وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

بية الواردة في الجدول فان وبالنظر إلى المتوسطات الحسا
الفروق تعود لصالح الإناث حيث بلغ متوسطهن في بعد 

بينما بلغ متوسط  2.49وفي بعد الفهم  2.49المفردات  
  .1.97وفي بعد الفهم  2.18المفردات  الذكور في بعد 

  :ينص السؤال على: نتائج السؤال الثالث
في  هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً: 3س

  مهارات القراءة باختلاف الصف الدراسي؟
المتوسطات الحسابية للإجابة عن هذا السؤال، فقد حسبت 

لأداء أفراد الدراسة تبعاً لمتغير الصف  والانحرافات المعيارية
لمعرفة تحليل التباين الأحادي  الدراسي، واستخدم اختبار

) 4(إحصائياً، ويظهر الجدول  قمستوى دلالة الفرو
سطات الحسابية والانحرافات المعيارية، بينما يظهر المتو

  .تحليل التباين الأحادينتائج اختبار ) 5(الجدول 
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 لفحص الفروق في مهارات القراءة حسب جنس الطالب" ت"نتائج اختبار ): 3(الجدول

 

 أنثى ذكر
 قيمة ت

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

طالمتوس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.007 120 2.74 0.64 2.49 0.61 2.18 المفردات
 0.066 120 1.85 0.82 2.63 0.68 2.38 الطلاقة

 0.135 120 1.51 0.77 2.65 0.68 2.45 التمييز البصري
 0.031 120 2.18 0.64 2.21 0.56 1.97 الفهم

 0.198 120 1.29 0.76 2.37 0.67 2.20 الادراك والوعي الصوتي
 0.046 120 2.01 0.65 2.49 0.59 2.26 الدرجة الكلية

  
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياً حسب الصف الدراسي): 4(الجدول 

 

 السابع السادس الخامس الرابع
المتوسط
الحسابي

الانحراف
 المعياري

المتوسط
سابيالح

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.67 2.42 0.79 2.21 0.35 2.43 0.62 2.30 المفردات
 0.66 2.46 0.83 2.22 0.48 2.59 0.77 2.73 الطلاقة

 0.69 2.46 0.89 2.34 0.46 2.69 0.67 2.66 التمييز البصري
 0.79 2.29 0.70 2.02 0.45 2.12 0.51 2.04 الفهم

 0.74 2.40 0.74 1.90 0.57 2.56 0.61 2.42 الإدراك والوعي الصوتي
 0.67 2.41 0.72 2.17 0.41 2.50 0.59 2.46 الدرجة الكلية

  
أن هنالك ) 4(يتضح من البيانات الواردة في الجدول 

اء الطلبة فروقاً ظاهرية بين المتوسطات الحسابية الممثلة لأد
المعاقين سمعياً تظهر واضحة على مهارات القراءة 

والتمييز البصري، والفهم، والإدراك  ،الطلاقةو المفردات،(
تبعاً لمتغير الصف الدراسي، وللمقارنة بين  )والوعي الصوتي

هذه المتوسطات ومعرفة دلالة الفروق بينها حسب متغير 
ادي، وذلك كما تحليل التباين الأحالصف فقد أجري اختبار 

  .)5(الجدول هو في 
المحسوبة غير دالة  Fأن جميع قيم ) 5(يظهر الجدول 

باستثناء بعدي ) α ≥ 0.05(إحصائياً عند مستوى دلالة 
على  Fالطلاقة والإدراك والوعي الصوتي حيث بلغت قيمة 

، ولمعرفة لصالح أي من طلبة الصف،  7.41و 3.49التوالي
للمقارنات البعدية، وذلك كما هو في فقد أجري اختبار توكي 

  ).6(الجدول 
أن مصادر دلالة الفروق ) 6(تشير البيانات في الجدول 

كانت بين متوسطات الصف ) α ≥ 0.05(عند مستوى دلالة 
الرابع والصف السادس على بعد الطلاقة، وبالعودة إلى 

يتضح أن الفرق لصالح طلبة الصف الرابع؛ إذ ) 4(الجدول 
، بينما كانت متوسطات طلبة 2.73متوسطات أدائهم بلغت 

وكذلك يتبين من الجدول نفسه أن . 2.22الصف السادس 
كانت ) α ≥ 0.05(مصادر دلالة الفروق عند مستوى دلالة 

بين متوسطات الصف الرابع والصف السادس على بعد 
يتضح ) 4(الإدراك والوعي الصوتي، وبالعودة إلى الجدول 

صالح طلبة الصف الرابع؛ إذ بلغت متوسطات أن الفرق ل
، بينما كانت متوسطات طلبة الصف السادس 2.42أدائهم 
وأيضاً يتبين من الجدول نفسه أن مصادر دلالة   .1.90

كانت بين متوسطات ) α ≥ 0.05(الفروق عند مستوى دلالة 
الصف الخامس والصف السادس على بعد الإدراك والوعي 

يتضح أن الفرق لصالح ) 4(إلى الجدول  الصوتي، وبالعودة
، بينما 2.56طلبة الصف الخامس؛ إذ بلغت متوسطات أدائهم 

  .1.90كانت متوسطات طلبة الصف السادس 
  :ينص السؤال على: نتائج السؤال الرابع

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في : 4س
  مهارات القراءة باختلاف درجة فقدان السمع؟
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المتوسطات الحسابية لإجابة عن هذا السؤال، فقد حسبت ل
لأداء أفراد الدراسة تبعاً لمتغير درجة  والانحرافات المعيارية

لفحص تحليل التباين الأحادي  فقدان السمع، واستخدم اختبار

) 7(إحصائياً، ويظهر الجدول  قمستوى دلالة الفرو
ما يظهر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، بين

 .تحليل التباين الأحادينتائج اختبار ) 8(الجدول 
  

تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق في مهارات القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياً ): 5(الجدول 
 حسب الصف الدراسي

 
مجموع

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 قيمة ف المربعات

مستوى 
 الدلالة

 0.481 0.83 0.34 3 1.02 بين المجموعات المفردات
   0.41 118 48.33 داخل المجموعات

    121 49.35 المجموع
 0.018 3.49 1.81 3 5.44 بين المجموعات الطلاقة

   0.52 118 61.33 داخل المجموعات
    121 66.78 المجموع

 0.127 1.94 1.00 3 3.00 بين المجموعات التمييز البصري
   0.52 118 60.90 داخل المجموعات

    121 63.90 المجموع
 0.502 0.79 0.29 3 0.88 بين المجموعات الفهم

   0.37 118 43.75 داخل المجموعات
    121 44.63 المجموع

الإدراك والوعي 
 الصوتي

 0.000 7.41 3.25 3 9.76 بين المجموعات
   0.44 118 51.84 داخل المجموعات

    121 61.60 المجموع
 0.081 2.30 0.87 3 2.60 بين المجموعات لدرجة الكليةا

   0.38 118 44.44 داخل المجموعات
    121 47.04 المجموع

  
  

نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية لمتغير الصف :)6(الجدول
  الطلاقة والإدراك والوعي الصوتيعلى بعدالدراسي

 السابعالسادس الخامس  
 0.26 *0.51 0.13 عالراب الطلاقة

 0.13 0.38 الخامس
0.25-   السادس

 0.02 *0.52 0.14- الرابع الإدراك والوعي الصوتي
 0.17 *0.66 الخامس
0.50-   السادس
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  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات القراءة لدى الطلبة المعاقين سمعياً ): 7(الجدول 
 سمع للطالبحسب درجة فقدان ال

 

 فما فوق ديسبل 90 ديسبل89-70 ديسبل69-55 ديسبل35-54
المتوسط
الحسابي

الانحراف
 المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.66 2.18 0.55 2.37 0.59 2.68 0.73 2.30 المفردات

 0.75 2.33 0.71 2.55 0.77 2.96 0.69 2.42 لطلاقةا

 0.85 2.41 0.61 2.64 0.51 2.82 0.68 2.39 التمييز البصري

 0.68 2.01 0.50 2.01 0.56 2.31 0.60 2.29 الفهم

 0.80 2.25 0.61 2.26 0.73 2.43 0.70 2.21 الادراك والوعي الصوتي

 0.69 2.26 0.54 2.40 0.56 2.67 0.64 2.34 الدرجة الكلية

  
  

أن هنالك ) 7(كما يتضح من البيانات الواردة في الجدول 
فروقاً ظاهرية بين المتوسطات الحسابية الممثلة لأداء الطلبة 
المعاقين سمعياً تظهر واضحة على مهارات القراءة مدار 
البحث تبعاً لمتغير الصف الدراسي، وللمقارنة بين هذه 

روق بينها حسب متغير درجة المتوسطات ومعرفة دلالة الف
تحليل التباين الأحادي، وذلك فقدان السمع فقد أجري اختبار 

 .)8(الجدول كما هو في 
المحسوبة غير دالة  Fأن جميع قيم ) 8(يظهر الجدول 

الطلاقة  باستثناء بعد) α ≥ 0.05(إحصائي عند مستوى دلالة 
 ، ولمعرفة لصالح أي من طلبة F 05.3حيث بلغت قيمة 

الصف، فقد أجري اختبار توكي للمقارنات البعدية، وذلك كما 
 ).9(هو في الجدول 

أن مصادر دلالة الفروق ) 9(تشير البيانات في الجدول 
كانت بين متوسطات درجة ) α ≥ 0.05(عند مستوى دلالة 

 90ومتوسطات درجة فقدان سمع  ديسبل 69-55فقدان سمع 
) 7(بالعودة إلى الجدول على بعد الطلاقة، وفما فوق ديسبل 

؛ إذ ديسبل 69- 55يتضح أن الفرق لصالح درجة فقدان سمع 
، بينما كانت متوسطات درجة 2.96بلغ متوسطات أدائهم 

 .2.33فما فوق ديسبل  90فقدان سمع 
  :ينص السؤال على: نتائج السؤال الخامس

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في : 5س
 اءة باختلاف طريقة التواصل؟مهارات القر

المتوسطات الحسابية للإجابة عن هذا السؤال، فقد حسبت 
لأداء أفراد الدراسة تبعاً لمتغير طريقة  والانحرافات المعيارية

 قلفحص مستوى دلالة الفرو) ت( واستخدم اختبار ،التواصل
  .)10(إحصائياً، وذلك كما هو مبين في الجدول 

إلى وجود ) 10(في الجدول  تشير البيانات الموجودة
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الطلبة الذين 
يستخدمون لغة الإشارة والطلبة الذين يستخدمون التواصل 

المفردات (الكلي على كافة أبعاد اختبار مهارات القراءة 
والطلاقة والتمييز البصري والفهم والإدراك والوعي 

، 3.58، 3.39 ،3.41) ت(؛ إذ كانت قيم )الصوتي
 ≤ α(وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  2.94،2.60

وبالعودة إلى المتوسطات الواردة في الجدول نفسه ) 0.05
الذين يستخدمون الطريقة  يتضح أن الفرق لصالح الطلبة

على أبعاد المفردات والطلاقة ؛ إذ بلغت متوسطاتهم الكلية
، 2.34والوعي الصوتيوالتمييز البصري والفهم والإدراك 

على التوالي، بينما كانت  2.30 ،2.09 ،2.59 ،2.54
ها الذين يستخدمون لغة الإشارة على الأبعاد نفس متوسطات

  .على التوالي 1.67، 1.50، 1.71، 1.68، 1.61
  :ينص السؤال على: نتائج السؤال السادس

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في : 6س
  لقراءة باختلاف استعمال السماعة الطبية؟مهارات ا

المتوسطات الحسابية للإجابة عن هذا السؤال، فقد حسبت 
لأداء أفراد الدراسة تبعاً لمتغير  والانحرافات المعيارية

لفحص ) ت( واستخدم اختبار ،استعمال السماعة الطبية
إحصائياً، وذلك كما هو مبين في  قمستوى دلالة الفرو

  .)11(الجدول 
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 تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق في مهارات القراءة حسب درجة فقدان السمع للطالب): 8(الجدول 

 
مجموع
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 0.063 2.49 0.98 3 2.95 بين المجموعات المفردات

   0.39 119 46.87 داخل الممجموعات

    122 49.82 المجموع

 0.031 3.05 1.64 3 4.91 بين المجموعات الطلاقة

   0.54 119 63.92 داخل المجموعات

    122 68.82 المجموع

 0.151 1.80 0.93 3 2.80 بين المجموعات التمييز البصري

   0.52 119 61.71 داخل المجموعات

    122 64.51 المجموع

 0.158 1.76 0.63 3 1.90 بين المجموعات الفهم

   0.36 119 42.82 داخل المجموعات

    122 44.72 المجموع

الإدراك والوعي 
 الصوتي

 0.832 0.29 0.15 3 0.45 بين المجموعات

   0.52 119 61.68 داخل المجموعات

    122 62.13 المجموع

 0.164 1.73 0.67 3 2.00 بين المجموعات الدرجة الكلية

   0.38 119 45.67 داخل المجموعات

    122 47.66 المجموع

  
  

  الطلاقةفقدان السمع على بعد  نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية لمتغير درجة :)9(الجدول 

  
55-69 

 ديسبل
70-89

 ديسبل
فما فوق  90

 ديسبل

 الطلاقة

 0.1 0.1- 0.5- ديسبل 35-54

 *0.63 0.4  ديسبل 55-69

 0.2   ديسبل 70-89
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 لفحص الفروق في مهارات القراءة حسب طريقة التواصل" ت"نتائج اختبار ): 10(دول الج

 

 لغة الإشارة الطريقة الكلية
 قيمة ت

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

المتوسط
الحسابي

الانحراف
 المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.001 115 3.41 0.56 1.61 0.61 2.34 المفردات
 0.001 115 3.39 0.66 1.68 0.74 2.54 الطلاقة

 0.000 115 3.58 0.59 1.71 0.72 2.59 التمييز البصري
 0.004 115 2.94 0.54 1.50 0.58 2.09 الفهم

 0.011 115 2.60 0.65 1.67 0.71 2.30 الإدراك والوعي الصوتي
 0.000 115 3.64 0.57 1.64 0.60 2.40 الدرجة الكلية

  
  

 لفحص الفروق في مهارات القراءة حسب استعمال سماعة الطبية" ت"نتائج اختبار ): 11(الجدول 

 

لا يستعمل السماعة الطبية يستعمل السماعة الطبية
قيمة 

 ت
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

المتوسط
 الحسابي

الانحراف
 المعياري

المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.102 99 1.65 0.58 2.20 0.64 2.42 المفردات
 0.003 99 3.03 0.72 2.29 0.73 2.73 الطلاقة

 0.012 99 2.55 0.75 2.40 0.64 2.75 التمييز البصري
 0.496 99 0.68 0.54 2.02 0.56 2.10 الفهم

 0.026 99 2.26 0.65 2.12 0.71 2.43 الإدراك والوعي الصوتي
 0.017 99 2.44 0.58 2.23 0.59 2.52 الدرجة الكلية

  
  

إلى وجود ) 11(تشير البيانات الموجودة في الجدول 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الطلبة الذين 
يستعملون السماعة الطبية والطلبة الذين لا يستعملونها على 
أبعاد الطلاقة والتمييز البصري والإدراك والوعي الصوتي 

 2.26، 2.55، 3.03) ت(من مهارات القراءة؛ إذ كانت قيم 
) α ≥ 0.05(وهي قيم دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

 وبالعودة إلى المتوسطات الواردة في الجدول نفسه يتضح أن
؛ إذ بلغت الذين يستعملون السماعة الطبية الفرق لصالح الطلبة

على أبعاد الطلاقة والتمييز البصري والإدراك متوسطاتهم 
ى التوالي، بينما عل 2.43، 2.75، 2.73والوعي الصوتي 

الطلبة الذين لا يستعملون السماعة الطبية  كانت متوسطات
  .على التوالي 2.12، 2.40، 2.29ها على الأبعاد نفس
  مناقشة النتائج

يعرض هذا الجزء من البحث مناقشة النتائج التي توصلت 
  .إليها الدراسة منظمة وفقاً للأسئلة

اً في مهارات ما مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعي: 1س
  القراءة؟

جميع أبعاد أن أداء أفراد الدراسة على أشارت النتائج إلى 
اختبار مهارات القراءة صنَّف على أنَّه ضعيف، باستثناء بعد 

وهذا ربما يعود إلى أن  .اًالتمييز البصري؛ إذ كان جيد
القراءة ينظر إليها على أنها سلوك سمعي وبما أن أفراد 

لمعاقين سمعياً فانه من المتوقع أن تتأثر الدراسة من فئة ا
 فيففقدان السمع يؤثر . قدراتهم القرائية وعلى نحوٍ سلبي

إدراك الأصوات والمقاطع اللفظية والتي تعتبر هامة في 
. تطوير مهارة القراءة واكتساب إدراك الأصوات اللغوية

وهكذا فان نتائج هذه الدراسة تؤكد وجود علاقة بين مهارات 
ءة والقدرات السمعية، فصعوبات القراءة تزداد مع وجود القرا

صعوبات السمع وكلما إزدادت شدة فقدان السمع إزدادت معها 
صعوبات القراءة وذلك لاعتماد القراءة على السمع وهذا ما 

ولان السمع عامل . أكدته نتائج السؤال الرابع في هذه الدراسة
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لدى الطلبة هام في القراءة، فان ضعف مهارات القراءة 
المعاقين سمعياً يعود أيضا قلة الخبرات القرائية التي 
يتعرضون لها في المناهج المدرسية، وكذلك يعود إلى قلة 

. المعرفة المسبقة بالكلمات وضعف مهارات التمييز السمعي
فمهارات القراءة لا تكتسب ولا تصقل إلا بالممارسة 

سمعي للطلبة والتدريب بعد إجراءات التدريب والتأهيل ال
ومن هنا فإن النتائج التي جاءت بها الدراسة . المعاقين سمعياً

الحالية تعد بمثابة دعوة إلى القائمين على تعليم الطلبة 
المعاقين سمعياً بضرورة التركيز على المخرجات القرائية في 
المناهج الخاصة بتعليم القراءة للطلبة المعاقين سمعياً واغناء 

وتتفق نتائج هذه . فئة من الطلبة بالمعرفةخبرات هذه ال
الدراسة مع نتائج دراسة كل من جاكسون وبول وسميث 

(Jackson, Paul, & Smith, 1997)  والتي أشارت إلى وجود
علاقة بين المعرفة المسبقة بالكلمات والفهم القرائي لدى 

ومع نتائج دراسة بريسكو وبيشوب ونوربوري . الطلبة الصم
(Briscoe, Bishop, Norbury, 2001)  وكل من دير وماكسويني

 ,Dyer, Macsweeney)  وسيزربينكي وجرين وكامبل

Szezerbinki, Green, & Campbell, 2003)  وجيبس(Gibbs, 

وستفاني  (Harris & Moreno, 2006)وهاريس مورينو  (2004
(Stephanie, 2008)  التي أكدت نتائجهم أن الطلبة المعاقين

نون من صعوبات في الوعي الصوتي وفهم سمعياً يعا
  .المفردات

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في : 2س
  مهارات القراءة باختلاف جنس الطالب؟

أشارت النتائج إلى أن بعدي المفردات والفهم كانا دالين 
وان الفروق تعود ) α ≥ 0.05(إحصائياً عند مستوى دلالة 

عود ذلك إلى اهتمام الإناث بصفة وربما ي. لصالح الإناث
عامة بتعلم المفردات الجديدة وهذا من شأنه أن يؤدي إلى 
استيعاب وفهم الكلمات والعلاقات السببية وتنظيم الكلمات في 
جمل ذات معنى وفهم معاني الكلمات في سياقات مختلفة 

  .بدرجة اكبر وبالتالي فهم النص القرائي
بة المعاقين سمعياً في هل يختلف مستوى أداء الطل: 3س

  مهارات القراءة باختلاف الصف الدراسي؟
 ≤ α(أشارت البيانات إلى وجود فروق عند مستوى دلالة 

بين متوسطات الصف الرابع والصف السادس على ) 0.05
وكذلك تبين وجود . بعد الطلاقة ولصالح طلبة الصف الرابع

بين متوسطات ) α ≥ 0.05(الفروق عند مستوى دلالة 
الصف الرابع والصف السادس على بعد الإدراك والوعي 

 اًتبين أن هنالك فروقو  .الصوتي ولصالح طلبة الصف الرابع
كانت بين متوسطات الصف ) α ≥ 0.05(عند مستوى دلالة 

الخامس والصف السادس على بعد الإدراك والوعي الصوتي 
وربما تعود هذه النتيجة إلى  .ولصالح طلبة الصف الخامس

ن التعليم المدرسي يركز وعلى نحوٍ مبكر على اكتساب أ
مهارات القراءة عموماً وعلى مهارات الطلاقة والإدراك 
والوعي الصوتي أكثر في الصفوف الأساسية الأولى، كما 
ويمكن أن يكون الاستعداد للتعلم والدافعية وتوقع الخبرات 

هذه وتتفق نتائج . اللاحقة اعلي عند هذه الفئة من الأعمار
التي أشارت  (Gibbs, 2004)الدراسة مع نتائج دراسة جيبس 

إلى أن قلة المفردات وصعوبات في التمييز السمعي 
وصعوبات في إدراك الأصوات الدالة على الكلمات لدى 
الطلبة المعاقين سمعياً تزداد مع زيادة درجة الفقدان السمعي 

  .والعمر
سمعياً في  هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين: 4س

  مهارات القراءة باختلاف درجة فقدان السمع؟
 ≤ α(أشارت البيانات إلى وجود فروق عند مستوى دلالة 

 ديسبل 69-55بين متوسطات درجة فقدان سمع ) 0.05
على بعد فما فوق ديسبل  90ومتوسطات درجة فقدان سمع 

وربما  .ديسبل 69-55الطلاقة ولصالح درجة فقدان سمع 
 55أن الطلبة ذوي الفقدان السمعي نتيجة إلى تعود هذه ال
ديسبل يمتلكون بقايا سمعية تمكنهم اذا  69ديسبل إلى 

استعملوا السماعات الطبية من تطوير قدرة الطلاقة في الكلام 
أما الطلبة الذين . اًفمي اًوبالتالي القراءة لأنها أيضا تعتبر سلوك

بأنهم غير ديسبل فما فوق يوصفون  90يعانون فقدان سمعي 
في التعلم على حاسة  نقادرين على سماع الأصوات ويعتمدو

البصر أكثر من السمع، وهذا يتوافق مع ما أشار إلية الأدب 
  .(Moores, 2001; Northern & Downs, 2002)ذو الصلة 

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في : 5س
  مهارات القراءة باختلاف طريقة التواصل؟

ارت البيانات إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أش
متوسطات الطلبة الذين يستخدمون لغة الإشارة والطلبة الذين 
يستخدمون التواصل الكلي على كافة أبعاد اختبار مهارات 

المفردات والطلاقة والتمييز البصري والفهم (القراءة 
مون الذين يستخد ولصالح الطلبة )والإدراك والوعي الصوتي

وربما تعود هذه النتيجة إلى أن طريقة  .الطريقة الكلية
التواصل الكلي تستخدم قراءة الكلام والكلام الشفوي وهذا 
بالتالي يوفر للطلبة الذين يستخدمونها فهماً للأصوات التي 

أما . تحدث في الكلمات التي سوف يواجهونها في القراءة
لا يطورون  الطلبة الذين يستخدمون لغة الإشارة فإنهم

الإدراك والوعي الصوتي ولا حتى التمييز السمعي 
في الحقيقة، فان . الضروريين لتطور وتحسن مهارات القراءة
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هذه النتيجة تقودنا إلى استنتاج مفاده أن المهارة في استعمال 
نظام التواصل الجيد يؤدي أو حتى يكفل المهارة الجيدة في 

مع نتائج دراسة هاريس وتتفق نتائج هذه الدراسة . القراءة
والتي أشارت نتائجهم الى  (Harris & Moreno, 2006)مورينو 

التواصل الكلي يمتلكون مهارات  نأن الطلبة الذين يستخدمو
  .قراءة أفضل من الطلبة الذين يستخدمون لغة الإشارة

هل يختلف مستوى أداء الطلبة المعاقين سمعياً في : 6س
 مال السماعة الطبية؟مهارات القراءة باختلاف استع

أشارت البيانات إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات الطلبة الذين يستعملون السماعة الطبية والطلبة 
الذين لا يستعملونها على أبعاد الطلاقة والتمييز البصري 

لصالح والإدراك والوعي الصوتي من مهارات القراءة و
وتعود هذه النتيجة  .الطبيةالذين يستعملون السماعة  الطلبة

يعمل على تزويد الطلبة إلى أن استعمال السماعة الطبية 
المعاقين سمعياً بنوعية أفضل من الأصوات التي تمكنهم من 
الوصول إلى اللغة المنطوقة، وتعطيهم الفرصة في البدء 
بالتعلم لفهم الكلام والأصوات في بيئاتهم الصفية، وكذلك 

ى ذلك أن السماعة الطبية تساعد أضف إل. المحيطة بهم
الطلبة ضعيفي السمع على استغلال أفضل لبقايا سمعهم، 
حيث تعمل على تضخيم الأصوات وبمقدار يسمح لهم سماعها 

وبالنسبة لبعض الطلبة المعاقين سمعياً، فان . بشكل أسهل
السماعة الطبية تسمح لهم بسماع الأصوات بشكل جيد 

الأدب  هيتوافق مع ما أشار إليوهذا  ،وضمن المدى الطبيعي
 ;Hallahan, Kuffman, & Pullen, 2009)ذو الصلة بهذا المجال 

Heward, 2006; Smith, 2007).  
  

  التوصيات
  :اعتماداً على نتائج الدراسة، فإن الباحث يوصي

التركيز على المخرجات القرائية في المناهج  •
واغناء خبرات  الخاصة بتعليم القراءة للطلبة المعاقين سمعياً

 .هذه الفئة من الطلبة بالمعرفة
تصميم منهاج خاص في تعليم مهارات القراءة  •

للطلبة المعاقين سمعياً خصوصاً في الصفوف الأساسية، 
 .واستقصاء مدى فاعليته

دراسة علاقة مهارات القراءة بمتغيرات أخرى غير  •
مثل، الحالة الاقتصادية (تلك المستهدفة في هذه الدراسة 

لاجتماعية للأسرة، والتحصيل، ومؤهلات المعلمين وا
 ).وخبراتهم

استخدام طريقة التواصل الكلي في تعليم الطلبة  •
  .المعاقين سمعياً
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Assessing Reading Skills among Hearing-Impaired Students In Jordan  

and its Relation To Some Variables 
 

Ibrahim A. F. El-Zraigat * 

 

ABSTRACT 
The main purpose of the present study was to assess reading skills among hearing impaired students. The 
sample of the study consisted of 123 students enrolled at schools for deaf children in Jordan, 55 males and 
67 females. A reading skills test was developed and used in assessing reading skills of students. The 
reliability and validity of the test were established. The researcher used the t-test and ANOVA to answer 
the research questions. The results indicated that the hearing impaired students had poor reading skills in 
general. The results showed that female students had better readings skills than male students on the 
dimensions of vocabularies and comprehension.  Additionally, findings revealed that students at grade four 
and five had better reading skills than students at six grades on the dimensions of fluency and phonological 
awareness. Also, the results showed that students who had a hearing loss of 55-69 dB had better reading 
skills than students of 90 dB or above on the dimensions of fluency. Differences between mean scores of 
students who used sign language and total communication were in favor of students who used total 
communication on the all dimensions. In addition, the results of study showed that there were significantly 
differences on the dimensions of fluency, visual discrimination, and phonological awareness in favor of 
students who had used hearing aids. The study recommended focusing on the out put of reading skills to 
these students' curricula. 

Keywords: Hearing Impaired, Reading Skills, Hearing Impairment, Special Education. 

 

________________________________________________  
* Faculty of Education Sciences, University of Jordan. Received on  4/1/2010 and Accepted for Publication on 28/6/2010.


