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  مستوى استخدام استراتيجيات المساءلة لدى الطلبة المعلمين تخصص معلم الصف من

  وجهة نظر المعلمين المتعاونين

  * وإبراهيم عبداالله المومنيحمد أحمد المومنيم

  

  لخصم
استهدفت هذه الدراسة تعرف مستوى استخدام استراتيجيات المساءلة لدى الطلبة المعلمين تخصص معلم الصف من وجهة 

طالباً وطالبة من ) 95(تكونت عينة الدراسة من . نظر المعلمين المتعاونين وأثر التدريب الميداني في تطوير هذه المهارة
م  من العاالثاني الفصل الدراسي في الطلبة المعلمين تخصص معلم الصف والدارسين في جامعة اليرموك والمسجلين

 إلى أن مستوى أشارت نتائج الدراسة.  ملاحظة أعدت لهذه الغايةبطاقة مباستخدا م وقد جمعت البيانات2005/2006
استخدام استراتيجيات المساءلة الكلية لدى الطلبة المعلمين تخصص معلم الصف كان متوسطاً، كما بينت النتائج عدم وجود 

جنس وللتفاعل بين الجنس فروق دالة إحصائيا في مستوى استخدام استراتيجيات المساءلة لدى عينة الدراسة تعزى لمتغير ال
والمعدل التراكمي، بينما أظهرت النتائج أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية في مستوى استخدام استراتيجيات المساءلة لدى 

وأكدت النتائج أن التدريب الميداني أسهم .  المرتفعالتحصيل الطلبة ذوي عينة الدراسة تعزى للمعدل التراكمي لصالح
  .طوير مهارة استخدام استراتيجيات المساءلة لدى عينة الدراسةإيجابياً في ت

 . استراتيجيات المساءلة، معلم صف، الطلبة المعلمون:الكلمات الدالة

  
  مقدمــةال

  
تركز برامج التربية الحديثة في الجامعات المختلفة على 
إكساب الطلبة المعلمين المعارف المختلفة والمهارات 

التعليمية، التي تعد مقومات النجاح التدريسية والكفايات 
الأساسية لتلك البرامج خاصة برامج إعداد معلمي المرحلة 

  . الأساسية الدنيا ورياض الأطفال
 على الأساسية التي يجبومن تلك المهارات التدريسية 

المعلمين إتقانها وممارستها استراتيجية طرح الأسئلة 
ت من أفضل الطرائق إذ عد) المساءلة(ومتابعتها مع الطلبة 

التي يمكن استخدامها لتطوير مهارة التفكير الناقد للطلبة، 
 ;Chance, 1986; Costa and Lowery, 1986)وتؤكد الدراسات

Raths et al., 1986; Beyer, 1987; Paul, 1990; Schiever, 

1991; Swartz and Perkins, 1990; Savage, 1998) أن 
 على مستوى فعالية الأسئلة التي مستوى تفكير الطلبة يعتمد

يطرحها المعلم لأنها تمكن الطالب من تنظيم أفكاره 
وتعتمد المناقشة الفعالة على قدرة المعلم على . وتطويرها

ولكن ). 1997الجراح، (طرح الأسئلة التي تثير تفكير طلبته 
التحدي الحقيقي للمعلمين هو في إجادة صياغتها وإجادة 

  ).1998زيتون، (طرحها 
والأسئلة هي عبارات لفظية تنطوي على مطالبة المدرس 
لطلبته بإجابات ترتبط بهدف تعليمي محدد داخل غرفة الصف 
لسد الثغرات التي تحصل بين عرض محتوى الدرس وفهم 

وهي أدوات يستخدمها المعلم لتشجيع التفكير . الطلبة له
، الزبيدي(لمعارف التي تناقش وإيجاد أجوبة للمعلومات وا

ويعرف السؤال بأنه جملة تبدأ ). 2004؛ الناصر، 2003
بأداة استفهام توجه إلى شخص ما للاستفسار عن معلومة 
معينة ويمعن هذا الشخص فكره في معناها ليجيب بإجابة 

). 1999الجلاد، (تتفق مع ما تتطلبه هذه الجملة من استفسار 
ملة بأنه ج) 1998 (وسيكستون وجيرلوفيتشكما يعرفه مارتن 

  .استفهامية تحتاج إلى جواب
التواصل الصفي بين المعلم وطلبته بشكل مستوى يعتمد و

رس؛ كبير على الأسئلة الصفية التي يطرحها المعلم أثناء الد
يزيد من  المناسبة وطرحها بسياق مناسباستخدام الأسئلة لأن 

 ويحسن من متعة الطلبة التفاعل الصفي بين المعلم والطلبة،
. (Phillips and Phillips, 1999) في الغرفة الصفيةهم وانسجام

علم من قياس قدرات الطلبة المعرفية وإثارة ويمكن الم
 –، كما أن الأسئلة وسيلة فعالة (Yan, 2004)دافعيتهم للتعلم 

قسم التربية الابتدائية، كلية التربية، جامعة اليرموك، إربد؛ وقسم * 
اهج والتدريس، كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية، عمان،المن

، وتاريخ قبوله27/6/2007تاريخ استلام البحث . الأردن
31/12/2007 .  
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 فيهاتجاهات المرغوب  لتنمية الا–إذا ما اعدت بشكلٍ جيد 
). 1986وآخرون، جابر  (الطلبةدى لوتكوين الميول المناسبة 

 ايضاً أن (Wrang, 2005)وتؤكد الدراسة التي قام بها رانج 
 قد استخدام استراتيجيات المساءلةمهارة المعلم الفعالة في 

زادت من قدرات الطلبة العقلية وسهلت عمليات بناء المعرفة 
  .لديهم وزادت من مشاركة الطلبة في المناقشات الصفية

 للتعلم يسأل المعلم من خلالها تعد الأسئلة الصفية طريقةو
الطالب أسئلة مبنية على المعرفة أو الحقائق حتى تحصر 

أورليخ وروبرت وكالهان (الطالب في إجابة واحدة صحيحة 
، كما أنها تمكن المعلم من السيطرة على )2003، وجبسون

 Dillon, 1990; West and) عملية الحوار والمناقشة الصفية

Pearson, 1994) .كن للمعلم استخدام الأسئلة في جميع ويم
مراحل الحصة الصفية وخطواتها؛ فيمكن أن تكون المدخل 

بيد المعلم اً موجهالذي يبدأ به الدرس، ويمكن أن تكون 
لتوجيه الطلبة أثناء تنفيذ الأنشطة التعلمية وإثارة تفكيرهم، 
ويمكن أن تكون وسيلة للتقويم البنائي والختامي تبين للمعلم 

تقدم الطلبة نحو تحقيق النتاجات التعليمية المرغوبة مدى 
  ).1996أبولبدة والخليلي وأبوزينة، (

 عدة أسباب (Phillips and Phillips, 1999)وأورد 
لاستخدام استراتيجيات مساءلة مناسبة مع الأطفال بشكلٍ 

  :خاص منها
  .تثير الطفل كي يدخل في نوع ما من الأنشطة .1
  .الب في التعليل خلال النشاطتنظم متابعة خط سير الط .2
  .إظهار فضول الطالب ونشاطه وميوله .3
  .مساعدة الطالب في التفكير وتذكُّر ما كان يقوم به .4
المساعدة في تحديد السؤال التالي الذي سيطرحه المعلم  .5

  .لتوجيه الطالب نحو النشاط بصورة أفضل
نمذجة أسئلة يمكن أن يسألها الطالب عندما يعمل  .6

  .منفرداً
  .م تقدم الطالبتقيي .7
مساعدة الطلبة في الاندماج مع بعضهم في المناقشات  .8

  . المختلفة
يتعدى كونها جملاً يستفهم بها ومن هنا فإن طرح الأسئلة 

عن أمور معينة أو كونها تستخدم لأغراض معينة، فهي 
 تعد أساس نجاح مثيرات تتطلب عمليات عقلية وتعبيرية

 Harrop)وب وسوانسون ويؤكد هار. عملية التدريس برمتها

and Swinson, 2003) أن القدرة على مساءلة الطلبة هي 
إحدى المهارات التي تمكن المعلم من اختبار معرفة طلبته 
بالحقائق والمعلومات المختلفة والتأكد من مدى تحقق 

  .الأهداف

؛ زيتون، 1984 إبراهيم وكاظم،(ويذكر الأدب التربوي 
 وزارة التربية والتعليم، ؛1990؛ مرعي والفرحان، 1991
أن مهارة ) 2004؛ الجماس، 1998؛ مارتن وزملاؤه، 1993

 تتكون من عدة مهارات فرعية استخدام استراتيجيات المساءلة
  :هي

 وتتمثل هذه المهارة في قدرة المعلم على :الصياغة: أولاً
صياغة الأسئلة بطريقة واضحة مستخدما فيها كلمات مألوفة 

التلاميذ، كما أن السؤال يكون قصيراً ومناسبة لمستوى 
  .ويركز على فكرة واحدة ولا يقود الطالب إلى التخمين

 وتكمن هذه المهارة في قدرة المعلم :تكييف الأسئلة: ثانياً
على تكييف الأسئلة حسب قدرات الطلبة ومستوياتهم اللغوية، 
بحيث تساعدهم في تكوين ارتباطات ذهنية ذات صلة 

  . المعلومات والحقائق المختلفةبالموضوع وتذكر
 تظهر هذه المهارة في قدرة المعلم على :التتابع: ثالثاً

استخدام أسئلة متتابعة ومتسلسلة تسلسلاً منطقياً ونفسياً من 
  .الخ...السهل إلى الصعب

 وتشير هذه المهارة إلى الموازنة بين :الموازنة: رابعاً
 حيث المستوى مستويات الأسئلة الصفية المختلفة سواء من

  .المعرفي أو من حيث النوع
والأسئلة السابرة هي سلسلة من الأسئلة : السبر: خامساً

  . التي تعقب الإجابة الأولية للطالب لتعميق إجابته
 وهو الوقت الذي ينتظره المعلم :زمن الانتظار: سادساً

  .لتلقي إجابات الطلبة بعد طرح الأسئلة عليهم
 وتتمثل هذه المهارة في :لاميذتشجيع أسئلة الت: سابعاً

تشجيع الطلبة على طرح الأسئلة ذات العلاقة في موضوع 
  .الدرس من خلال الاهتمام بأسئلتهم والإجابة عنها وتعزيزها

  
   وأسئلتهامشكلة الدراسة. 2

  
استخدام في ضوء ما سبق ذكره عن أهمية مهارة 

تيجية الأسئلة الصفية كاسترا واستخدام استراتيجيات المساءلة
تدريسية، فإن الحاجة تبدو ملحة من أجل دراسة وتحليل هذه 

التي استخدام استراتيجيات المساءلة المهارات المتعلقة ب
. يفترض توفرها لدى المعلمين على اختلاف تخصصاتهم

فالتدريس الفعال في الوقت الحالي يعتمد بشكلٍ كبير على 
ق على ذلك وتتف. مقدرة المعلم وامتلاكه لمهارة المساءلة

الكثير من النظريات المعرفية مثل نظرية بياجيه والنظرية 
البنائية الحديثة التي اعتبرت هذه المهارة أساسية لبناء 

ومن غير هذه الاستراتيجية، لا . المعرفة في عقل المتعلم
  .يمكن أن يكون التدريس فعالاً
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ولما كانت التربية العملية هي الحقل التجريبي للطلبة 
مين لتطبيق قدراتهم وتجريبها وتطوير مهاراتهم فقد المعل

ركزت هذه الدراسة على معرفة مدى امتلاك طلبة معلم 
الصف لهذه المهارة وعلى دور برنامج التربية العملية في 

.  الصفيةاستخدام استراتيجيات المساءلةتطوير مهاراتهم في 
 وبالرغم من الأهمية الكبيرة لامتلاك المعلمين للمهارات

المرتبطة بالمساءلة، إلا ان الملاحظات الميدانية تشير إلى 
وجود ضعف وعدم تركيز من قبل الطلبة المعلمين على 
المساءلة الفعالة على التلاميذ واستقبال أسئلتهم بشكل جيد، 
لذلك كان الاهتمام بهذه الدراسة من أجل تطوير هذه المهارة 

ي الفصل الأخير لدى هؤلاء المتدربين خلال فترة تدريبهم ف
لدراستهم في الجامعة مباشرة قبل تخرجهم وحصولهم على 

  .مية كبيرة في العملية التعليميةرخصة التعليم لما لها من أه
وانبثقت مشكلة هذه الدراسة من خلال الخبرة الميدانية 
للباحثين عندما لاحظا من خلال عملهما مدرسين ومشرفين 

صف وجود ضعف لدى للطلبة المعلمين من تخصص معلم ال
. المتدربين وعدم اهتمام في استخدام استراتيجيات المساءلة

 التعرف غلى مستوى فيوبالتحديد تتمثل مشكلة هذه الدراسة 
 لدى الطلبة المعلمين تخصص استخدام استراتيجيات المساءلة

معلم الصف في جامعة اليرموك وأثر التدريب الميداني في 
  . نظر المعلمين المتعاونينتطوير هذه المهارة من وجهة

  
  أسئلة الدراسة

  : سعت هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية
 لدى الطلبة استخدام استراتيجيات المساءلةما مستوى  .1

المعلمين تخصص معلم الصف في جامعة اليرموك من 
 وجهة نظر المعلمين المتعاونين؟

  لمين؟ما المهارة الأكثر استخداماً لدى الطلبة المع .2
 لدى استخدام استراتيجيات المساءلةهل يختلف مستوى  .3

 جنسهم فالطلبة المعلمين تخصص معلم الصف باختلا
 ومعدلاتهم التراكمية؟

هل هناك أثر للتفاعل بين الجنس والمعدل التراكمي في  .4
 لدى الطلبة استخدام استراتيجيات المساءلةمستوى 

 المعلمين تخصص معلم الصف؟
استخدام استراتيجيات  في مستوى  هل هناك اختلاف .5

 لدى الطلبة المعلمين تخصص معلم الصف المساءلة
 يعزى إلى التدريب الميداني؟

  
  ة الدراسةهميأ

تظهر أهمية هذه الدراسة من تناولها لهذا الموضوع المهم 

 لدى طلبة معلم الصف، التي استخدام استراتيجيات المساءلةوهو 
 يفترض توفرها لدى المعلمين تعد مهارة واستراتيجية تدريسية

على اختلاف تخصصاتهم، ولما كانت التربية العملية هي الحقل 
التجريبي للطلبة المعلمين لتطبيق قدراتهم وتجريبها وتطوير 
مهاراتهم، كان الاهتمام بهذه الدراسة لتركز على التعرف عن 
مدى امتلاك طلبة معلمي الصف لهذه المهارة وعن دور برنامج 

استخدام استراتيجيات ة العملية في تطوير مهاراتهم في التربي
وتكمن أهمية استخدام استراتيجية المساءلة من .  الصفيةالمساءلة

تثير تفكير التلاميذ، وتولد لديهم حب الاستطلاع، : حيث إنها
وفي هذا . وتشد انتباههم نحو المادة، وتزيد من تحصيل التلاميذ

 أن (Wrang, 2005)ها رانج الصدد تؤكد الدراسة التي قام ب
مهارة المعلم الفعالة في مساءلة الطلبة قد زادت من قدرات 
الطلبة العقلية وسهلت عمليات بناء المعرفة لديهم وزادت من 

  .مشاركة الطلبة في المناقشات الصفية
ولما كانت هذه الدراسة من الدراسات العربية النادرة التي 

ي الصف لاستراتيجية تركز على قياس مدى استخدام معلم
المساءلة، فإنها ستقدم معلومات مفيدة ومهمة للقائمين على 

 Pre-Service) قبل الخدمة إعداد برامج تدريب معلمي الصف

Teacher Training Programs) في الجامعات، وبالتالي تطوير 
هذه البرامج والتركيز على تدريب الطلبة على كيفية استخدام 

بالإضافة إلى أن هذه الدراسة .  طلبتهممهارات المساءلة مع
ستقدم هذه المعلومات للطلبة أنفسهم للإفادة منها في تدريبهم 

وكذلك يمكن للمعلمين المتعاونين وغير . وعملهم كمعلمين
ويمكن أيضاً الإفادة من هذه . المتعاونين الإفادة من نتائجها

– In)الدراسة في إعداد برامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة

Service Teacher Training Programs). 
  

  الدراسات السابقة. 3
ال موضوع استراتيجية التساؤل وطرح الأسئلة الصفية ن

قسطاً من اهتمام الباحثين نظراً لأهمية هذا الموضوع في 
ومن هذه الدراسات الدراسة التي قامت بها . العملية التدريسية

تخدمها يسية التي  عن الأسئلة الصفواستهدفت الكشفغنيم 
 الأساسية الدنيا وعلاقتها ببعض معلمو العلوم في المرحلة

معلماً ومعلمة ) 64(وتكونت عينة الدراسة من . المتغيرات
من معلمي العلوم في المرحلة الأساسية الدنيا من مدرسي 

وأظهرت نتائج الدراسة أن . وكالة الغوث الدولية في الأردن
، ثم %)77(يوعاً وقد بلغت نسبتها أسئلة الذاكرة هي الأكثر ش

، وأخيراً أسئلة الترجمة والتحليل %)15.4(أسئلة الشرح 
والتطبيق، كما بينت النتائج عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية 

  ).1995غنيم، (للجنس والخبرة في نوعية الأسئلة 
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وأشارت نتائج الدراسة التي قامت بها الحادر على 
عربية أنهم استخدموا الأسئلة مجموعة من معلمي اللغة ال

الشفوية في مستوياتها الستة بالترتيب الهرمي الوارد في 
وقد ). 1991الحادر، (تصنيف بلوم ولكن بنسب مختلفة 

جاءت نتائج الدراسة التي قام بها الشهراني مشابهة لنتائج هذه 
الدراسة، فقد بينت أن أكبر نسبة في أسئلة معلمي العلوم في 

انت في مستوى التذكر ثم الفهم بعدها جاءت منطقة أبها ك
  ).1993الشهراني، (مستويات التطبيق والفهم 

وأكدت نتائج الدراسة التي قام بها كل من جراسر ونتالي 

(Graesser and Natalie,1994) أن غالبية أسئلة المعلمين تقع 
في مستوى تذكر المعلومات، وأن نسبة قليلة منها تركز على 

ت بها كما بينت الدراسة التي قام. عقلية العلياالمستويات ال
الناصر أن تركيز أسئلة طلبة معلم الصف  الشفوية كان على 
مستوى التذكر ثم الفهم فالتطبيق فالتحليل فالتركيب فالتقويم 

 إلى أن ما نسبته (Yan, 2004)وأشار يان ). 2004الناصر، (
علومات المعلمين تقع في مستوى تذكر الممن أسئلة %) 35(

كز على المستويات من الأسئلة ير%) 27.5(وأن ما نسبته 
   .العقلية العليا

  
  )1( رقم دولجـال

 الجنس والمعدل حسب توزيع أفراد العينة

 المعـدل
 الجنس

  ممتاز جيد جداً جيد  مقبول
  المجموع

 ذكـور 16 0 3 7  6 العدد
 %20.0 0 %3.75 %8.75 %7.5 النسبة 

 64 7 30 21 6 العدد
 إنــاث

 %80.0 %8.75 %37.5 %26.25 %7.5 النسبة
 80 7 33 28 12 العدد

 المجموع
 %100.0 %8.75 %41.25 %35 %15 النسبة

  
وفيما يتعلق بأثر برامج تدريب المعلمين في تطوير مهارة 

 لدى الطلبة المعلمين، أظهرت استخدام استراتيجيات المساءلة
 أن برامج  (Ralf, 1999) بها رالفنتائج الدراسة التي قام

تدريب المعلمين قبل الخدمة قد طورت لديهم مهارة طرح 
وبينت الدراسة ). المساءلة(الأسئلة ومهارات الحوار والنقاش 

 أن (Milewicz and Moyer, 2002)التي قام بها موير وميلوكز 
 للأسئلة الصفية في مادة استخدام المعلمين المتدربين

د ساعدهم في تحديد أنماط الأسئلة الفاعلة وطرق الرياضيات ق
  .الاستخدام السليم لأنماط الأسئلة الصفية أثناء التدريس

كما بينت نتائج الدراسة التي قامت بها الجماس أن 
استخدام مستوى مهارة طلبة معلم مجال العلوم في 

 كان متوسطاً، وأظهرت النتائج وجود استراتيجيات المساءلة
 استخدام استراتيجيات المساءلةإحصائيا في مهارة فروق دالة 

جامعة لصالح ذوي تعزى إلى المعدل التراكمي للطلبة في ال
 ).2004الجماس،  (المعدلات العالية

يلاحظ من خلال العرض السابق للدراسات أن غالبيتها 
ركزت على معرفة مستويات الأسئلة المستخدمة بناء على 

 ركزت على قياس مستوى تصنيف بلوم، وأن نسبة قليلة

مهارة المعلمين في طرح الأسئلة والمهارات الأكثر استخداماً 
ومن هنا ركزت الدراسة الحالية على قياس مستوى . لديهم

 لدى طلبة معلم الصف، استخدام استراتيجيات المساءلةمهارة 
والتعرف إلى فعالية التدريب الميداني في تحسين هذه المهارة 

  . لديهم
  
  ـة الدراستددامحـ

  :يتحدد تعميم نتائج الدراسة في الحدود التالية
اقتصرت عينة الدراسة على طلبة التربية العملية  .1

تخصص معلم الصف في جامعة اليرموك المسجلين في 
  .م2005/2006عملية للعام الدراسي برنامج التربية ال

تتحدد استرتيجية التساؤل والمهارات الفرعية من خلال  .2
 . المستخدمة في هذه الدراسةأداة الدراسة

 
   والإجراءاتمنهجية البحث. 4

  
 مجتمع الدراسة وعينتها

 يشمل مجتمع الدراسة جميع الطلبة المعلمين تخصص
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صف الملتحقين في برنامج التربية العملية في جامعة معلم 
 الذين يقدر 2005/2006اليرموك للفصل الدراسي الأول 

قد تم اختيار عينة عشوائية  و.طالباً وطالبةً) 150(عددهم ب 
 فرداً لعدم 15 وتم استبعاد ،طالباً وطالبة) 95(مكونة من 

). بعد التطبيق(استكمال تطبيق الاستبانة في المرة الثانية 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ) 1(ويبين الجدول رقم 

 . متغيري الجنس والمعدل التراكمي
بة تقع معدلاتهم غالبية الطلأن ) 1( رقم يتضح من الجدول

  .التراكمية ضمن تقديري جيد وجيد جداً
  

  ةأداة الدراس
  

طاقة الملاحظة التي أعدتها الجماس استخدم الباحثان ب
واعتمدت الباحثة في إعداد هذه البطاقة على الأدب ). 2004(

النظري وعلى مجموعة من الدراسات السابقة ذات العلاقة 
ظة في صورتها وتتكون بطاقة الملاح. بموضوع البحث

عالية جداً، ( فقرة مدرجة تدريجاً خماسياً 34الأصلية من 
وموزعة على ثمانية ) عالية، متوسطة، قليلة، قليلة جداً

الصياغة، تكييف الأسئلة، الموازنة، زمن : مجالات هي
 التلاميذ، العدالة في ة، تشجيع أسئلرالانتظار، التتابع، السب

  . توزيع الأسئلة
  
  ثباتهاداة والأ صدق

 
الجماس، ( البطاقة اعتمدت الباحثة  من صدقللتحقق

صدق المحتوى، حيث قامت بعرض البطاقة على ) 2004
محكماً من المتخصصين في ) 12(مجموعة مكونة من 

وطلب إليهم إبداء الرأي حول بطاقة . جامعة اليرموك
الملاحظة من حيث السلامة اللغوية، وانتماء الفقرات 

للمجال الذي تنتمي إليه، وبناء على لموضوع الدراسة و
ملاحظات المحكمين قامت الباحثة بإجراء التعديلات 

  .المقترحة من قبل المحكمين
الجماس، ( ت الباحثة قامبطاقة الملاحظةلحساب ثبات و

بحساب نسبة التوافق بين ملاحظين اثنين، حيث قاما ) 2004
ة وكانت الدراسطالباً معلماً من خارج عينة ) 15(بملاحظة 

 وقد اعتمدت الباحثة الدرجات .%)86(نسبة التوافق بينهما 
التالية معياراً للحكم على مستوى أداء الطلبة المعلمين على 

  :بطاقة الملاحظة
  . مرتفع5- 4المتوسطات الحسابية من  •
  . متوسط3.9- 3المتوسطات الحسابية من  •

  .  متدن2.9- 0المتوسطات الحسابية من  •
قام طاقة أيضاً في هذه الدراسة وللتأكد من صدق الب

 على مجموعة من المتخصصين في المقياسالباحثان بعرض 
، وبناء على اقتراحات  جامعة اليرموكفي  والتربيةعلم النفس
لبعض الفقرات وحذف  تم تعديل الصياغة اللغوية المحكمين

 وهو الموازنة والمشاركة لعدم ملاءمته لعينة تأحد المجالا
  .ة وهم طلبة معلم الصفالدراسة الحالي

 في هذه الدراسة تم بطاقة الملاحظةوللتأكد من ثبات 
 معامل الثبات باستخدام الطريقة النصفية على عينة حساب

  %). 78( حيث بلغ طالباً) 18(مكونة من 
  

  تغيرات الدراسةم
  
  المتغيرات المستقلة وهي .1
  ).اناث- ذكور(الجنس   . أ

 )ممتاز- جيد جداً- جيد-مقبول(المعدل التاركمي   . ب
استخدام استراتيجيات  المتغير المستقل وهو مستوى .2

 بالإضافة إلى المهارات الفرعية المرتبطة المساءلة،
  .بالمساءلة

  
  يةالمعالجة الإحصائ

  
الباحثان المتوسطات  أسئلة الدراسة استخدم عنللإجابة 

 الحسابية والانحرافات المعيارية بالإضافة إلى استخدام اختبار
 تحليل التباينو ،Paired T-Test للعينات المرتبطة "ت"

  .الأحادي
  

  ـةئج الدراستـان .5
  

لتسهيل عرض نتائج الدراسة تم تقسيمها إلى ثلاثة أقسام 
  :كما يلي
استخدام استراتيجيات   بمستوىةالمتعلقنتائج ال: أولاً
  .  لدى الطلبة المعلمين تخصص معلم الصفالمساءلة

 جالأول والثاني تم استخراللإجابة عن السؤالين 
) بطاقة الملاحظة(المتوسطات الحسابية للمقياس الكلي 

دول رقم جـرعية وقد كانت كما هو مبين في الوللمجالات الف
)2.(  
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  )2( رقم دولجـال
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد 

استخدام  مستوىالدراسة على بطاقة الملاحظة ل
  يات المساءلةاستراتيج

 الانحراف المعياري  المتوسط  الالمجـ
العدالة في توزيع 

  الأسئلة
4.32  .83  

  62.  4.00  الصياغة
  98.  3.11  التتابع

  73.  3.02  تكييف الأسئلة
  69.  3.00  السبر 

  71.  2.91  استخدام زمن الانتظار
  82.  2.70  تشجيع أسئلة التلاميذ 

  1.10  3.3  المقياس الكلي
أن المستوى العام لمهارة ) 2(ائج في الجدول رقم  النتتبين

استخدام استراتيجيات المساءلة للطلبة المعلمين تخصص معلم 
 ، فيما كانت مهارتا)3.3(الصف كان متوسطاً حيث بلغ 

 والصياغة في المرتبتين العدالة في توزيع الأسئلة بين الطلبة
ث قيموا الأوليين بناء على تقدير المعلمين المتعاونين، حي

وتبين . مستوى الطلبة في هاتين المهارتين على أنه مرتفع
 رأن مهارتي زمن الانتظا) 2(النتائج الواردة في الجدول رقم 

  .وتشجيع أسئلة التلاميذ كانتا الأضعف لدى الطلبة المعلمين
  

بأثر الجنس والمعدل التراكمي في  ةالمتعلقنتائج ال: ثانياً
لدى الطلبة المعلمين ءلة استخدام استراتيجيات المسا

  الصفتخصص معلم 
والمعدل التراكمي في استخدام  أثر الجنس تقصيل

استراتيجيات المساءلة تم استخراج المتوسطات الحسابية 
لدى عينة الدراسة، وكانت النتائج كما والانحرافات المعيارية 

  ).3 (رقمهو مبين في الجدول 

  
  )3( رقم دولجـال

  الجنس والمعدل التراكمي للطلبةلأثر والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية 
 في مستوى استخدام استراتيجيات المساءلة

 عدد الأفراد في الخلايا الانحراف المعياري المتوسط المعدل الجنس
 6 2.0009 2.8186 مقبول
 7 2436. 4.6639  جيد

 3 5.882 4.8235 جيد جداً

 الذكور
 
 
 16 1.5028 4.0018 المجموع 

 6 5124 .1 1.5687 مقبول
 21 1.4080 1.7661  جيد

 30 9374. 4.0745 جيد جداً
 7 2193. 4.7437 ممتاز

 الإناث

 64 1.6745 3.1020 المجموع
 12 1.0689 1.8216 مقبول
 28 1.5792 2.0000  جيد

 33 8789. 4.1860 جيد جداً
 7 1852. 4.7676 ممتاز

المجموع
 
 
 
 80 1.6721 3.2820 المجموع 

  
أن هناك فروقاً ظاهريةً في ) 3( رقم يلاحظ من الجدول

مستوى أداء الطلبة في مهارة استخدام استراتيجيات المساءلة 
.  الجنس والمعدل التراكمي تبعاً لمتغيريالطلبة المعلمينبين 

تم إجراء   بين المتوسطات الحسابيةدلالة الفروقوللتحقق من 
 في  هو مبين، وقد كانت النتائج كمانائيحليل التباين الثت

  .)4( رقم الجدول
عدم وجود فروق دالة ) 4(يتضح من خلال الجدول رقم 

 في مستوى مهارة استخدام استراتيجيات (α=0.05)إحصائيا 
المساءلة لدى عينة الدراسة تعزى إلى متغير الجنس وللتفاعل 

ا تشير النتائج إلى أن هناك بين الجنس والمعدل التراكمي، فيم
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 في مستوى استخدام (α=0.05)فروقاً ذات دلالة إحصائية 
استراتيجيات المساءلة لدى عينة الدراسة تعزى إلى لمعدل 

استخدام  ولتحديد مواقع الفروق في مستوى .التراكمي

المعدل التراكمي نتيجة الاختلاف في استراتيجيات المساءلة 
 وقد ية،للمقارنات البعد (Tukey)تم إجراء اختبار توكي 

  .)5( رقم جاءت النتائج كما هو مبين في الجدول
  

)4( رقم دولجـال  
استخدام استراتيجيات المساءلة في مهارة يثر الجنس والمستوى التعليملأ الثنائينتائج اختبار تحليل التباين   

ة الدلالمستوى قيمة فوسط المربعاتمت درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 076. 3.241 7.841 1 7.841 الجنس
 009. 4.115 9.958 3 29.875 المعدل

 653. 429. 1.038 2 2.077 المعدل*الجنس
 73 176.640 الخطأ

 80 1095.624 المجموع
2.420 

 
  )5( رقم دولجـال

  للمقارنات البعديةTukey نتائج اختبار توكي 
(I)  المعدل (J) الفرق بين  طالمتوس المعدل

Difference (I-J) 
  قيمة الدلالة

 702. 6395.-  جيد
 089. 1.4000- جيد جداً

  مقبول

 030. 2.0752- ممتاز
 702. 6395. مقبول

 227. 7605.- جيد جداً
 جيد

 081. 1.4356- ممتاز
 089. 1.4000 مقبول
 227. 7605. جيد

 جيد جداً

 660. 6751.- متازم
 030.* 2.0752 مقبول
 081. 1.4356 جيد

Tukey HSD 

 ممتاز

 660. 6751. جيد جداً
 

  )6( رقم دولالجـ
  المتوسطات الحسابية والانحرافات وعدد الأفراد في الخلايا قبل التدريب وبعده

 المتوسط الانحراف المعياري  عدد الأفراد المتوسط 
 1718. 1.5364 80 2.2375  التدريبقبل
 1869. 1.6721 80 3.2820  التدريببعد

 
  )7(الجـدول رقم 

Paired T-Testنتائج اختبار  
 قيمة الدلالة درجات الحرية  قيمة ت الانحراف المعياريالمتوسط 

 000. 79 5.246 1.7809 1.0445 قبل – بعد
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 استخدام أن الفروق في مستوى) 5( رقم يبين الجدول
بين الطلبة ذوي لمساءلة لدى عينة الدراسة استراتيجيات ا

 )مقبول(التحصيل المنخفض  وذوي )ممتاز ( المرتفعالتحصيل
وجاءت لصالح الطلبة ذوي  (α=0.05) دالة إحصائياً كانت

مما يشير إلى أن استخدام استراتيجيات .  المرتفعالتحصيل
المساءلة لدى الطلبة المعلمين من ذوي المستويات التعليمية 

ليا كان أفضل من مستوى استخدام استراتيجيات المساءلة الع
  .لدى نظرائهم من ذوي المستويات الدنيا

 
استخدام بأثر التدريب الميداني في  ةالمتعلقنتائج ال: ثالثاً

لدى الطلبة المعلمين تخصص استراتيجيات المساءلة 
  الصفمعلم 

للتعرف إلى أثر التدريب الميداني للطلبة المعلمين 
معلم الصف في استخدام استراتيجيات المساءلة، تم تخصص 

وقد , تطبيق أداة الدراسة قبل التدريب الميداني وبعد التدريب
 الحسابية والانحرافات المعيارية بين مرتي تكانت المتوسطا

  ).6(التطبيق كما هو مبين في الجدول رقم 
إلى وجود فروق ظاهرية ) 6(تشير النتائج في الجدول 

ستخدام استراتيجيات المساءلة لدى عينة الدراسة في مستوى ا
دلالة وللتحقق من . قبل التدريب الميداني وبعد التدريب

 اختبار ت للعينات تم إجراء  بين المتوسطات الحسابيةالفروق
 في  هو مبين وقد كانت النتائج كما،Paired T-Test المرتبطة
  .)7( رقم الجدول

أن هناك فروقاً دالة ) 7(تظهر النتائج في الجدول رقم 
 في مستوى استخدام استراتيجيات (α=0.05)إحصائيا 

المساءلة لدى عينة الدراسة بين مرتي التطبيق، ومن خلال 
يتضح أن برنامج التربية ) 6(النتائج الواردة في الجدول رقم 

العملية قد أسهم في تطوير استخدام استراتيجيات المساءلة 
م من أن المستوى العام لتقدير لدى عينة الدراسة، على الرغ

  . المعلمين المتعاونين لأداء الطلبة المعلمين كان دون الجيد
  

   والتوصياتج مناقشة النتائ.6
  

أظهرت نتائج الدراسة أن المستوى العام لاستخدام 
استراتيجيات المساءلة لدى عينة الدراسة من الطلبة المعلمين 

، فيما )3.3(تخصص معلم الصف كان متوسطاً حيث بلغ 
 والصياغة  العدالة في توزيع الأسئلة بين الطلبةكانت مهارتا

في المرتبتين الأولى والثانية على التوالي، حيث تم تقييم 
فيما بينت . مستوى الطلبة في هاتين المهارتين على أنه مرتفع

 وتشجيع أسئلة التلاميذ كانتا رالنتائج أن مهارتي زمن الانتظا

  . المعلمينالأضعف لدى الطلبة
وقد تفسر هذه النتيجة من زاوية سهولة التعامل مع هاتين 
المهارتين، وأن مهارة صياغة الأسئلة يتم التركيز عليها في 
عدد من مساقات أساليب التدريس وتخطيط المناهج حيث 
ترتبط مهارة صياغة الأسئلة ارتباطاً وثيقاً بمهارتي التخطيط 

ية اللتين تعدان من للتدريس وصياغة الأهداف التدريس
المهارات التدريسية الأساسية التي يجب توفرها لدى 
المعلمين، ومن المهارات التي يركز عليها برنامج معلم 
الصف، وهذه النتيجة اتفقت مع نتائج دراسة الشهراني 

التي ) 2004(، كما أنها اتفقت مع دراسة الجسماني )1993(
معلمين من تخصص أشارت نتائجها إلى أن أداء الطلبة ال

معلم مجال علوم في مجال صياغة الأسئلة الصفية كان 
  .مرتفعاً

تشجيع أسئلة وأظهرت النتائج أن أداء الطلبة في مهارتي 
وهذه النتيجة . التلاميذ والسبر كان متدنياً لدى الطلبة المعلمين

هناك ضعفاً واضحاً لدى الطلبة في هاتين المهارتين تؤكد أن 
عدم تشجيع الطلبة المعلمين للتلاميذ على ويمكن أن يفسر 

طرح الأسئلة الاستفسارية على المعلمين هو انشغالهم في 
الشرح وتنفيذ الأنشطة وربما تجنب أسئلة التلاميذ التي يمكن 

. أن تبين ضعفهم في الشرح وتوصيل المعلومات للتلاميذ
وأشارت النتائج إلى أن مستوى أداء الطلبة المعلمين في 

 ت كان الأضعف من بين المهارااستخدام زمن الانتظارمهارة 
: جميعها، ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى عدة أسباب منها

كثرة أعداد التلاميذ في الغرفة الصفية والتي يمكن أن تقلل 
من انتظار الطالب المعلم لإجابة التلاميذ، وكذلك يمكن أن 

في زمن يؤثر ضعف الطلبة المعلمين في مهارة ضبط الصف 
  .الانتظار

 عدم وجود فروق دالة إحصائيا في كما بينت النتائج
مستوى استخدام استراتيجيات المساءلة لدى عينة الدراسة 
تعزى إلى متغير الجنس وللتفاعل بين الجنس والمعدل 
التراكمي، فيما أظهرت النتائج أن هناك فروقاً ذات دلالة 

لمساءلة لدى إحصائية في مستوى استخدام استراتيجيات ا
 الطلبة عينة الدراسة تعزى إلى المعدل التراكمي ولصالح

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة . فع المرتالتحصيلذوي 
التي أكدت أن هناك أثراً ذا دلالة إحصائية ) 2004(الجماس 

في استخدام استراتيجيات المساءلة الصفية لدى طلبة معلم 
  .تراكميمجال العلوم تعزى إلى المعدل ال

يتضح أن ) 6(ومن خلال النتائج الواردة في الجدول 
برنامج التربية العملية قد أسهم في تطوير استخدام 
استراتيجيات المساءلة لدى عينة الدراسة، على الرغم من أن 
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المستوى العام لتقدير المعلمين المتعاونين لأداء الطلبة 
  . المعلمين كان دون الجيد

  
  التوصيـات

لنتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي في ضوء ا
  :الباحثان بما يلي

 في مساقات طرائق التدريس لتأكيد استراتيجية التساؤ .1
ونماذج التعليم، وعرض نماذج مختلفة من الأسئلة 

الصفية التي يمكن للطلبة  المعلمين الإفادة منها في 
 . التعرف إلى مهارات الأسئلة الصفية

دام استراتيجيات المساءلة لدى التركيز على مهارة استخ .2
الطلبة المعلمين أثناء التدريب الميداني في المدارس 

 .المتعاونة
طرق تطوير إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول  .3

لدى الطلبة مهارة استخدام استراتيجيات المساءلة 
 .المعلمين
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The Level of Using Questioning Strategies among Self-contained 

Classroom Students Teachers as Perceived by Cooperative Teachers 
 

Mohammad A. Al-Moamani and Ibrahim A. Al-Momani* 

 

ABSTRACT 

 
This study aimed at investigating the level of questioning skills among self-contained classroom students-
teachers as perceived by their cooperative teachers, and the effect of a training program in developing their 
skills of using these strategies. Observational checklist was used to measure level of classroom-questioning 
skills with (95) cooperative teachers. Results showed that the classroom-questioning skills level of those 
students-teachers during their training was moderate. And there were no significant differences on classroom 
questioning skills among students-teachers due to gender. On the other hand, the findings indicated that 
there wee significant differences on classroom questioning skills level due to students' achievement at the 
university in favor of high achievers. Some recommendations were suggested. 
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