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  بالمملكة العربية السعودية منمقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة جازان 

  دراسة تقييمية: وجهة نظر الطلاب

  *وائل عبد الرحمن التل

  

  لخصم
هدفت هذه الدراسة إلى تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة جازان بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر 

ولتحقيق هذه الأهداف . لى بيان أثر التخصص الدراسي والمستوى الدراسي والتقدير العام في هذا التقييمطلاب الجامعة، وإ
طالباً تم ) 460(فقرة، وطُبق على عينة تكونت من ) 35(طور الباحث مقياس تقييم المقررات الدراسية الذي تكون من 

 أصول التربية الإسلامية هو بشكل عام بمستوى متوسط، وبينت بينت نتائج الدراسة أن مقرر. اختيارها بالطريقة العشوائية
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات تقديرات أفراد العينة تعزى للمستوى الدراسي لصالح الطلاب في السنة الثالثة 

  .والسنة الرابعة، وعدم جود فروق دالة تعزى للتخصص الدراسي وللتقدير العام

ة الأكاديمية، المعايير الأكاديمية، معايير الجدارة، معايير الأداء، معايير المحتوى، التقييم، مقرر  الجود:الكلمات الدالة
  .جامعي، أصول التربية الإسلامية، جامعة جازان

  
  التعريف بالدراسة .1

  
  المقـدمة

ترتبط نوعية التعليم الجامعي ومستوى كفاءته بمدى 
خلات نظامها تطبيق الجامعة المعايير الأكاديمية على مد

البرامج، والمقررات، والخطط الدراسية، والمناهج : التعليمي
العلمية، وأعضاء هيئة التدريس، والإداريين، والعمليات 
الإدارية، والمباني والمرافق الجامعية، وعمليات دعم ومساندة 

، وبمدى تطبيقها معايير المقارنة )2002جويلي، (الطلبة 
 عن طريق اقتباس وتطبيق -يةالمعايير المرجع-التحسينية 

عناصر التفوق في الجامعات الأفضل في الخارج أو في 
، وبمدى تحقيق معايير الجدارة في )2002النجار، (الداخل 

 من حيث نوعية المعرفة النظرية، -الطلبة–مخرجاتها 
ومستوى فهم الحقائق والمفاهيم المتعلقة بالعلوم المختلفة، 

رسلان،  (- العملي للمعرفةالتطبيق-وامتلاك المهارات 
2007.(  

ويؤكد خبراء في مجال تطوير التعليم الجامعي أن تحسين 
مستوى جدارة مخرجات التعليم الجامعي يبدأ بتحسين مستوى 

 وهذا يتطلب ،(Huba and Freed, 2000)المقرر الدراسي 
التخطيط للمقرر الدراسي في ضوء حاجات الطلبة 

تهم وقدراتهم ومواهبهم وكل ما واهتماماتهم وميولهم ورغبا
يسهم في بناء شخصياتهم، وتقييمه بشكل مستمر وفقاً لمعايير 

الأهداف، : المقرر الدراسي الجامعي ومواصفاته، من حيث
والمحتوى، والمتطلبات، والصلة بالمقررات الأخرى، والفائدة 
المهنية والحياة العملية، وإثارة الأسئلة والتفكير، وأسلوب 

  .، وأسلوب التقويمالتدريس
أما غير ذلك، فإن المقررات الدراسية ستكون سبباً رئيساً 

السعود (من أسباب الهدر التربوي في التعليم العالي 
، كما يجعل منها عاملاً رئيساً من عوامل )1990والضامن، 

  ).2000السعود، (رسوب الطلبة 
اً، إن التخطيط للمقرر الدراسي الجامعي يشكّل تحدياً فكري

ويستغرق زمناً طويلاً، ويتطلب الاطلاع على الخبرات 
والتجارب التي أنتجتها جامعات عديدة وأثبتت فاعليتها في 

 Pascarella and)تحقيق أنواع مختلفة من التطور لدى الطلبة 

Terenzini, 1991)، ويشكّل تقييم مخرجات المقرر الدراسي 
عايير الجدارة في الجامعي تحدياً لجدية الجامعات في تحقيق م

مخرجاتها، ويتطلب دقة في التخطيط، وعناية في التنفيذ، 
وضوح الغرض : ومراعاة عدد من الاعتبارات الأخلاقية مثل

من التقييم، وأن يهدف التقييم إلى إيجاد القيمة المتزايدة لدى 
الطلبة، وتحري النزاهة والصدق في عمليات استخراج نتائج 

وقد تنبهت الدراسة ). Gardiner, 1996(التقييم وتوصيفها 
الحالية إلى متطلبات تقييم مخرجات المقرر الدراسي هذه عند 

الذي تطرحه كلية ) أصول التربية الإسلامية(تقييم مقرر 
تاريخ. المملكة العربية السعوديةكلية التربية، جامعة جازان،  * 

  . 6/5/2009، وتاريخ قبوله 11/12/2008استلام البحث 

  .جميع الحقوق محفوظة. الجامعة الأردنية/  عمادة البحث العلمي2011 ©
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التربية بجامعة جازان، والذي يهدف إلى تعريف الطلاب 
بمفهوم التربية الإسلامية ومصادرها وتطورها، وفهم غايتها 

دراك أهميتها وخصائصها ووظائفها وأساليبها وأهدافها، وإ
ومجالاتها وطبيعة مؤسساتها ودورها في عمليات التربية 

، وتحليل نصوص في الفكر )البناء، والوقاية، والعلاج(
ويعد هذا المقرر . التربوي الإسلامي لأبرز العلماء المسلمين

نواة مقررات الإعداد التربوي والإعداد العام التي تُسهم في 
 . تنمية شخصية الطالب

ويشكّل إشراك الطلبة في عمليات تقييم المقررات 
الدراسية فهماً جديداً لقضية تعلم الطلبة وتنمية مختلف جوانب 
شخصياتهم لكونهم هم المستفيد المباشر منها، ولحاجتهم دوماً 

 حول مستوى - تغذية راجعة–إلى تلقي معلومات عكسية 
وفعاليته، وهو ما يعد مطلباً ملحاً إتقان تعلمهم وتطور أدائهم 

فيرين (إذا أرادت الجامعات تحقيق الجودة الأكاديمية فيها 
لكن الأمر يقتضي التنبه في الوقت نفسه إلى ). 2006وكي، 

الشخصية ) Astin, 1993(أثر التنوع في خصائص الطلبة 
والاجتماعية والثقافية والاقتصادية والتعليمية في تكوين 

، وفي توفير البيانات والمعلومات والتغذية الراجعة اتجاهاتهم
المفيدة والبنّاءة للارتقاء بنوعية المقرر الدراسي وتحسين 

-Huba and Freed, 2000 ; Baxter)مستوى جدارة مخرجاته 

Magoldo, 1992)، وهو ما جسدته عملياً جامعات عالمية 
يا، فيتفيل، وونستون، ومين، وكاليفورن: عديدة مثل جامعات

لذلك فقد اهتمت الدراسة ). 2006كيوه وآخرون،(وتكساس 
الحالية بالكشف عن أثر التنوع في بعض الخصائص التعليمية 

التخصص الدراسي، والمستوى : لطلاب جامعة جازان، وهي
الدراسي، والتقدير العام للتحصيل الدراسي، في تقييمهم مقرر 

  .  أصول التربية الإسلامية بالجامعة
  

  الدراسة وأسئلتهامشكلة 
إن تطوير البرامج والمقررات والخطط الدراسية في 
الجامعات غالباً ما يكون في ضوء رؤية الجامعة ورسالتها 
الأساسية، ثم رؤى الخبراء والمتخصصين وأعضاء هيئة 

لكن، وبما أن الطلبة هم مخرجات التعليم . التدريس فيها
قررات الدراسية الجامعي، فإن إشراكهم في عمليات تقييم الم

يُعد على جانب من الأهمية للارتقاء بنوعية المقرر الدراسي 
وعليه، فقد تحددت مشكلة . وتحسين مستوى جدارة مخرجاته

الدراسة الحالية بدراسة مقرر أصول التربية الإسلامية في 
جامعة جازان بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر 

  .طلاب الجامعة دراسة تقييمية
  :وقد حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية

ما مستوى تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية : السؤال الأول
في جامعة جازان من وجهة نظر طلاب 

  الجامعة؟
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم : السؤال الثاني

طلاب جامعة جازان مقرر أصول التربية 
  ة تعزى للتخصص الدراسي؟الإسلامية بالجامع

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم : السؤال الثالث
طلاب جامعة جازان مقرر أصول التربية 

  الإسلامية بالجامعة تعزى للمستوى الدراسي؟
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم : السؤال الرابع

طلاب جامعة جازان مقرر أصول التربية 
  لجامعة تعزى للتقدير العام؟الإسلامية با

  
  أهداف الدراسة

  :هدفت هذه الدراسة إلى تحقيق ما يلي
مستوى تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في تعرف  -

  .جامعة جازان من وجهة نظر الطلاب
الكشف عن الفروق الدالة إحصائياً في تقييم طلاب  -

جامعة جازان مقرر أصول التربية الإسلامية بالجامعة 
التخصص الدراسي، : ي تُعزى لمتغيرات الدراسةالت

 .والمستوى الدراسي، والتقدير العام
  

  أهمية الدراسة
تمثلت أهمية هذه الدراسة في أهمية الموضوع ذاته، وفي 

  :تمكنها من الإجابة عن أسئلتها، بالإضافة إلى الجوانب التالية
 التي تكشف -حدود علم الباحثب-إنها الدراسة الوحيدة  -

ستوى تقييم مقرر دراسي في جامعة جازان عن م
  .بالمملكة العربية السعودية

يتوقع أن تفيد الدراسة في تنبه اللجنة الدائمة للخطط  -
والمناهج العلمية والنظام الدراسي في جامعة جازان، 
وعمادة التطوير الأكاديمي فيها، إلى أهمية إشراك 

 .الطلبة في عمليات تقييم المقررات الدراسية
وقع أن تفيد نتائج الدراسة في تزويد مدرسي مقرر يت -

أصول التربية الإسلامية في كلية التربية بجامعة جازان 
بتغذية راجعة حول نوعية المقرر ومستوى جدارة 
مخرجاته في الجوانب المتعلقة بالمجالات الخمسة التي 

 .اشتملت عليها أداة الدراسة
 جازان في التنبه يتوقع أن تفيد أداة الدراسة طلاب جامعة -

إلى المعايير الأساسية التي يمكن أن يستعينوا بها عند 
 .اختيارهم للمقررات الدراسية الاختيارية في الجامعة
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يتوقع أن تفيد عمادة التطوير الأكاديمي في جامعة  -
جازان من أداة الدراسة الحالية في عملية تقييم 

 .المقررات الدراسية بالجامعة
باحثون آخرون أداة الدراسة الحالية يتوقع أن يستخدم  -

في إجراء دراسات تهدف إلى تقييم المقررات الدراسية 
 .في الجامعات السعودية من وجهة نظر الطلاب فيها

  
  حدود الدراسة

اقتصرت هذه الدراسة على تقييم مقرر أصول التربية 
أهداف المقرر : الإسلامية في جامعة جازان من حيث

رر ومتطلباته، وصلة المقرر ومحتواه، ومستوى المق
بالمقررات الأخرى وفائدته المهنية والحياة العملية، وإثارة 
المقرر للأسئلة والتفكير، وأسلوب تدريس المقرر وتقويم 

وذلك من وجهة نظر الطلاب الذين أنهوا دراسة . محتواه
المقرر كمتطلب إجباري وكانوا على مقاعد الدراسة خلال 

-2007(هـ 1429-1428م الجامعي الفصل الثاني من العا
 ).م2008
  

  مصطلحات الدراسة
يعرف الباحث المصطلحات الواردة في عنوان البحث 

  :تعريفاً إجرائياً على النحو التالي
هو مقرر تربوي تطرحه : مقرر أصول التربية الإسلامية -

كلية التربية بجامعة جازان، ويتناول مفهوم التربية 
فها وأهميتها ومصادرها الإسلامية وغايتها وأهدا

وتطورها ووظائفها وخصائصها وأساليبها ومجالاتها 
 .ومؤسساتها وأبرز أعلامها

هي جامعة حكومية تقع في منطقة جازان : جامعة جازان -
جنوب غرب المملكة العربية السعودية، ويقع مقرها 
الرئيس بمدينة جازان، وتضم حالياً سبع كليات للبنين 

:  تتوزع على مدن المنطقة وهيوخمس كليات للبنات
جازان وأبوعريش وصبيا وصامطة وجزيرة فرسان، 

عشرين ألف طالب ) 20,000(ويبلغ عدد طلبتها حوالي 
وطالبة، والدراسة فيها على نظام الفصلين الدراسيين، 

 .أسبوعاً) 17- 15(وتتراوح مدة كل فصل دراسي بين 
ة جازان هو المتعلم المنتظم بالدراسة في جامع: الطالب -

الذي أنهى دراسة مقرر أصول التربية الإسلامية 
 كمتطلب إجباري، ويدرس في أحد التخصصات التي يتم
إعداده فيها أكاديمياً وتربوياً ومهنياً لمهنة التدريس في 

 .حقل التعليم العام بمراحله الثلاث
هي تقييم الإجراءات التعليمية المتضمنة : دراسة تقييمية -

التربية الإسلامية بجامعة جازان من في مقرر أصول 
وجهة نظر طلاب الجامعة من حيث مجالات الأداة 

أهداف المقرر ومحتواه، ومستوى المقرر : الخمسة
ومتطلباته، وصلة المقرر بالمقررات الأخرى وفائدته 
المهنية والحياة العملية، وإثارة المقرر للأسئلة والتفكير، 

 .واهوأسلوب تدريس المقرر وتقويم محت
  

  الدراسات السابقة. 2
  

  الدراسات العربية
دراسة هدفت إلى تقييم مقرر ) 2005(أجرى المناعي 

بجامعة قطر من وجهة نظر الطالبات ) حاسب آلي في التعليم(
المعلّمات الدارسات للمقرر، وإلى بيان أثر عدد من 

ولتحقيق هذه الأهداف طبقت . المتغيرات في هذا التقييم
نة تحتوي على موضوعات الوحدات الثلاث الدراسة استبا

المقررة وهي ثقافة الكمبيوتر، والكمبيوتر في إدارة العملية 
، على عينة تكونت من رالتعليمية، والتعليم بمساعدة الكمبيوت

توصلت الدراسة إلى . طالبة في كلية التربية بالجامعة) 150(
أن جميع الطالبات لديهن وجهات نظر إيجابية نحو 

ات المقرر، وإلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين موضوع
وجهات نظر الطالبات تعزى للتخصص وممارسة التربية 
العملية والتقدير العام في الدراسة والخبرة، وأن المدة الزمنية 
لتدريس المقرر مقبولة، في حين كانت هناك درجة تفضيل 

  .بين استراتيجيات التدريس المتبعة في تدريس المقرر
دراسة هدفت إلى استقصاء ) 2004(أجرى العمري و

اتجاهات طلبة جامعة العلوم والتكنولوجيا الأردنية الدارسين 
نحو المادة وتقدير قيمتها وأهميتها ) تكنولوجيا التعليم(لمادة 

من الناحية العلمية والعملية، وإلى بيان أثر عدد من 
لأهداف ولتحقيق هذه ا. المتغيرات في تحديد هذه الاتجاهات

) 170(فقرة على عينة تكونت من ) 30(طبقت استبانة من 
توصلت الدراسة إلى أن الطلبة يمتلكون . طالباً وطالبة

اتجاهات ايجابية نحو المادة، وإلى وجود فروق دالة لمتغير 
التخصص الدراسي لصالح طلبة كلية الطب، وعدم وجود 

  .فروق دالة لمتغير الجنس
اسة هدفت إلى تحديد العوامل در) 1994(وأجرى متولي 

المؤثرة في اختيار طلبة جامعة الملك سعود للمقررات 
التربوية لدراستها ضمن ساعاتهم الدراسية الحرة، وإلى 
التعرف على المقررات التي تستحوذ على اهتماماتهم، وإلى 
تأثير عدد من المتغيرات في العوامل التي تدفع بهم لاختيار 

قيق هذه الأهداف طبقت استبانة من ولتح. تلك المقررات
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توصلت . طالباً وطالبة) 1544(فقرة على عينة بلغت ) 20(
الدراسة إلى أن الطلبة يفضلون دراسة المقررات التربوية 
على غيرها ضمن الساعات الحرة، وأن مقرر أصول التربية 
الإسلامية يستحوذ على اهتمام غالبية الطلبة، وأن أهم 

 اسهولتها، وفائدته: فع بهم إلى اختيارها هيالعوامل التي تد
التطبيقية، وأسلوب التدريس المستخدم فيها، والاهتمام 

. الشخصي بموضوعاتها، وقلة محتواها، وسعة ثقافة أساتذتها
كما توصلت إلى وجود فروق دالة في دوافع الطلبة لاختيار 
المقررات التربوية تعود إلى متغيري النوع لصالح الطلاب 

تخصص لصالح الكليات الإنسانية، بينما لم يكن هناك وال
  .فروق دالّة لتأثير مستوى القيد
دراسة هدفت إلى تقييم ) 1994(وأجرى زيتون ومنيزل 

طلبة الجامعة الأردنية للمواد الدراسية بالجامعة، وإلى بيان 
ولتحقيق هذه الأهداف تم . العوامل المؤثرة في هذا التحديد

ق على عينة تكونت ) 35(ن من تصميم مقياس يتكوفقرة وطب
توصلت الدراسة إلى أن تقييم . طالباً وطالبة) 310(من 

الطلبة للمواد الدراسية بالجامعة هو مستوى متوسط بشكل 
عام، إلا إنه يقل بفرق ذي دلالة عن الحد الأدنى الذي ترضى 
به الجامعة لمستوى ونوعية المواد الدراسية التي تطرحها 

وأن مستوى هذا التقييم لا يختلف . ة في خططهاالجامع
باختلاف جنس الطالب أو المستوى التعليمي له أو التفاعل 
بينهما أو بعد معرفتهم علاماتهم في هذه المواد عما هو عليه 

لكنه يختلف باختلاف رغبة الطالب في . قبل معرفتهم بها
ل الالتحاق بالكلية، ونوع التوصية بتسجيل المادة، وتسجي

وتوصلت الدراسة أيضاً إلى . المادة ولو كانت مادة اختيارية
وجود علاقة ارتباطية ضعيفة جداً بين كل من علامة الطالب 
في المادة ومعدله التراكمي في الجامعة وتقدير الطالب 
لعلامته وبين مستوى تقييم الطلبة لهذه المواد الدراسية في 

  .الجامعة
 هدفت إلى معرفة دراسة) 1994(وأجرت البنعلي 

) الجغرافيا(اتجاهات الطلبة المعلمين بجامعة قطر نحو مادة 
من حيث طبيعتها وأهميتها والاستمتاع بها، وإلى بيان أثر 

ولتحقيق هذه . عدد من المتغيرات على هذه الاتجاهات
فقرة على عينة تكونت من ) 28(الأهداف طبقت استبانة من 

لدراسة إلى أن هناك اتجاهاً توصلت ا. طالباً وطالبة) 217(
إيجابياً بشكل عام نحو مادة الجغرافيا، وإلى عدم وجود فروق 
دالة بين هذه الاتجاهات تعزى إلى التخصص الأكاديمي 
والجنس والمستوى الدراسي والتفاعلات الثنائية والثلاثية 

  .بينها
دراسة هدفت إلى تحديد ) 1991(وأجرى عبيدات 

بة الجامعة الأردنية في عضو هيئة الصفات التي يراها طل
التدريس بالجامعة عند اختيارهم دراسة مادة ما إذا أعطوا 

ولتحقيق هذا الهدف طبقت استبانة . حرية الاختيار في ذلك
. طالباً وطالبة) 444(فقرة على عينة تكونت من ) 29(من 

توصلت الدراسة فيما يتعلق بالجوانب ذات الصلة بالدراسة 
سخاء الأستاذ الجامعي في إعطاء العلامات، : لى أنالحالية إ

أو مساعدة المادة في ثبات المعدل التراكمي أو رفعه، أو 
سهولة الحصول على علامات مرتفعة، لم تكن حاسمة من 
وجهة نظر الطلبة في اختيار الأستاذ الجامعي والتسجيل معه 

كما توصلت إلى أن الطلبة . في مواد دراسية اختيارية
ارون مواد دراسية مع الأساتذة الذين يحددون خطة المادة يخت

ومتطلباتها بوضوح، وإذا كان الطلبة يشعرون بفائدة المادة، 
. وأن الأستاذ يعتمد على مراجع مختلفة في تدريس المادة

وبينت الدراسة عدم وجود فروق دالة تعزى إلى متغيري 
.  للطالبالكلية التي يلتحق بها الطالب والمعدل التراكمي

لكنّها بينت وجود فروق دالة تعزى لمتغيري الجنس لصالح 
الذكور والمستوى التعليمي لصالح طلبة مستوى السنة الأولى 

  .والثانية
دراسة هدفت إلى بيان مستوى ) 1989(وأجرى ميخائيل 

إدراك طلاب معلم الصف في كلية البحرين الجامعية للعلوم 
ثرة في اتجاهاتهم نحو المواد والآداب والتربية للعوامل المؤ

الدراسية المختلفة، وإلى بيان أثر عدد من المتغيرات على 
إدراكهم للعوامل النفسية التي تؤثر في هذه الاتجاهات، ومن 

طبيعة المادة الدراسية : العوامل ذات العلاقة بالدراسة الحالية
من حيث صعوبتها وجفافها وتجديدها، وأثر المعلم وطريقة 

، واستخدامات وتطبيقات المادة الدراسية في الحياة تدريسه
فقرة ) 72(ولتحقيق هذه الأهداف طبقت استبانة من . اليومية

توصلت الدراسة . طالباً وطالبة) 62(على عينة تكونت من 
إلى أن الطلاب لديهم إدراك موجب للعوامل التي تؤثر على 

وجود فروق اتجاهاتهم نحو المواد الدراسية المختلفة، وإلى 
دالة بين متوسطات الإدراك تعزى للمادة الدراسية من حيث 
محتواها وطبيعتها وفلسفتها وطريقة تقديمها واستخداماتها في 

  .الحياة اليومية
دراسة هدفت إلى التعرف على ) 1989(وأجرت حداد 

أسباب تسجيل طلبة جامعة اليرموك بالأردن في المواد 
ق هذا الهدف صممت استبانة ولتحقي. الاختيارية بالجامعة

وقد توصلت الدراسة إلى أن طبيعة . فقرة) 29(تكونت من 
المادة تعد من العوامل المؤثرة في تسجيل الطلبة للمواد 
الاختيارية، حيث جاء ترتيب العوامل حسب أهميتها النّسبية 

سهولة المادة ووضوحها وعدم تعقيدها، والمادة : كما يلي



  2011، 1 ملحق، 38، العلوم التربوية، المجلّد دراسات

- 329 -  

ب مع رغبات الطلبة وميولهم، والمادة شائقة وممتعة وتتناس
جديدة وتخلو من الملل، وطبيعة المادة تحتوي على معلومات 
عامة وثقافية متنوعة، والمعرفة المسبقة عن طبيعة المادة من 
طلبة درسوا المادة، وارتباط المادة بمجال العمل المستقبلي، 

ب، وارتباط المادة بمواد دراسية أُخرى سبق وأن درسها الطال
والمادة تساعد على ثبات المعدل التراكمي أو رفعه، وسهولة 

  .الحصول على علامات مرتفعة
  

  الدراسات الأجنبية
دراسة (pelton and pelton, 1995) أجرى بلتون وبلتون 

 –هدفت إلى تعرف اتجاهات طلاب تخصص تربية 
رياضيات في جامعة بريجهام بأمريكا نحو استخدام تكنولوجيا 

وتر، وتصوراتهم نحو أهمية مهارات الكمبيوتر أو الكمبي
تدريس الرياضيات (تطبيقاته التي يحتوي عليها مقرر

ولتحقيق هذه الأهداف طبقت استبانة ). باستخدام التكنولوجيا
توصلت الدراسة إلى أن . طالباً وطالبة) 60(على عينة من 

الطلاب لديهم اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا الكمبيوتر، 
إدراكهم أن مهارات الكمبيوتر وتطبيقاته ذات أهمية بالنسبة و

لهم، واحتلت المراتب الخمس الأولى من بين تطبيقات 
إدارة الملفات، ومعالج : الكمبيوتر حسب أهميتها في الاستخدام

النصوص، واستخدام لوحة المفاتيح والفأرة والأقراص 
  .مجةالضوئية، وتمثيل البيانات بالرسم البياني، والبر

دراسة ) Safi and Miller,1986(وأجرى صافي وميلر 
هدفت إلى تعرف تقييم طلبة جامعة الكويت للمواد الدراسية 

فقرة ) 28(ولتحقيق هذا الهدف طبقت استبانة من . بالجامعة
مادة دراسية ) 348(على عينة تكونت من طلاب مسجلين في 

ل الفصل مادة دراسية خلا) 588(خلال الفصل الأول، وفي 
توصلت الدراسة إلى . م1984- 83الثاني من العام الجامعي 

عدم وجود فروق دالة بين درجات التقييم للفقرات خلال 
الفصل الأول ودرجات التقييم خلال الفصل الثاني باستثناء 
ثلاث فقرات في الفصل الثاني أشارت نتائجها إلى أن 

 المهارات موضوعات المادة أقل إثارة وجلب للاهتمام، وأن
التي زودتها المادة للطلبة عدت غير كافية لمساعدتهم على 
التعلم الذاتي، وأن الرغبة للتعلّم أقل حول موضوعات المادة 

كما توصلت إلى أن المعرفة التي اكتسبها . في المستقبل
الطلبة من المادة تساعدهم على التعلّم في مواد أخرى لكنها 

ياتهم المستقبلية، وأن موضوعات ذات أهمية قليلة بالنسبة لح
المادة هي ضمن مستواهم لكنها غير مترابطة مع بعضها، 
وأن العلاقة بين المحتوى وأهداف المقرر ضعيفة، ولا يوجد 

  .توزيع عادل لمتطلبات المادة

تعرف  دراسة هدفت إلى (Marsh, 1984)وأجرى مارش 
تعليم مستوى تقييم طلبة جامعة جنوب كاليفورنيا لنوعية ال

 على البناء العاملي لمقياس تقييم تعرفبالجامعة من خلال 
الطلبة لنوعية التعليم، وإلى تعرف العلاقة بين هذه العوامل 
وبعض العوامل ذات العلاقة بخصائص الطلبة والأستاذ 

مادة دراسية ) 4471(طُبقت الدراسة على . والمادة الدراسية
التعلُّم، : لعوامل التاليةتوصلت الدراسة إلى فرز ا. بالجامعة

والحماس، والتنظيم، وتفاعل الجماعة، والألفة، وتغطية 
كما توصلت إلى وجود . المادة، والامتحانات، والوظائف

علاقة ارتباطية بين الاهتمام السابق في المادة وتقييم عملية 
متطلبات المادة : أما بالنسبة للعلاقة بين كل من. التعلّم

لامة المتوقعة وأسباب دراسة المادة ومستوى وصعوبتها والع
الصف والمعدل التراكمي السابق للطالب وقسم التخصص من 
جهة، والتعلّم من جهة؛ فقد وجدت أن معاملات الارتباط هي 

  .معاملات ضعيفة
 (Menges and Kulieke, 1984)وأجرى منجس وكوليكي 

 دراسة هدفت إلى التعرف على العوامل التي تجعل طلبة
. الجامعة يشعرون بالرضا أو عدم الرضا عن مادة ما

ولتحقيق هذا الهدف استُخدم أسلوب المقابلة مع عينة تكونت 
توصلت . طالباً وطالبة في مرحلة البكالوريوس) 58(من 

التغذية الراجعة التي : الدراسة إلى أن الطلبة أكدوا أهمية
 بالمادة يحصل عليها الطلبة من المدرس، واهتمام المدرس

الدراسية، وإعطاء الطلبة الفرصة للتعبير عن أنفسهم بحرية، 
وسهولة فهم المادة الدراسية، والحصول على معلومات 

  .جديدة
يتبين مما سبق أن جميع الدراسات السابقة هدفت إلى تقييم 

) 1994(مقررات دراسية جامعية؛ حيث هدفت دراسة متولي 
، وهدفت دراسات زيتون إلى تقييم المقررات التربوية عامة

) 1989(وميخائيل ) 1991(وعبيدات ) 1994(ومنيزل 
) 1984(ومارش ) 1986(وصافي وميللر ) 1989(وحداد 

إلى تقييم المقررات الجامعية ) 1984(ومنجس وكوليكي 
) 2004(والعمري ) 2005(عامة، وهدفت دراسات المناعي 

 مقرر إلى تقييم) 1994(والبنعلي ) 1995(وبلتون وبلتون 
كما تنوعت بيئات الدراسات السابقة، . دراسي جامعي معين

في جامعة الملك سعود ) 1994(حيث أُجريت دراسة متولي 
بالسعودية، وأجريت بقية الدراسات السابقة في جامعات أو 

لكن ما يميز الدراسة الحالية أنها . كليات جامعية غير سعودية
، )صول التربية الإسلاميةأ(الوحيدة التي تناولت بالتقييم مقرر 

وأنها الوحيدة كذلك التي تناولت بالتقييم مقرر دراسي في 
  . جامعة جازان
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كما يتبين أن العينة في جميع الدراسات السابقة قد تشابهت 
في خصائصها من جهة أنها من الطلاب الذين هم بمرحلة 
البكالوريوس وكانوا مسجلين في المقررات التي تم تقييمها 

بيق الدراسة، لكن الدراسة الحالية تميزت عن هذه وقت تط
الدراسات في أن جميع أفراد عينتها هم من الطلاب الذين 
أنهوا دراسة المقرر وتعرفوا درجاتهم النهائية فيه، وهذا يعني 
اكتمال معرفة أفراد عينة الدراسة الحالية بطبيعة المقرر 
الدراسي وخصائصه مما يضفي موضوعية أكبر على 

  . ديرات الطلابتق
، )1984(وقد كانت المقابلة أداة لدراسة منجس وكوليكي 

بتصميم مقياس تقييم ) 1994(وقامت دراسة زيتون ومنيزل 
المواد الدراسية الجامعية للبيئة الأردنية، وكانت أداة الدراسة 
في بقية الدراسات السابقة هي الاستبانات المقيدة، وطورت 

زيتون ومنيزل ليتناسب مع البيئة الدراسة الحالية مقياس 
  .السعودية

 
  مجتمع الدراسة والمنهجية. 3

  
  منهج الدراسة

استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي لكونه أكثر 
وبالتحديد، فقد أسهم استخدام . مناهج البحث ملاءَمة لطبيعتها

  :هذا المنهج في
التعرف على مستوى تقييم مقرر أصول التربية  -

  .في جامعة جازان من وجهة نظر الطلابالإسلامية 

الكشف عن الفروق الدالة إحصائياً في تقييم طلاب  -
جامعة جازان مقرر أصول التربية الإسلامية بالجامعة 

التخصص الدراسي، : التي تعزى لمتغيرات الدراسة
 .والمستوى الدراسي، والتقدير العام

تحليل ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج  -
ناقشتها في ضوء طبيعة الظروف والأحوال المحيطة وم

بمقرر أصول التربية الإسلامية وبأفراد عينة الدراسة 
 .وبالمناخ الدراسي في الجامعة

  
  مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب جامعة جازان 
بمختلف مستوياتهم الدراسية الذين تضمنت خططهم الدراسية 

كمتطلب إجباري، وأنهوا )  الإسلاميةأصول التربية(مقرر 
دراسته وحصلوا فيه على علاماتهم الكلية، وقد بلغ عددهم 

  .طالباً) 1841(
  

  عينة الدراسة
طالباً، أي ما نسبته ) 460(تكونت عينة الدراسة من 

تقريباً من مجتمع الدراسة الذين تضمنت خططهم ) 25٪(
تطلب إجباري، كم) أصول التربية الإسلامية(الدراسية مقرر 

وأنهوا دراسة المقرر وحصلوا فيه على علاماتهم الكلية، وقد 
يبين توزع ) 1(والجدول . تم اختيارها بالطريقة العشوائية

التخصص الدراسي، : أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة
  .عاموالمستوى الدراسي، والتقدير ال

  
  )1(الجـدول 

  يراتتوزع أفراد عينة الدراسة حسب المتغ

  التقدير العام  المستوى الدراسي  التخصص الدراسي

التخصصات   المتغير

  العلمية

التخصصات 

الأدبية 

  والإنسانية

السنة 

الأولى 

  والثانية

السنة 

الثالثة 

  والرابعة

  مقبول  جيد  جيد جداً  ممتاز

  31  142  223  64  240  220  301  159  العدد

  

  أداة الدراسة
 تقييم المواد الدراسية في استخدم في هذه الدراسة مقياس

للبيئة ) 1994(الجامعة الذي أعده في الأصل زيتون ومنيزل 
الأردنية، وقد تكون هذا المقياس في صورته الأصلية من 

فقرة، ولكل فقرة سلّم إجابات تكون من خمسة بدائل ) 35(

أوافق تماماً، أوافق، متردد، لا أوافق، لا أوافق على (
جم هذا السلم إلى تقديرات رقمية ، بحيث يتر)الإطلاق

درجة (للبديل أوافق تماماً إلى ) خمس درجات(متدرجة من 
للبديل لا أوافق على الإطلاق للفقرات الإيجابية، أما ) واحدة

خمس (الفقرات السلبية فقد أعطيت درجات معكوسة من 
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) درجة واحدة(للبديل لا أوافق على الإطلاق إلى ) درجات
بديل واحد فقط ماماً، وعلى المستجيب اختيار للبديل أوافق ت

يبين توزيع هذه الفقرات حسب ) 2(والجدول . لكل فقرة

إيجابية وسلبية صياغتها على مجالات المقياس الخمسة، وهو 
التوزيع النهائي للفقرات لأغراض الدراسة الحالية بعد تحكيم 

   .يةالمقياس وإجراء التعديلات اللازمة ليناسب البيئة السعود

  )2(الجـدول 

  توزيع فقرات المقياس حسب إيجابية وسلبية صياغتها على المجالات الخمسة

  الفقرات السلبية  الفقرات الموجبة  عدد الفقرات  الات المقياسمجـ

، 20،  19،  17،  13،  12  32، 30، 18، 7، 5، 1  14  أهداف المقرر ومحتواه

22 ،24 ،26  

  33، 31، 25  29، 16، 3  6  مستوى المقرر ومتطلباته

صلة المقرر بـالمقررات الأخـرى وفائدتـه        

  المهنية والحياة العملية

5  4 ،8 ،14 ،23  9  

  28، 21  11، 2  4  إثارة المقرر للأسئلة والتفكير

  35، 34، 10  27، 15، 6  6  أسلوب تدريس المقرر وتقويم محتواه

  
  )3(الجـدول 

  ونباخ ألفامعاملات الثبات لمجالات المقياس باستخدام معادلة كر

  معامل الثبات  عدد الفقرات  مجالات المقياس

  0,7108  14  أهداف المقرر ومحتواه

  0,6631  6  مستوى المقرر ومتطلباته

  0,6306  5  صلة المقرر بالمقررات الأخرى وفائدته المهنية والحياة العملية

  0,6101  4  إثارة المقرر للأسئلة والتفكير

  0,6775  6  واهأسلوب تدريس المقرر وتقويم محت

  
  )المقياس(صدق الأداة 

لأغراض الدراسة الحالية، ونظراً لاختلاف طبيعة العينة 
ومواصفاتها عنها في دراسة المقياس الأصل، قام الباحث 
بعرض فقرات المقياس الأصل بعد حذف الفقرة التي أوصى 

عدد الامتحانات المطلوبة في هذه (بحذفها عند تطبيق المقياس 
على عشرة محكمين من المتخصصين في أصول ) فٍالمادة كا

التربية والقياس والتقويم والمناهج وطرق التدريس بجامعة 
جازان، وطلب منهم إبداء أية مقترحات حول وضوح 
التعليمات، وصلاحية الفقرات لطبيعة المقياس، ودقة صياغتها 
وتعبيرها عن المضمون، ومدى مناسبتها للمجال الذي 

 مناسبتها للبيئة السعودية، وكل ما يرونه وضعت فيه، ومدى
مناسباً لتطوير المقياس وإخراجه في صورته النهائية 

من المحكمين على صلاحية ) ٪80(واعتبر اتفاق . الملائمة
وقد تجاوزت جميع فقرات المقياس . الفقرة شرطاً لاعتمادها

الغرض من دراستي لهذه (هذا الشرط عدا فقرة واحدة هي 
فتم إسقاطها من المقياس ) رفع معدلي التراكميالمادة ليس 

لكون مقرر أصول التربية الإسلامية من المقررات الإجبارية 
أدوات تقويم (على أفراد عينة الدراسة، وأُضيفت فقرتان هما 

توزيع (و) المقرر تناسب طبيعة المقرر والغرض من التقويم
هما في وكلا) الدرجة الكلية على أدوات تقويم المقرر مناسبة

، وتم تغيير )أسلوب تدريس المقرر وتقويم محتواه(مجال 
وهو المصطلح الدال ) المقرر(إلى ) المساق/المادة(مصطلح 

على المادة الدراسية في البيئة السعودية، وتعديل صياغة 
عدد الساعات المعتمدة المقررة للمادة تكفي (ثلاث فقرات هي 
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ة تتطلب مني جهداً أشعر أن الماد(، و)لتغطية موضوعاتها
أشعر أن دراستي لهذه المادة ليست (و)  كبيراً– عقلياً –ذهنياً 

  ).مضيعة للوقت
  

  )المقياس(ثبات الأداة 
لأغراض الدراسة الحالية قام الباحث بإيجاد الاتساق 
الداخلي للمقياس المطور باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، 

  :ت المقياسيوضح معاملات الثبات لمجالا) 3(والجدول 
بناء على طريقة إعداد المقياس الأصل ونتائج إجراءات 
صدقه وثباته، وبناء على طريقة تطوير المقياس ونتائج 
الصدق والثبات التي توصلت إليها الدراسة الحالية، فإنه 
يتحقق للمقياس الخصائص التي تؤهله لكي يكون أداة يُعتمد 

البيئة السعودية من عليها في تقييم مقرر دراسي جامعي في 
  .وجهة نظر الطلاب

  
  الدراسةتصميم . 4

  
  متغيرات الدراسة

تكونت هذه الدراسة من ثلاثة متغيرات مستقلة ومتغير 
  :تابع واحد، وهي

  :المتغيرات المستقلة .1
التخصصات العلمية، : وله مستويان: التخصص الدراسي -

  .والتخصصات الأدبية والإنسانية
السنة الأولى والثانية، : تويانوله مس: المستوى الدراسي -

 .والسنة الثالثة والرابعة
ممتاز، وجيد جداً، : وله أربعة مستويات: التقدير العام -

 .وجيد، ومقبول
 تقدير طلاب جامعة جازان لتقييم مقرر :المتغير التابع .2

  .أصول التربية الإسلامية بالجامعة
  

  جمع بيانات الدراسة
لعينة في نهاية الفصل جُمعت بيانات الدراسة من أفراد ا

) م2008-2007(هـ 1429-28الثاني من العام الجامعي 
-5أثناء تواجدهم في القاعات الدراسية خلال الفترة من في 

م، وذلك بالتعاون 14/5/2008-10هـ الموافق 9/5/1429
مع الزملاء أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية باستثناء 

 .ميةمدرسي مقرر أصول التربية الإسلا
  

  المعالجة الإحصائية
  :استخدم في هذه الدراسة المعالجات الإحصائية التالية

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة  .1
عن السؤال الأول المتعلق بمستوى تقييم مقرر أصول التربية 

. الإسلامية في جامعة جازان من وجهة نظر الطلاب فيها
صفية فقد تم تقسيم مستوى وبغرض الوصول إلى بيانات و

التقييم وفقاً للتصنيف الذي تعتمده الجامعة إلى خمسة 
  : مستويات على النحو التالي

  .يعبر عن مستوى تقييم مرتفع جداً) 4,50-5 ( -
 .يعبر عن مستوى تقييم مرتفع) 4,49 -3,75 ( -
 .يعبر عن مستوى تقييم متوسط) 3,74 -2,75 ( -
 .يعبر عن مستوى تقييم منخفض) 2,74 -2 ( -
 .يعبر عن مستوى تقييم منخفض جداً) 2أقل من  ( -
للإجابة عن السؤال الثاني المتعلق ) t-test(اختبار ت  .2

بمتغير التخصص الدراسي، والسؤال الثالث المتعلق بمتغير 
المستوى الدراسي، والسؤال الرابع المتعلق بمتغير التقدير 

  .العام
للمقارنة بين متوسطات ) ANOVA(تحليل التباين  .3

تقديرات أفراد عينة الدراسة للكشف عن دلالة الفروق 
 .الظاهرة فيما يتعلق بمتغير التقدير العام

 
  ةعرض نتائج الدراس. 5

  
ما مستوى : عرض نتائج السؤال الأول، ونصه: أولاً

تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة جازان من 
  الجامعة؟وجهة نظر طلاب 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لتقديرات طلاب جامعة جازان أفراد 
عينة الدراسة على كل فقرة في المقياس وعلى فقرات 

  ):4(المقياس ككل، وقد جاءت النتائج كما في الجدول 
  :يإلى ما يل) 4(تشير النتائج الواردة في الجدول 

أن تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة  .1
جازان من وجهة نظر الطلاب أفراد عينة الدراسة هو 
بمستوى متوسط، حيث بلغ المتوسط الحسابي لتقديراتهم على 

كما ). 0,45(وبانحراف معياري ) 3,27(المقياس ككل 
فقرة، أي ما نسبته ) 30(حظيت بهذا المستوى من التقييم 

 مجموع فقرات المقياس، وقد تراوحت متوسطاتها من) 79٪(
 2,78 – 1,07 وبانحراف معياري 3,64(الحسابية ما بين 

، وهي مرتبة تنازلياً على النحو )1,33وبانحراف معياري 
، 17، 6، 15، 8، 9، 2، 23، 24، 30، 3، 12، 5:التالي

20 ،13 ،34 ،1 ،29 ،33 ،31 ،32 ،19 ،18 ،26 ،27 ،
7 ،14 ،28 ،25 ،21 ،35.  
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  )4(الجـدول 
  لمستوى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة

  تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة جازان مرتبة تنازلياً

  ــراتالفق  الرقم
المتوسطات 

  الحسابية
الانحرافات 

  المعيارية
  الرتبة

مستوى 
  التقييم

  مرتفع  1  1,05  4,17  كبيراً) عقلياً( داً ذهنياًيتطلب المقرر مني جه  16
 مرتفع  2  1,35  3,81  *لا تعتبر دراستي لهذا المقرر مضيعة للوقت  22
 مرتفع  3  1,15  3,76  تسهم دراستي لهذا المقرر في تنمية مهارات التفكير لدي  4
  متوسط  4  1,07  3,64  يشتمل المقرر على معرفة مهمة وواضحة  5

 متوسط  5  1,13  3,61  * معرفتي شيئاً ذا أهميةأضاف المقرر إلى  12
 متوسط  6  1,23  3,58  يتضمن المقرر مهارات عملية مفيدة  3

 متوسط  7  1,19  3,54  تعلمت أشياء كثيرة مهمة في هذا المقرر  30
 متوسط  8  1,45  3,49  *أقترح أن لا يحذف المقرر من متطلبات الخطة الدراسية  24
 متوسط  9  1,23  3,43  قرر قابلة للتحقيقالأهداف الموضوعة لهذا الم  23
 متوسط  10  1,23  3,42  دراستي لهذا المقرر تثير في ذهني أسئلة كثيرة  2
 متوسط  11  1,27  3,41  *موضوعات المقرر ذات صلة بالممارسات التربوية والنفسية  9
 متوسط  12  1,35  3,37  يسهم المقرر في إعدادي للمهنة التي أطمح إلى العمل فيها  8

 متوسط  12  1,14  3,37  تقويم المقرر شامل للمحتوى الذي أتعلّمه  15
 متوسط  14  1,20  3,34  تقدم مفاهيم المقرر بشكل منظّم ومنطقي  6

 متوسط  15  1,23  3,32  *يسهم المقرر في تنمية مهاراتي البحثية بشكل كافٍ  17
 متوسط  15  1,31  3,32  *موضوعات المقرر غير مملّة  20
 متوسط  17  1,26  3,31  *ر عميقةموضوعات المقر  13
 متوسط  18  1,24  3,30  *عدد الساعات الدراسية للمقرر تكفي لتغطية موضوعاته  34
 متوسط  19  0,91  3,28  أهداف المقرر واضحة في ذهني  1

 متوسط  20  1,43  3,26  من الصعب النجاح في المقرر بدون الرجوع إلى المراجع والقراءات المقررة  29
 متوسط  20  1,39  3,26  *صول على علامة عالية في المقرر بجهد قليللا يمكن الح  33
 متوسط  22  1,27  3,24  *مستوى المقرر أعلى من المستوى الذي توقعته  31
 متوسط  23  1,38  3,22  لا يمكن الاستغناء عن دراسة هذا المقرر  32
 متوسط  24  1,21  3,19  *الفائدة التي أجنيها من هذا المقرر كثيرة  19
 متوسط  25  1,32  3,16  تمتع بدراسة هذا المقررأس  18
 متوسط  26  1,21  3,15  *المراجع المقررة في المقرر حديثة  26
 متوسط  26  1,09  3,15  أدوات تقويم المقرر مناسبة لطبيعة المقرر وللغرض من التقويم  27
 متوسط  28  1,19  3,14  موضوعات المقرر تثير انتباهي أثناء المحاضرات  7

 متوسط  29  1,33  3,06  قرر بالمقررات الأخرى في التخصص واضحة وقويةصلة الم  14
 متوسط  30  1,28  2,93  *المقرر ليس تكراراً لمقررات أخرى درستها  28
 متوسط  31  1,22  2,88  *متطلبات النجاح في المقرر ليست سهلة  25
 وسطمت  32  1,29  2,86  *موضوعات هذا المقرر لا تعطى في مقررات أخرى في الكلية  21
 متوسط  33  1,33  2,78  *توزيع الدرجة الكلية على أدوات تقويم المقرر مناسبة  35
  منخفض  34  1,38  2,56  تُستخدم الوسائل التعليمية اللازمة في تدريس المقرر  11
  منخفض  35  1,14  2,01  *تدريس المقرر يقوم على المدرس  10
  متوسط    0,45  3,27  الأداة ككل  

  .صل، عكست تقديرات المقياس عند تصحيحهافقرات سلبية في الأ* 
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فقرات في المقياس بمستوى تقييم مرتفع، ) 3(حظيت  .2
 وبانحراف 4,17(وقد تراوحت متوسطاتها الحسابية ما بين 

، وهي )1,15 وبانحراف معياري 3,76 – 1,05معياري 
  .4، 22، 16:مرتبة تنازلياً على النحو التالي

ى تقييم منخفض، وقد حظيت فقرتان في المقياس بمستو .3
 وبانحراف معياري 2,56(كانت متوسطاتهما الحسابية 

، واحتلتا أقل )1,14 وبانحراف معياري 2,01(و) 1,38
  .10، 11:المراتب على النحو التالي

  
  )5(الجـدول 

  لمعرفة الفروق الدالة إحصائياً بين تقديرات أفراد العينة) ت(قيمة 

  لامية في جامعة جازان وفقاً للتخصص الدراسيفي تقييم مقرر أصول التربية الإس

  

  العدد  التخصص الدراسي
المتوسط 

  الحسابي
  )ت(قيمة  الانحراف المعياري

درجة 

  الحرية

 مستوى

  الدلالة

  0,449  3,27  159  التخصصات العلمية

  0,459  3,26  301  التخصصات الأدبية والإنسانية
0,196  458  0,845  

  

  )6(الجـدول 

  فة الفروق الدالة إحصائياً بين تقديرات أفراد العينةلمعر) ت(قيمة 

  في تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة جازان وفقاً للمستوى الدراسي

 درجة الحرية )ت(قيمة  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المستوى الدراسي
  مستوى

 الدلالة

 0,434 3,21 220 أولى وثانية

 0,466 3,31 240 ثالثة ورابعة
-2,335 458 0,020* 

  
هل توجد : عرض نتائج السؤال الثاني، ونصه: ثانياً

فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم طلاب جامعة جازان 
لجامعة تعزى للتخصص مقرر أصول التربية الإسلامية با

  الدراسي؟
للكشف ) t-test(للإجابة عن هذا السؤال أُجري اختبار ت 

ق ذات الدلالة الإحصائية بين تقديرات طلاب عن الفرو
جامعة جازان أفراد عينة الدراسة في تقييم مقرر أصول 
التربية الإسلامية بالجامعة وفقاً لمتغير التخصص الدراسي، 

  ).5(وقد جاءت النتائج كما في الجدول 
إلى عدم وجود ) 5(تشير النتائج الواردة في الجدول 

ن متوسطات تقديرات أفراد عينة فروق ذات دلالة إحصائية بي
الدراسة في تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية بالجامعة 
تُعزى إلى متغير التخصص الدراسي، وهذا يعني أن تقييم 
الطلاب لمقرر أصول التربية الإسلامية لا يتأثر باختلاف 

  .التخصص الدراسي

هل توجد : عرض نتائج السؤال الثالث، ونصه: ثالثاً
ذات دلالة إحصائية في تقييم طلاب جامعة جازان فروق 

مقرر أصول التربية الإسلامية بالجامعة تعزى للمستوى 
  الدراسي؟

للكشف ) t-test(للإجابة عن هذا السؤال أُجري اختبار ت 
عن الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين تقديرات طلاب 
جامعة جازان أفراد عينة الدراسة في تقييم مقرر أصول 

تربية الإسلامية بالجامعة وفقاً لمتغير المستوى الدراسي، ال
  ).6(وقد جاءت النتائج كما في الجدول 

إلى وجود فروق ) 6(تشير النتائج الواردة في الجدول 
ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات أفراد عينة 
الدراسة في تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية بالجامعة 

ير المستوى الدراسي لصالح الطلاب الذين تُعزى إلى متغ
  .بمستوى السنة الثالثة والرابعة
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  )7(الجـدول 

  فيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعرفة الفروق الدالة إحصائياً بين تقديرات أفراد العينة 

  تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة جازان وفقاً للتقدير العام

  الانحرافات المعيارية  المتوسطات الحسابية  العدد  ير العامالتقد

 0,507 3,36 64  ممتاز

  0,423  3,27  223  جيد جداً

  0,460  3,23  142  جيد

  0,502  3,24  31  مقبول

  

  )8(الجـدول 

  فينتائج تحليل التباين لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات تقديرات أفراد العينة 

  الإسلامية في جامعة جازان وفقاً للتقدير العامتقييم مقرر أصول التربية 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات 

درجات 

 الحرية

متوسطات 

  المربعات

  قيمة 

  )ف(

  مستوى الدلالة

 0,260 3 0,781 بين المجموعات

  0,205  456  93,360  داخل المجموعات

    459  94,142  الكلي

  
1,272  

  
0,283  

  
هل توجد : لرابع، ونصهعرض نتائج السؤال ا: رابعاً

فروق ذات دلالة إحصائية في تقييم طلاب جامعة جازان 
  مقرر أصول التربية الإسلامية بالجامعة تعزى للتقدير العام؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لمعرفة الفروق بين تقديرات طلاب 

 الدراسة في تقييم مقرر أصول جامعة جازان أفراد عينة
التربية الإسلامية بالجامعة وفقاً لمتغير التقدير العام، وقد 

  ).7(جاءت النتائج كما في الجدول 
وجود فروق ظاهرية بين ) 7(يلاحظ من الجدول 

متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة في تقييم مقرر أصول 
ر العام لتحصيلهم التربية الإسلامية بالجامعة تعزى إلى التقدي

الدراسي، ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة 
) 8(، والجدول )ANOVA(إحصائية تم إجراء تحليل التباين 

  .يبين نتائج هذا التحليل
إلى أن الفروق بين ) 8(تشير النتائج الواردة في الجدول 

متوسطات تقديرات طلاب جامعة جازان أفراد عينة الدراسة 
يم مقرر أصول التربية الإسلامية بالجامعة هي فروق في تقي

ظاهرية، مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

متوسطات تقديراتهم تُعزى إلى متغير التقدير العام، أي أن 
تقييم الطلاب لمقرر أصول التربية الإسلامية لا يتأثر 

  .باختلاف التقدير العام لتحصيلهم الدراسي
  

  ة نتائج الدراسةمناقش. 6
  

بينت نتائج الدراسة المرتبطة بالسؤال الأول المتعلق 
بمستوى تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية في جامعة 
جازان من وجهة نظر طلاب الجامعة أن المقرر هو بشكل 
عام بمستوى متوسط، كما حظيت بهذا المستوى من التقييم 

 الجامعة إلا أنه فقرة في المقياس، وهو مستوى تقبل به) 30(
يمكن أن يعزى . أقل مما تتوقعه لنوعية أي مقرر دراسي فيها

ذلك إلى تفاعل عدة عوامل؛ منها مستوى توافر معايير الخطة 
الدراسية للمقرر من حيث التنظيم ووضوح الغاية والأهداف 
ودقة المحتوى ومدى مناسبته لمستويات الطلاب وحاجاتهم 

 العملية وأساليب تقويمه، ومنها واهتماماتهم وصلته بالحياة
مستوى دافعية مدرسي المقرر للتدريس ومدى امتلاكهم 

وهذا يعني أن خطة المقرر . مهارات قيادة العمليات التدريسية
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وعمليات تدريسه لم تكن بالنسبة للطلاب تجربة سارة أو 
  .مثيرة أو مجدية بمستوى أعلى

رتفع، فقرات في المقياس بمستوى تقييم م) 3(وحظيت 
ويمكن أن يعزى ذلك إلى إدراك الطلاب لقيمة المقرر من 
حيث الجهد الذهني الكبير الذي تتطلبه دراسة المقرر 

، )4الفقرة (، وإسهامه في تنمية مهارات التفكير )16الفقرة(
وبالتالي فإن دراسة المقرر بالنسبة لهم ليست مضيعة للوقت 

التفكير العليا ، أي أن المقرر يهتم بمستويات )22الفقرة(
وبالمهارات اللازمة لتطبيق المعرفة النظرية في أوضاع 

وهذا يعني أن مسؤولية تحقيق هذه . وسياقات جديدة
المضامين في مقرر أصول التربية الإسلامية هي مسؤولية 
مشتركة بين المدرس والطالب؛ فقيام المدرس بأعباء عملية 

لاب على دور التدريس وحده لا ينتج تعلماً، واقتصار الط
المتلقي للمعرفة لا ينتج فكراً، وهذه الحقيقة هي بداية الابتكار 

  ).2006سنج، (الجوهري في التعليم 
: وحظيت فقرتان في المقياس بمستوى تقييم منخفض، هما

تُستخدم الوسائل التعليمية اللازمة في تدريس المقرر 
، )10الفقرة(، وتدريس المقرر يقوم على المدرس )11الفقرة(

ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن الوسائل التعليمية المضمنة في 
الخطة الدراسية لمقرر أصول التربية الإسلامية قد تكون غير 
كافية، أو قد تكون غير مناسبة لطبيعة مفردات المقرر، أو أن 
مدرسي المقرر لم يلتزموا باستخدامها في تدريس محتوى 

و استخدامها، وإما لعدم المقرر، إما لضعف الرغبة لديهم نح
معرفتهم بإمكاناتها أو بطريقة استخدامها، وقد أشار الموسى 

إلى أسباب قد يكون أيٌ منها سبباً ) 2001(والحيلة ) 2008(
آخر في انخفاض مستوى استخدام أعضاء هيئة التدريس 

وإذا كان من . الوسائل التعليمية اللازمة في تدريس المقرر
 لديه الرغبة لاستخدامها ويمتلك بين مدرسي المقرر من

: المهارات اللازمة لذلك فإن هناك معوقات قد تقف أمامه مثل
عدم توافر إمكانية استخدام هذه الوسائل في بعض القاعات 
الدراسية التي يدرسون فيها، أو عدم توافر العدد الكافي منها 
لتغطية حاجة جميع المحاضرات الدراسية، أو نقص الموارد 

لكن أياً كان السبب في ). 2006بيتس، (عم التقني والفني والد
انخفاض مستوى استخدام الوسائل التعليمية في تدريس مقرر 
أصول التربية الإسلامية فإنه أظهر للطلاب أن التدريس يقوم 

وكلا الأمرين يؤثر سلباً على تحقيق الأهداف . على المدرس
دراسي المثير المرسومة بشكل عام، وعلى توفير المناخ ال

، وبالتالي (Grabe and Grabe, 2001)للتعلّم بشكل خاص 
فإنهما يؤثران سلباً على نوعية المقرر الدراسي ومستوى 

على أهمية ) 2006(جدارة مخرجاته؛ فقد أكد بيتس 

التكنولوجيا في تحسين جودة مخرجات التعلم، حيث يرى أن 
 والجداول التداخل بين التوضيح والصور المتحركة والرسوم

والمقتطفات الصوتية والبصرية وغيرها من الإنشائيات 
المختلفة للمواد التعليمية يكون دوره أفضل فعلاً وأشد تأثيراً، 
كما يسهم في تسهيل اكتساب الطلاب لمهارات متقدمة مثل 

وتوقع هاكبارث . حل المشكلات وصنع القرار والتفكير الناقد
)Hackbarth, 1996 (سيوفر فرصة تجربة أن استخدامها 

التفكير الذي يتمتع به الخبير، وستصبح النشاطات التعليمية 
ذات نهايات مفتوحة ومرتبطة في الوقت نفسه بمواقف الحياة 

 .الواقعية التي يواجهها الطلاب خارج قاعات الدراسة
تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة زيتون ومنيزل 

لمواد الدراسية في التي بينت أن تقييم الطلبة ل) 1994(
  .الجامعة الأردنية هو بشكل عام بمستوى متوسط

أما فيما يتعلق بنتائج الدراسة المرتبطة بالسؤال الثاني 
المتعلق بمتغير التخصص الدراسي فقد بينت عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات طلاب 

أصول جامعة جازان أفراد عينة الدراسة في تقييم مقرر 
يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى . التربية الإسلامية بالجامعة

التغيير في الطريقة التي تتّبعها عمادة القبول والتسجيل في 
عملية توزيع الطلاب على الشعب الدراسية للمقرر الواحد، 
حيث أصبحت تتيح أمام الطلاب باختلاف تخصصاتهم 

رات الإعداد الدراسية الاشتراك أو الاندماج في شعب مقر
التربوي بعد أن كانت تُخصص لطلاب كل تخصص دراسي 
شعبة مستقلة في كل مقرر؛ حيث كانت هناك شعبة مستقلة 
لطلاب تخصص اللغة العربية، وأخرى لطلاب تخصص 

كما تنبهت العمادة إلى أثر تحديد حجم . الرياضيات، وهكذا
م الطلاب طالباً، مما أتاح أما) 35- 25(الشعبة الواحدة ما بين 

فرصة إضافية لتبادل الآراء والأفكار ووجهات النظر التي 
تفضي إلى خلق انطباع ذي مغزى على حياة الطالب، وربط 

إن هاتين . التعليم بالحياة الذي هو غاية التربية والتدريس
العمليتين تمهدان إلى إيجاد واستبقاء جو إيجابي في القاعة 

وتعلم أكثر فعالية، الدراسية، والذي سيؤدي إلى تدريس 
ومزيد من التواصل وعلاقات الألفة بين الطلاب، واكتساب 
خبرات أكثر تحقيقاً للرضا لكل من الطلاب والمدرسين، 

  ).2006هيلسن، (وربما إلى تقييم أفضل للعمليات التعليمية 
) 2005(تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة المناعي 

ودراسة ) 1991(ات ودراسة عبيد) 1994(ودراسة البنعلي 
) 2004(، لكنها تخالف نتيجة دراسة العمري )1984(مارش 

التي بينت وجود فروق دالة تعزى ) 1994(ودراسة متولي 
  . لمتغير التخصص الدراسي
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أما فيما يتعلق بنتائج الدراسة المرتبطة بالسؤال الثالث 
المتعلق بمتغير المستوى الدراسي فقد بينت وجود فروق ذات 

إحصائية بين متوسطات تقديرات طلاب جامعة جازان دلالة 
أفراد عينة الدراسة في تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية 
بالجامعة لصالح الطلاب الذين هم بمستوى السنة الثالثة 

يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن الطلاب الذين . والرابعة
 بالتحاقهم في هم بمستوى السنة الأولى والسنة الثانية قد انتقلوا

الجامعة إلى مرحلة دراسية جديدة متقدمة في أساليبها 
ومتطلباتها الدراسية كماً ونوعاً عما كان عليه الحال في 
مراحل التعليم العام، وهذا يعني أن تقييمهم لمقرر أصول 
التربية الإسلامية يرتبط بنوع الخبرة الدراسية التي مروا بها 

 أن أحكامهم في تقييم المقررات في مراحل التعليم العام، أي
. الدراسية الجامعية ما زالت تعبر عن اتجاهات غير مستقرة

أما طلاب مستوى السنة الثالثة والسنة الرابعة فقد أصبحوا 
بعد دراسة عشرات المقررات الدراسية التخصصية ومقررات 
الإعداد التربوي ومقررات الإعداد العام يمتلكون رؤية أكثر 

ول تقييم المقررات الدراسية، وصارت اتجاهاتهم وضوحاً ح
أكثر استقراراً وثباتاً، وبالتالي صارت لديهم القدرة بشكل 
أكبر من طلاب السنة الأولى والسنة الثانية على إصدار 

  .الأحكام المتعلقة بتقييم مضامين فقرات مقياس تقييم المقرر
كنها ، ل)1991(تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة عبيدات 

ودراسة زيتون ومنيزل ) 1994(تخالف نتيجة دراسة البنعلي 
) 1984(ودراسة مارش ) 1994(ودراسة متولي ) 1994(

التي بينت عدم وجود فروق دالة تعزى لمتغير المستوى 
  . الدراسي

أما فيما يتعلق بنتائج الدراسة المرتبطة بالسؤال الرابع 
دم وجود فروق ذات المتعلق بمتغير التقدير العام فقد بينت ع

دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات طلاب جامعة جازان 
أفراد عينة الدراسة في تقييم مقرر أصول التربية الإسلامية 

يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى طريقة تدريس . بالجامعة
المقرر، حيث إن جميع مدرسي المقرر بجامعة جازان 

إدماج (علّم التعاوني يستخدمون في تدريس المقرر أسلوب الت
، وهو أسلوب تعليم يشجع الطلاب )طريقة التعلم بالتعاون

على العمل معاً لتحقيق هدف مشترك، أو يشجع مجموعات 
من الطلاب على التعاون في أداء مهام من خلال التنافس مع 

،  ويقوم )Hackbarth, 1996(مجموعات أخرى من الطلاب
ت التي توفر أساساً جيداً هذا الأسلوب على بعض الاستراتيجيا

لتشكيل مجموعات التعلّم، منها توزيع الطلاب إلى هذه 
المجموعات وفقاً لعدم التجانس في التقدير العام، وهذا يشير 
إلى أن الطلاب ذوي التقديرات المرتفعة كان لهم تأثير في 

وجهات نظر الطلاب ذوي التقديرات المنخفضة، وفي زيادة 
راءات التعليمية المتضمنة في مقرر إدراكهم لمستوى الإج

ويعد هذا الأسلوب من أكثر . أصول التربية الإسلامية
الأساليب التي تعزز التدريس الفعال وتنتج تعلماً فعالاً لكونه 
يساعد على تحقيق متطلبات مغايرة لمتطلبات مجموعات 

كالمشاركة الفاعلة ) 2006بنسيمون وآخرون، (التعلم الكبيرة 
 في التدريبات والنشاطات الصفية، وإثراء النقاش والتنافسية

والحوار، والمشاركة الفعلية في التخطيط للمحاضرة وتنظيمها 
، إضافة إلى اهتمام الطلاب باختلاف )2006كيوه وآخرون، (

تقديرهم العام في تلبية المتطلبات الدراسية للمقرر من حيث 
 الالتزام بحضور المحاضرات، وزيادة الوقت المخصص

  .للمذاكرة، وإنجاز الواجبات والنشاطات اللاصفية المقررة
) 2005(تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة المناعي 

  ).1991(ودراسة عبيدات ) 1994(ودراسة زيتون ومنيزل 
  

  توصيات الدراسة. 7
  

  :بناء على نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي
ية الإسلامية استمرار الاهتمام بمعايير مقرر أصول الترب .1

في جامعة جازان ومواصفاته التي تتمثل في مضامين 
  .فقرات المقياس التي حصلت على مستوى تقييم مرتفع

ضرورة زيادة الاهتمام بمعايير مقرر أصول التربية  .2
الإسلامية في جامعة جازان ومواصفاته التي تتمثل في 
مضامين فقرات المقياس التي حصلت على مستوى تقييم 

وذلك بمراجعة الخطة الدراسية للمقرر مراجعة متوسط، 
شاملة من حيث التنظيم ووضوح الأهداف ودقة 
المحتوى وأساليب التقويم، إضافة إلى تنمية مهارات 

في الجوانب ) مدرسي المقرر(أعضاء هيئة التدريس 
 .المتعلقة بهم من بين مضامين هذه الفقرات

اهرة في ضرورة المعالجة الإيجابية لمواطن الضعف الظ .3
مقرر أصول التربية الإسلامية بجامعة جازان التي 
تتمثل في مضامين فقرتين في المقياس حصلتا على 
مستوى تقييم منخفض، ليرتقي المقرر بصورة فاعلة في 
مواصفاته إلى المستوى الذي تتوقعه الجامعة لنوعية أي 

 .مقرر دراسي فيها
بجامعة استمرار مدرسي مقرر أصول التربية الإسلامية  .4

جازان في تدريس المقرر بأسلوب التعلّم التعاوني الذي 
يقوم على أساس التكوين غير المتجانس لمجموعات 
التعلّم، وخاصة في تخصصاتهم الدراسية والتقدير العام 
لتحصيلهم الدراسي، لما لذلك من أثر إيجابي في تحسين 
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 .نوعية المقرر ومستوى جدارة مخرجاته
 طوره الباحث ونتائج الدراسة تعميم المقياس الذي .5

الحالية على مدرسي مقرر أصول التربية الإسلامية في 
جامعة جازان للإفادة منها في التعرف على معايير 
المقرر الدراسي ومواصفاته، وزيادة مستوى الاهتمام 
بها في عمليات التدريس، وتقديم بعض المقترحات أو 

ف في المعالجات العملية لما ظهر من مواطن ضع
 .المقرر لتفاديها مستقبلاً

استخدام المقياس الذي طوره الباحث في تقييم مقررات  .6

 .دراسية أُخرى بجامعة جازان
التوسع في إطار الدراسة الحالية، وذلك من خلال إجراء  .7

دراسات مشابهة في جامعات أخرى، واشتمال عيناتها 
-  أخرى على فئات جديدة من الطلبة، وإضافة متغيرات

لمعرفة أثرها في مستوى تقييم المقررات -الجنسمثل 
 .الدراسية الجامعية

إجراء عدد من الدراسات المصاحبة التي تهدف إلى  .8
تقييم مدخلات الطلبة الشخصية والاجتماعية والثقافية 

 .يةوالاقتصادية والتعليم
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ABSTRACT 

 
The present study aims at evaluating the course of the fundamentals of Islamic education in Jazan University 
from the university students' viewpoints. It also aims at identifying the impact of academic specialization, 
academic level, and general grade in determining the above-mentioned evaluation. To achieve these 
objectives, a measurement of evaluating academic course was built and developed by the researcher, which 
was consisted of (35) items. The survey study sample consisted of (460) students who were selected by 
using statistical random sampling. The results of the study showed the level of the intended course under 
investigation which is generally average. There are significant statistically differences among the average 
grades of individuals of the sample, which were all attributed to advantages of the students' academic level 
in the 3rd and 4th year at university. Findings did not indicate statistically differences, which are due to 
academic specialization and general grade. 

 

Keywords: Academic Quality, Academic Criterion, Merits Criterion, Performance Criterion, 
Content Criterion, Evaluation, University Academic Course, The Fundamentals of 
Islamic Education, Jazan University. 

 
 
 

  

 
________________________________________________ 
* Faculty of Education, Jazan University, The Kingdom of Saudi Arabia. Received on 11/12/2008 and Accepted for 

Publication on 6/5/2009. 


