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القراءة الناقدة في الصف العاشر الأساسي وأثرها لتدريس مهارات درجة ممارسة معلمي اللغة العربية 

  في تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو القراءة

  

  * سعاد عبدالكريم الوائلي وضياء محمد أبو الرز

  

  صـلخم
القراءة الناقدة في الصف العاشر  هدفت هذه الدراسة إلى قياس درجة ممارسة معلمي اللغة العربية لتدريس مهارات

ولتحقيق أهداف الدراسة اختار الباحثان عينة عشوائية، . الأساسي، وأثرها في تحصيل الطلبة، واتجاهاتهم نحو القراءة
استمارة ملاحظة، : هما ةبنى الباحثان أداتين للدراس .معلمة) 22(معلما، و) 18(معلما ومعلمة، بواقع ) 40(تكونت من 

وتحقق الباحثان من صدق الأدوات . واعتمد الباحثان اداة جاهزه لقياس الاتجاه نحو القراءه. تحصيلي في القراءةواختبار 
وتضمنت استمارة الملاحظة مهارات القراءة الناقدة التي يمارسها المعلمون والمعلمات، وشملت خمس مهارات . وثباتها

وتفرعت كل مهارة رئيسة إلى عدد من المهارات . ج، وإصدار الحكمالتمييز، والأسلوب، والتذوق، والاستنتا: رئيسة هي
اما مقياس الاتجاه فقد . أما الاختبار فتضمن نصين مختارين حولهما عدد من الاسئلة، من نوع الاختيار من متعدد. الفرعية

الذين يمارس معلموهم  الخماسي، وأظهرت النتائج أن تحصيل الطلبة (likert)فقرة باعتماد نظام ليكرت ) 36(تكون من 
وأن تحصيل الطلبة . المهارات بدرجة متوسطة أفضل من تحصيل الطلبة الذين يمارس معلموهم المهارات بدرجة متدنية

. الذين يمارس معلموهم المهارات بدرجة كبيرة أفضل من تحصيل الطلبة الذين يمارس معلموهم المهارات بدرجة متدنية
الذين يمارس معلموهم المهارات بدرجة كبيرة، وتحصيل الطلبة الذين يمارس معلموهم  وأنه لا فرق في تحصيل الطلبة

  .وأظهرت النتائج أيضا أنه لا فرق بين اتجاهات الطلبة نحو القراءة تبعا لنوع الممارسة. المهارات بدرجة متوسطة

  .، الاتجاهاتالطلبة صيل، تحالصف العاشر الأساسي مهارات، القراءة الناقدة، :الكلمات الدالة

  
  لمقدمة ا

  
ترتبط القراءة ارتباطا وثيقا مع كل من الاستماع 
والمحادثة والكتابة، في كونها عمليات لغوية تتضمن استيعاب 

فالقراءة . القارئ، لما يقرأ أو يسمع أو يكتب أو يتحدث به
أما المحادثة والكتابة فمن . والاستماع من مهارات الاستقبال

على هذا فإن القراءة تتطلب من القارئ و. مهارات الإرسال
إدراك المعنى القريب والبعيد : امتلاك مهارات عقلية، هي

وهدف الكاتب، والمغزى الذي يرمي إليه، والقدرة على نقد 
المقروء، وإصدار الحكم على المادة المقروءة، وهذا ما يسمى 

وهي أرقى أنواع القراءة، إذ تتطلب مستوى . بالقراءة الناقدة
  ). 2000حبيب االله، (اليا من النضج والثقافة ع

إن القراءة الناقدة من المطالب الرئيسة التي تحتاجها 

المجتمعات المعاصرة، وهي أحوج ما تكون إلى مواطن قادر 
على الإسهام في معالجة مشكلات مجتمعه بالفكر والرأي، إذ 

إن الإنتاج الفكري المتزايد يوميا، وما يشتمل عليه من  ث
فكار عميقة ومتنوعة يحتاج إلى الاهتمام ببعدين هما دقة أ

) Mcclain and Auita, 1985(الفهم وعمقه فقد ذهب ماكلاين 
إلى أن القراءة الناقدة تساعد الطلبة على حل المشكلات، 
والتفكير بوضوح، وتنظيم المعلومات، والابتعاد عن 

وتسهم في تطوير . المعلومات غير الضرورية للمشكلة
اراتهم ليصبحوا قراء مفكرين ناقدين، وفي إعدادهم مه

لمواجهة تحديات العصر المتمثلة في الانفجار المعرفي 
   .والتكنولوجي
إلى أهمية التركيز على  (Thistlethwait, 1990) ويذهب

أن القراءة ويذكر أيضا . معالجة المعلومات وليس استظهارها
مقروءة، واتخاذ الناقدة عبارة عن عملية تقويم للمادة ال

القرارات المناسبة التي قد تتفق مع ما يريده الكاتب، أو قد لا 
 تتفق معه، والتحقق من المعلومات قبل إصدار الحكم 

)Thistlethwait, 1990.( يذكر بيورنس ورو و)Burns and Roe, 

قسم المناهج والتدريس، كلية العلوم التربوية، الجامعة الهاشمية؛*  
تاريخ استلام البحث. ووزارة التربية والتعليم، الأردن

 . 5/4/2009، وتاريخ قبوله 5/3/2008
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أن القراءة الناقدة عملية لتقويم المادة المكتوبة، من ) 1982
التي تكتشف فيها ضمن مجموعة من حيث مقارنة الأفكار 

المعايير، وتتضمن الوصول إلى استنتاجات حول دقة المادة 
  . وملاءمتها

أنها عملية يؤديها القارئ ) 1992(في حين يذكر شحاته 
الاتفاق معه أو و بتحليل ما يقرأ، وإبداء الرأي فيه ومناقشته،

أنها ) Rosen shine, 1980(ويرى روزن شاين . الاختلاف
ني التمييز بين الرأي والحقيقة، وعمل أحكام منطقية تع

   .واستنتاجات، والحكم على المقروء ونقده
لقد تنوع مفهوم القراءة الناقدة لدى الباحثين، ولكنه توحد 
في إطاره العام من خلال ارتباطه بالنص القرائي، ومن خلال 
مهارات يمكن تدريب القارئ عليها، بحيث تشكل لديه 

يمكن إيصال و .طلق منها لنقد النصوص المختلفةأساسيات ين
هذه المهارات للطلبة من خلال استراتيجية التدريب، وآلية 
طرح الأسئلة المتنوعة، وتنفيذ الأنشطة بشكل تعاوني، 
وتوجيه انتباه الطلبة نحو المهارة وإدراكها، والتدريب على 

ومن أجل الحصول على قراءة ناقدة وفاعلة على . تطبيقها
معلمين أن يهيئوا جوا يساعد على التساؤل والتنبؤ وطرح ال

ومن الأساليب المستخدمة . الأفكار التي تدعم الأحكام القيمة
لتطوير هذه الأشكال من مهارات القراءة الناقدة أسلوب حل 
المشكلات، وتعليم التفكير المنطقي عن طريق القراءة 

جعل القارئ وتتطلب القراءة الناقدة مهارات وقدرات معينة ت
فالقارئ الناقد . قادرا على إصدار الأحكام والاستدلال والتقويم

بالضرورة قارئ متفاعل، ومشارك نشيط، وليس متلقيا سلبيا؛ 
إذ عليه أن يقرأ ما بين السطور، ويبحث عن غرض الكاتب 
ويقوم أفكاره، ولا يتوقف عند ذلك فقط، بل يتعداه إلى تحديد 

ا راء معينـة دون غيرهحيزه لآوجهة نظره، ومدى ت
)Collins, 1993.(  

والاهتمام بمهارات القراءة الناقدة يساعد الطلبة في 
الانتقال من التعلم الكمي إلى التعلم النوعي، الذي يهدف إلى 
تأهيل المتعلم، بوصفه محورا للعملية التعليمية، وتطوير 
تفكيره وتزويده بالمهارات التي تساعده على التفاعل مع 

لومات الجديدة، وتوظيفها بطريقة مناسبة لحل المشكلات المع
ومما يعزز أهمية المهارات التدريسية في . التي تواجهه

العملية التعليمية تأكيد المتخصصين في مجال العلوم التربوية 
الخصائص التي يدرسها الطلبة و والنفسية، على أن المعلومات

الأثر لمدة تكون عرضة للنسيان، أما المهارة فهي باقية 
ونظرا لأهمية ). 2003الدليمي والوائلي، (طويلة من الزمن 

المهارات التدريسية، لا سيما الناقدة منها، فإن عملية إكسابها 
للمعلمين مسألة ضرورية جدا، إذ يجمع التربويون على أن 

عملية التعليم تتضمن ثلاثة مجالات رئيسة هي التخطيط 
جاز كل مجال منها أن يجيد ويتطلب إن. والتنفيذ والتقويم

  ).1985جابر، (المعلم القيام بمهارات تدريسية معينة 
وتناول الباحثون مهارات القراءة الناقدة بالدراسة والبحث 
واختلفت آراؤهم حولها، ولم يتفقوا على عدد محدد لها فقد 

أنها تبلغ خمسا وثلاثين مهارة تتمحور ) 1998(ذكر السيد 
ية العليا، كالتمييز بين الآراء والحقائق، حول المستويات العقل

وتفسير المعاني الرمزية داخل النص، وتقدير المعاني، 
أن مهارات القراءة ) 1993( ويبين شحاته. وإصدار الأحكام

الناقدة تتلخص في إدراك الأفكار الأساسية والفرعية وتفسير 
ما بين السطور من معان مستترة، واستنتاج المعلومات 

ا، وإدراك العلاقات بين الأفكار، والإحساس باتجاه وتصنيفه
هدفه، والتمييز بين الرأي والحقيقة، ومعرفة مدى و المؤلف

إلى أن الخبراء ) 1996(وأشار نصر . قابلية الأفكار للتطبيق
في مجال القراءة قد أجمعوا على خمس مهارات للقراءة 

ة، والتفريق القدرة على تحديد الأفكار الرئيس: الناقدة تتمثل في
بين الحقائق والآراء، والتفريق بين الأسباب والنتائج، وعمل 

  . الاستنتاجات، وتقويم المقروء
وتركز القراءة الناقدة على استراتيجيات التفكير الناقد لدى 

إذ تؤدي إلى فهم أكثر للمحتوى المعرفي الذي  ،الطلبة
وتمكن الطلبة من  ،وربط عناصره بعضها ببعض ،يتعلمونه

وأن تنمية  ،مواجهة متطلبات المستقبل ومعالجة المعلومات
ره يحرتو ،التفكير الناقد يؤدي بالفرد إلى الاستقلال في تفكيره

للانطلاق إلى  ،من التبعية والتمحور الضيق حول الذات
 ،من خلال تشجيع روح التساؤل والبحث ،مجالات أوسع

ٍ عنها أو لها  استكشاف وعدم التسليم بالحقائق دون تحر
  .)1998 ،الحموريو الوهر(

. ويرى الباحثون أن القراءة عملية عقلية مساوية للتفكير
فهي لم تعد قضية لفك الرموز لأن فك الرمز، وتحويل 
الحروف المكتوبة إلى أصوات، ليست إلا عملية آلية، 

إن القراءة الحقيقية . والقراءة في هذه الحالة ليس فيها تفكير
ييم القارئ للكلمات، وعلاقتها مع بعضها عملية معقدة تشمل تق

في الجملة، وقبول معنى ورفض آخر، وتتداخل فيها قدرات 
عقلية مختلفة، وتتأثر بمعطيات داخلية تتصل بالقارئ، 

وجميع . بالنص والظروف المحيطة وعوامل خارجية تتصل
. ذلك يؤثر في صورة الاستجابة النهائية للمادة المقروءة

حبيب (ة تشتمل على مقومات التفكير جميعها وعليه فإن القراء
  ). 2000االله، 

ولمهارات القراءة الناقدة أهمية كبيرة في حياتنا 
المعاصرة، فهي من أهم الوسائل التي يمكن استخدامها 
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لمواجهة الكم المعرفي الذي يفد من جهات متعددة، وتعبر عن 
فاكتسابها يجعل القارئ أقل . آراء ووجهات نظر مختلفة

عرضا للانسياق الأعمى وراء الأفكار التي يقرؤها ويكون ت
حريصا على السؤال عن صحتها وقيمتها قبل التفاعل معها 

ويحتاج الفرد والمجتمع على حد سواء ). 2003فهمي، (
للقراءة الناقدة، لكونها جزءا مهما من تشكيل الفكر الناقد، 

ه، شحات(وهي بالنتيجة ثمرة من ثمار التربية المستمرة 
2000.(  

ان من أهداف تعليم القراءه هو أن يعمل المعلم على تنمية 
وجعل ذلك أسلوبا  ،مهارات التفكير الناقد والتحليل والتركيب

وبتطلب تعليم ). 2002الضنحاني، (للتفكير لدى الطلبة 
المهارات بشكل عام ومهارات القراءه الناقدة بشكل خاص 

فعلى المعلم أن . لتبصير المعلمين بدورهم في هذا المجا
يجعل ممارسة مهارات القراءة الناقدة من أولى مهامه في 
تدريس القراءة لأن الاتجاه الحديث يتطلب أن يمتلك الطالب 

  ).2000حبيب االله، (مهارات القراءة الناقدة امتلاكا حقيقيا 
وتؤثر عوامل كثيرة في اتجاه الطلبه نحو القراءة، وأهم 

خصية للطالب وأسلوب المعلم في هذه العوامل الخبرة الش
فضلا عن طبيعة النص المقروء سواء أكان  ،تدريس القراءة

ذلك في الشكل أم المضمون، وتوافر عناصر التنسيق والجذب 
  ).2000عبدالحميد، (والتشويق 

ويمكن معرفة اتجاهات الطلبة نحو القراءة بالملاحظة 
مباشرة يمكن المباشرة، أو بالاستبانات فعن طريق الملاحظة ال

للمعلم التعرف إلى اتجاهات طلبته نحو القراءة او يمكن معرفة 
هذا الاتجاه بالاستبانات التي يمكن بها معرفة وجهة نظر 

  ).1997دوفي وزميلاه، (الطلبة انفسهم باتجاهاتهم نحو القراءة 
وينمى اتجاه الطالب نحو القراءة بمعرفة العلاقة الإيجابية 

أن تعليم ) 2000الناقة، (يل ويؤكد بين الاتجاه والتحص
وانما يجب  ،مهارات اللغة للحصول على المعرفة لم يعد كافيا

ويجري ذلك . اقتران اكتساب المهارات ببناء الاتجاه نحوها
وفي  ،بايجاد علاقة الفة وارتباط بين الطالب وهذه المهارات

هذه الحالة يصبح معلم القراءة مرتبطا بعمق بما لدى المتعلم 
  .من اتجاهات ودافعية نحوها

  :مشكلة الدراسة
يشير العديد من الدراسات إلى أن هناك ضعفا لدى الطلبة 

ويرجع . في القراءة بشكل عام والقراءة الناقدة بشكل خاص
هذا الضعف إلى عدم مراعاة برامج القراءة التعليمية للفروق 

ضلا ف. الفردية والابتعاد عن اكساب الطلبة المهارات القرائية
وعدم استخدام الوسائل التعليمية  ،عن جمود أساليب التدريس

اسبابا اخرى ) 1999(ويورد عصر ). 1998،السيد(الحديثة 

 ،لهذا الضعف منها الاقتصار على المفهوم السطحي للقراءة
الذي يهتم فقط بفك الرموز من دون الاهتمام بالتفاعل مع 

  . المقروء وتقويمة
اسة الحالية من الاستجابة وهكذا تتأتى مشكلة الدر

للدعوات المستمرة من المربين والباحثين ومن توصيات 
بضرورة تنمية مستويات التفكير العليا  ،الدراسات السابقة

وضرورة الاخذ بالاتجاهات المعاصرة في  ،بالقراءة الناقدة
  .تدريس مهارات القراءة

  : أهمية الدراسة
حديثة لوزارة تستمد الدراسة أهميتها من التوجهات ال

التربية والتعليم في الأردن، التي تركز على المعرفة وعلى 
المتعلم باعتباره محور العملية التعليمية التعلمية، وعلى تنمية 

  .التفكير الناقد لديه
وتظهر أهمية الدراسة أيضا من الحاجة الماسة إلى 
تحديث طرائق التدريس واستراتيجياته بما ينسجم والتقدم 

والعلمي ويكون ذلك بضرورة تزويد المعلمين بهذه المعرفي 
يزاد على ذلك أن نتائج هذه . الطرائق والاستراتيجيات

الدراسة ستفيد الجهات ذات الاختصاص للوقوف على 
ممارسات معلمي اللغة العربية ومعلماتها في تدريس مهارات 

  .القراءة الناقدة
  : هدف الدراسة

درجة ممارسة معلمي " ترمي الدراسة الحالية إلى معرفة 
في الصف القراءة الناقدة مهارات دريس لتاللغة العربية 

وأثرها في تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو  العاشر الأساسي،
  ". القراءة 

  : أسئلة الدراسة
  : الآتيالسؤال تسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عن 

ما درجة ممارسة معلمي اللغة العربية ومعلماتها  -
  القراءة الناقدة في المرحلة الأساسية ؟ مهارات  تدريسل

  :وتسعى الدراسة أيضا إلى اختبار الفرضيتين الاتيتين 
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى  -1

في تحصيل الطلبة تعزى إلى درجة ممارسة ) 0.05(الدلالة 
معلمي اللغة العربية ومعلماتها لتدريس مهارات القراءة 

  .الناقدة
د فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة لاتج -2

في اتجاهات الطلبة نحو القراءة تعزى إلى درجة ) 0.05(
ممارسة معلمي اللغة العربية ومعلماتها لتدريس مهارات 

  .القراءة الناقدة
  :التعريفات الإجرائية

مستوى أداء معلمي اللغة العربية : درجة الممارسة -
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مقاسا باستمارة الملاحظة الخاصة ) عينة الدراسة(ومعلماتها 
  .انالقراءة الناقدة، التي أعدها الباحثمهارات تدريس ب

قدرة معلمي اللغة العربية ومعلماتها هي : المهارة -
هم التعليمي وبدرجة تتصف على أداء عمل) عينة الدراسة(

  . بالسرعة والدقة
شكل من اشكال القراءة تتكون هي : القراءة الناقدة -

من مستويات التفكير العليا لدى طلبة الصف من مجموعة 
وتقاس بالدرجات التي ) عينة الدراسة(العاشر الأساسي 

يحصل عليها الطلبة في الاختبار التحصيلي الذي أعد 
  . لأغراض الدراسة الحالية

عينة (العلامات التي يحصل عليها الطلبة : التحصيل -
في مادة ان ثفي الاختبار التحصيلي الذي أعده الباح) الدراسة
  . القراءة
نزعات تؤهل الطالب لاتخاذ موقف نحو : الاتجاه -

القراءة، ويقاس بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب 
  . على مقياس الاتجاه المعتمد في الدراسة الحالية

  : الدراسة محددات
  : تقتصر الدراسة على ما ياتي

ة عينة من معلمي اللغة ومعلماتها في مديرية التربي -1
  ).2007-2006(والتعليم لمنطقة عمان الثانية للعام الدراسي 

بناء أداتين للدراسة اولاهما بطاقة ملاحظة تتضمن  -2
التمييز، : (خمسة مجالات من مجالات القراءة الناقدة هي
وثانيهما ). والأسلوب، والتذوق، والاستنتاج، واصدار الحكم

قراءة اختيار تحصيلي لمعرفة تحصيل الطلبة لمهارات ال
  .الناقدة

ومن الدراسات السابقه التي تناولها الباحثان دراست 
هدفت إلى تقويم دور معلمي اللغة التي ) 2002(الخروصي 

العربية في المرحلة الثانوية في سلطنة عمان، في تنميتهم 
وتكون مجتمع الدراسة من معلمي . لمهارات القراءة الناقدة

ني الثانوي العام، العاملين اللغة العربية ومعلماتها للصف الثا
) 106(في المنطقة الداخلية في سلطنة عمان، البالغ عددهم 

اختيرت عينة عشوائية من مجتمع ، ومن المعلمين والمعلمات
معلمة، وقد بنت الباحثة قائمة و معلما) 53( الدراسة بلغت

. بمهارات القراءة الناقدة اللازمة لطلبة الصف الثاني الثانوي
طاقة ملاحظة لمهارات القراءة الناقدة اشتقت من ثم أعدت ب

وقد استخدمت بطاقة الملاحظة هذه للتعرف . القائمة السابقة
إلى مدى تنمية معلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية، 

وقد أظهرت نتائج . لمهارات القراءة الناقدة مع طلابهم
المعلمون الدراسة تفاوتا في تنمية المعلمين للمهارات، إذ ركز 

التمييز بين الحقيقة والخيال، : على تنمية بعض المهارات مثل

وتعرف مواطن الجمال، والتمييز بين الأفكار الثانوية 
في حين كان تركيز المعلمين ضعيفا على . والأساسية

تعرف مدى ترابط : مهارات القراءة الناقدة الأخرى مثل
إدراك و قروءالمادة، وتعيين الأفكار المنحازة في النص الم

العلاقات بين الأفكار، والموازنة بين الأدلة والبراهين التي 
  . أوردها الكاتب

فقد هدفت الدراسة إلى ) 2005(أما دراسة الضنحاني 
قياس مستوى طلبة الصفين السادس والسابع الأساسيين، في 
المدارس العامة والنموذجية في دولة الإمارات العربية 

وشمل مجتمع الدراسة . قراءة الناقدةالمتحدة في مهارات ال
جميع طلاب الصفين السادس والسابع الأساسيين، في 

). أبو ظبي التعليمية(المدارس العامة والنموذجية في منطقة 
أما عينة الدراسة فقد اختيرت بطريقة عشوائية، وبلغت 

طالبا وطالبة من الصف ) 613(طالبا وطالبة، منهم ) 1179(
وقد . لبا وطالبة من الصف السابعطا) 566(السادس، و

أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الطلبة في مهارات القراءة 
فقد كان . الناقدة بلغ الدرجة المقبولة، وفقا لمعيار الدراسة

مستوى طلبة الصف السادس في مهارات القراءة الناقدة 
وكان متوسط . مقبولا، وفق المعيار المعتمد في هذه الدراسة

أما مستوى أداء طلبة الصف السابع %).  62( بةأداء الطل
وفق معيار الدراسة كان مقبولا أيضا، إذ بلغ متوسط أدائهم 

)56  .(% 
هادفة إلى بناء برنامج ) 2004(وجاءت دراسة القطاونة 

تعليمي محو سب في القراءة الناقدة، لطلاب الصف العاشر 
ولتحقيق . االأساسي، وقياس فاعليته في القراءة والاتجاه نحوه

طالبا من طلاب الصف ) 84(أهداف الدراسة اختار الباحث 
العاشر الأساسي، في مدرسة وادي موسى الثانوية للبنين، 

مجموعة : هي ،وزعوا عشوائيا على ثلاث مجموعات
تجريبية تدرس البرنامج بالحاسوب، ومجموعة تجريبية 
تدرس البرنامج من دون حاسوب، ومجموعة ضابطة تدرس 

واتخذ برنامج الباحث اتجاهين، برنامج . طريقة الاعتياديةبال
تعليمي محوسب، وبرنامج تعليمي من دون حاسوب، وأعد 

اختباراً في مهارات القراءة الناقدة، ومقياساً : الباحث أداتين
وتوصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة . للاتجاه نحو القراءة

لمحوسب على التجريبية التي درست بالبرنامج التعليمي ا
المجموعتين الأخريين في مهارات القراءة الناقدة، وتفوق 
المجموعة التي درست بالبرنامج التعليمي من دون حاسوب، 

في حين لم . على المجموعة الضابطة في المهارات نفسها
يكن هناك فرق دال إحصائيا بين المجموعتين التجريبيتين في 

نحو القراءة ) ة الدراسةعين(أما اتجاه الطلاب . تلك المهارات
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فقد كان إيجابيا لدى المجموعتين التجريبيتين، إذ تفوقتا على 
ولم يكن هناك فرق في الاتجاه بين . المجموعة الضابطة

  .المجموعتين التجريبيتين
 (Combos, 1992) سكومبومن الدراسات الاجنبية دراسة 

 ،للغةهدفت إلى توضيح أثر الطريقة التكاملية في تعليم االتي 
هذه  واستخدم المعلم في .في تطوير مهارات القراءة الناقدة

محورا  اتُخذت ،نصوصا قصصية من أدب الأطفال الطريقة
المناقشات  أيضا واستخدم .لتدريس مهارات القراءة الناقدة

قد و .لتطوير هذه المهارات ،الصفية وتقنيات طرح الأسئلة
لتحديد  ،المفتاحيةعلى تعليم المفردات والكلمات  المعلم ركز

مجموعات إلى ) عينة الدراسة( وقسم الطلاب .مغزى القصة
، النصوص فيلتحديد الآراء والحقائق  ،تعليمية متعاونة

وتقييم المواقف واقتراح الحلول والتوصيات من خلال الكتابة 
في مهارات  تقدما واحرزأ أن الطلبة وأظهرت النتائج. الناقدة

  .قادرين على حل المشكلات وأصبحوا ،التفكير العليا
دراسة هدفت إلى تعرف ) Erwin, 1993(وأجرى إيروين  

فاعلية تعليم الطلبة الأقل مهارة لمهارات الاستيعاب القرائي 
. والقراءة الناقدة، لطلبة السنة الأولى في جامعة نيويورك

طالبا، وجرى تعليمهم ) 49(وتألفت عينة الدراسة من 
ومن ثم قيس . ئي، والقراءة الناقدةمهارات الاستيعاب القرا

مستوى الاستيعاب القرائي والقراءة الناقدة بعد عملية التعليم، 
إذ أظهرت النتائج أن الطلاب حققوا تحصيلا أعلى في كل 

وأظهرت النتائج أيضا . من الاستيعاب القرائي والقراءة الناقدة
ثير أن الفروق كانت دالة إحصائيا في الاستيعاب القرائي، بتأ

 . اكتساب مهارات القراءة الناقدة
إلى معرفة أثر ) Dpong, 1998(هدفت دراسة دبونج و

نظام يساعد على تطوير مهارات (تطبيق نظام إسبن وهو 
على طلاب يأخذون دورة في القراءة الناقدة في اللغة ) القراءة

وقسمت الباحثة العينة إلى مجموعتين تجريبية . الإنجليزية
خضع طلاب . طالبا) 52(كل مجموعة من  وضابطة، تكونت

أسابيع، ثم ) 10(المجموعة التجريبية لنظام إسبن، ولمدة 
فحصت الباحثة الطلاب بوساطة اختبار في الاستيعاب 

وأظهرت النتائج أن متوسط درجات استيعاب . القرائي
الطلاب في المجموعة التجريبية، أعلى من متوسطهم في 

 . المجموعة الضابطة
فقد هدفت ) Torgesen, 2004(راسة تورجسين أما د 

الدراسة إلى تحديد مستوى القراءة الناقدة، لدى طلبة الصفين 
: الرابع والسابع في فلوريدا، باستخدام أربعة مؤشرات هي

القرائي، والتفكير و طلاقة القراءة، والاستيعاب السماعي
وطبق الباحث مجموعة من . الاستنتاجي، والذاكرة الفعالة

اختبار قراءة الكلمات بطلاقة : ختبارات على الطلاب هيالا
)Tawre( واختبار ،)4 - GORT ( لقياس الاستيعاب السماعي

. والقرائي، واختبار تطوير مهارات الاستماع والقراءة
ودرب . لقياس الذكاء) WASI(واستخدم الباحث مصفوفة 

. على هذه المهارات) عينة الدراسة(الباحث أيضا الطلاب 
عد تطبيق أدوات القياس توصلت الدراسة أن الطلاب وب

وظهر أيضا لديهم . أظهروا تطورا في القراءة بطلاقة وفاعلية
بينما . القراءة الاستيعابيةو تطور في مهارات الاستماع النشط

لم يحدث أي تغيير ذي دلالة على مهارات التفكير الاستنتاجي 
  .الشفوي وعلى فعالية الذاكرة

لدراسات السابقة يظهر أن قسما منها تناول استعراض ابو 
القراءة الناقدة وطرق تطويرها وتحسينها، كدراسة القطاونة، 

 دراسة تورجسينو)  ,1992Combos(ودراسة كومبس 
)2004Torgesen, (، ودراسة إيروين )1993Erwin, .( 

وتناول القسم الآخر مدى توافر مهارات القراءة الناقدة في 
 ،)2002( ية، كما في دراسة الخروصيالمقررات الدراس

وتناول قسم آخر من هذه  ).2005(نحاني ضودراسة ال
الدراسات فعالية بعض الاستراتيجيات في تنمية مهارات 

 ).  ,1998Dpong(دبونج  القراءة الناقدة كدراسة
) 2002(وقد أفاد الباحثان من دراسة الخروصي 

ة التي اعدتها بالاطلاع على قائمة مهارات القراءة الناقد
الباحثة والافادة منها في المهارات المعتمدة في الدراسات 

وهذه هي نقطة الالتقاء بين الدراسة الحالية ودراسة . التالية
  .الخروصي فضلا عن الإفادة من بعض الجوانب الفنية فيها

فقد تناولت قياس مستوى ) 2005(أما دراسة الضنحاني 
. مهارات القراءة الناقدة طلبة الصفين السادس والسابع في

وتلقى الدراسة مع دراسة الضحاني في ان الدراسة الحالية 
تقيس مستوى مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة الصف العاشر 
الأساسي بعد معرفة درجة ممارسة المعلمين لمهارات هذه 

  .القراءة
من ) 2004(وتلتقي الدراسة الحالية مع دراسة القطاونه 

ولها ان كلتا الدراستين أجريتا على الصف وجوه عديدة ا
العاشر الأساسي، وثانيهما أن دراسة القطاونه بحثت في اثر 

في حين  ،برنامج محوسب في تحصيل الطلبة للقراءة الناقدة
بحثت الدراسة الحالية في اثر درجة ممارسة المعلمين 
لتدريس مهارات القراءة الناقدة وانعكاس ذلك على تحصيل 

وثالثها اعتماد الدراسة الحالية على مقياس الاتجاه  ،الطلبة
نفسه الذي اعدة القطاونه وذلك لأن الدراسة الحالية اتفقت مع 

  .دراسة القطاونه في متغيري المرحلة والقراءة الناقدة
 ,Erwin(وايروين ) ,Combos 1992(أما دراسات كومبس 
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 ,Norges(ونورجيس  ) ,1998Dpong(ودبونج ) 1993 

فقد تناولت متغير القراءة الناقدة بوصفة متغيرا  )2004
او متغيرا تابعا في دراسات  ،مستقلا في بعض الدراسات

وقد سوغ ذلك للدراسة الحالية تناول متغير القراءة  ،اخرى
الناقدة بوصفة متغيرا مستقلا بمعرفة درجة ممارسة الملعمين 

يل وانعكاس ذلك في تحص ،لتدريس مهارات القراءة الناقدة
فضلا . الطلبة في مهارات القراءة الناقدة بوصفة متغيرا تابعا

  .عن قياس اتجاهات الطلبة نحو هذا النوع من القراءة
يعرض وبغية التوصل إلى تحقيق هدف الدراسة و

 عينة الدراسة،اختيار الباحثان اجراءات الدراسة التي تتضمن 
جمع  الدراسة، وطريقةوات وأسلوب اختيار هذه العينة، وأد

المعلومات، وأسلوب تكميم البيانات، ومقومات تطبيق الأداة 
   .والوسائل الإحصائية المستخدمة في تحليل النتائج

  : عينة الدراسة
اختار الباحثان المدارس التابعة لمديرية التربية والتعليم 

وبما أن الدراسة ستجرى على الصف . لمنطقة عمان الثانية
المدارس التي تحتوي على  العاشر الأساسي، فقد أحصيت

الصف العاشر في هذه المديرية إذ اتضح ان عدد هذه 
واحصي عدد معلمي اللغة . مدرسة) 80(المدارس بلغ 

العربية ومعلماتها الذين يدرسون الصف العاشر الأساسي في 
  .معلما ومعلمة) 116(تلك المدارس فوجد ان عددهم 

معلما ) 40(واختار الباحثان بطريقة السحب العشوائي 
معلما، ويشكلون ما نسبته ) 22(معلما، و) 18(ومعلمة بواقع 

على التوالي من المجموع الكلي من المعلمين %) 55، 45%(
  .والمعلمات

وتتطلب الدراسة عددا من الطلبة الذين يدرسهم هؤلاء 
المعلمين والمعلمات، وجرى اختيار الطلبة بطريقة عشوائية 

البات لكل معلم ومعلمة، ط) 10(طلاب، و) 10(وبواقع 
) 180(طالب وطالبة بواقع ) 400(وبذلك بلغ عدد الطلبة 

  .على التوالي%) 55، %45(طالبة، وبنسبة ) 220(طالبا، و
  :أدوات الدراسة

  : الدراسة ه هدفاعتمد الباحثان الأدوات الآتية لتحقيق
  : استمارة الملاحظة: أولا

استمارة الملاحظة  اعتمد الباحثان في بناء :بناء الاستمارة
الأدبيات والدراسات ذات الصلة بموضوع الدراسة، على 

آراء الخبراء من أعضاء هيئة تدريس مادة اللغة على و
تدريسها في بعض الجامعات والمدارس واساليب  العربية

الأردنية ومشرفي اللغة العربية في مديرية التربية والتعليم 
القراءة الناقدة  مهارات وهكذا بلغ عدد. لمنطقة عمان الثانية

مهارة تقع ضمن خمسة ) 20(التي توصل إليها الباحثان 

التمييز، (مجالات تضمنتها استمارة الملاحظة وهي 
الملحق ). والأسلوب، والتذوق والاستنتاج، وإصدار الحكم

   .يبين استمارة الملاحظة بصورتها الاولية) 1(
حظة عرض الباحثان استمارة الملا :صدق الاستمارة

الأولية، على مجموعة من الخبراء في مجال اللغة  بصورتها
تدريسها، لتقدير مدى صلاحيتها في قياس  اساليبالعربية و

القراءة الناقدة لدى معلمي اللغة العربية  تدريس مهارات
هذا ما يسمى و. الصف العاشر الأساسيومعلماتها في 

صدق وهو أحد مؤشرات ) Face validity(بالصدق الظاهري 
القراءة الناقدة مهارات ولقد توزعت فقرات تدريس . المحتوى

على المجالات الخمسة بواقع ست مهارات لمجال التمييز، 
وثلاث مهارات لمجال الأسلوب، ومهارتين اثنتين لمجال 

مهارات لمجال الاستنتاج، وثلاث مهارات ست التذوق و
  .لمجال إصدار الحكم

ت على فقرات وقد اجرى الخبراء بعض التعديلا
الاستمارة، فقد عدلت الفقرة الثانية من مجال التذوق من 

يشعر بحالة الكاتب (إلى ) يحس بالحالة النفسية للكاتب(
وحذفت الفقرة الثالثة من مجال الاستنتاج ). النفسية والوجدانية

لكونها مكرره اذ تعبر عنا ) يستطيع استنتاج غايات النص(
وعدلت الفقرة ). روس والعبريتمكن من استخلاص الد(فقرة 

يتعرف مواطن القوة (الأولى من مجال اصدار الحكم من 
يكتشف مواطن القوة والضعف في (إلى ) والضعف في النص

  ). النص
مهارات تدريس لوجرى قياس درجة ممارسة المعلم 

القراءة الناقدة، من خلال أسلوب سلالم التقدير، إذ تضمن سلم 
تم التعبير عنها كميا بدرجات تتراوح التقدير أربعة مستويات، 

يمارسها بدرجة كبيرة، : ، وعلى النحو الآتي)4–1(بين 
 ويمارسها بدرجة متوسطة،) أربع درجات(وأعطي لها تقدير 

، ويمارسها بدرجة قليلة )ثلاث درجات(لها تقدير  أعطيو
درجة (، ولا يمارسها، وأعطيت )درجتان(وأعطي لها 

ن استمارة الملاحظة بصورتها يبي) 2(الملحق ). واحدة
فقرة موزعة على المجالات ) 19(النهائية والمكونه من 

  .الخمسة
هناك طرائق عديدة لحساب ثبات  :ثبات الاستمارة
وتعد طريقة حساب الثبات، بالاعتماد . استمارة الملاحظة

. على ملاحظين اثنين من أكثر الطرائق استخداما وشيوعا
ث الثاني ليكون ملاحظا ثانيا بناء على ذلك اعتمد الباح

ول، ومن ثم عمد الباحث والملاحظ الثاني إلى للباحث الأ
ملاحظة خمسة معلمين، وخمس معلمات من خارج عينة 

وسجلا ملاحظاتهما حول دروس القراءة، وبمعدل . الدراسة
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استخدمت معادلة و .معلم حصة دراسية كاملة لدى كل
ت الباحث ودرجات للمقارنة بين درجا) Holisty(هولستي 

الملاحظ الثاني للوصول إلى معامل الاتفاق لكل مجال من 
مجالات الأداة ومعامل الاتفاق للأداة بشكل عام، وقد بلغ 

  يوضح ذلك ) 1(والجدول %).  84(ي الكل معامل الثبات
  
  )1(الجدول 

معامل الاتفاق لعينة الثبات بين الملاحظ الاول والملاحظ 
مجالات تدريس مهارات القراءة الناقدة الثاني لكل مجال من 

  الخمسة والاداء بشكل عام

  اسم المجال
معامل الاتفاق بين

 الملاحظين
 % 82  التمييز 

 % 85  الأسلوب
 % 83  التذوق 

 % 86  الاستنتاج
  % 84  اصدار الحكم 

  % 84  الاداء بشكل عام
  

بعد أن تحقق الباحثان من صدق الأداة  :تطبيق الاستمارة
عملا على تطبيق الاستمارة بعد الحصول على إذن  ،اتهاوثب

رسمي من مديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان الثانية، وبعد 
تم  ،زيارة المدارس ومقابلة المعلمين وتحديد موعد معهم

  .تطبيق استمارة الملاحظة
  :الاختبار التحصيلي: ثانيا

ياس مدى أعد الباحثان اختبارا تحصيليا لق: بناء الاختبار
لمهارات القراءة تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي 

) 20(وقد تكون الاختبار في صورته النهائية من  .الناقدة
  ). 3(الملحق . سؤالا من نوع الاختيار من متعدد

واعتمد الباحثان في صياغة محتوى الاختبار على نصين 
نثريين، اختيرا من كتاب القراءة والنصوص الأدبية للصف 

لثالث الإعدادي، المقرر على الطلبة في الجمهورية العربية ا
وقد اختيرت النصوص من خارج محتوى الكتاب ، السورية

المدرسي المقرر حاليا على الطلبة تحاشيا لانتقال أثر 
التدريب، والتذكر، مما قد يكون له تأثير في النتائج، وكان 

توى مناسبين لمس -بحسب آراء المحكمين  -هذان النصان 
الطلبة في الصف العاشر الأساسي، أما النصان المختاران 

  . فكانا بعنوان الأبيض والأسود، وليالي الحصاد
وقد روعي في توزيع فقرات الاختبار مهارات القراءة 

فقد غطت فقرات الاختبار في النص . الناقدة موضوع الدراسة

من ) 3(من الاختبار المهارة ) 1(قاست الفقرة : الأول ما ياتي
من مجال ) 1(المهارة ) 2(وقاست الفقرة . مجال الأسلوب

. من مجال الاستنتاج) 5(قاست المهارة ) 3(والفقرة . التمييز
في حين . من مجال الاستنتاج) 3(قاست المهارة ) 4(والفقرة 

وقاست . من مجال التمييز) 3(المهارة ) 5(قاست الفقرة 
وقاست الفقرة  ،تاجمن مجال الاستن) 1(المهارة ) 6(الفقرة 

في حين قاست . من مجال اصدار الحكم) 2(المهارة ) 7(
اما الفقرة . من مجال اصدار الحكم) 3(المهارة ) 8(الفقرة 

وجاءت الفقرة . من مجال التذوق) 3(فقد قاست المهارة ) 9(
  . من مجال الاستنتاج) 4(تقييس المهارة ) 10(

: غطت ما يأتي أما فقرات الاختبار في النص الثاني فقد
. من مجال التمييز) 3(من الاختبار المهارة ) 1(قاست الفقرة 

. من مجال الاستنتاج) 2(المهارة ) 2(في حين قاست الفقرة 
أما الفقرة . من مجال الأسلوب) 3(المهارة ) 3(وقاست الفقرة 

وقاست الفقرة . من مجال التذوق) 2(فقد قاست المهارة ) 4(
) 6(وقاست الفقرة . جال إصدار الحكممن م) 3(المهارة ) 5(

فقد قاست ) 7(أما الفقرة . من مجال التذوق) 1(المهارة 
المهارة ) 8(وقاست الفقرة . من مجال الأسلوب) 1(المهارة 

من ) 2(المهارة ) 9(وقاست الفقرة . من مجال الاستنتاج) 1(
من ) 1(المهارة ) 10(في حين قاست الفقرة . مجال الأسلوب

  . ذوقمجال الت
عرض الاختبار بصورته الأولية على  :صدق الاختبار

عدد من المحكمين من ذوي الاختصاص في مناهج اللغة 
العربية وأساليب تدريسها، والمتخصصين في القياس والتقويم 
وعلى مشرفين تربويين لمبحث اللغة العربية، وعلى عدد من 

، محكما) 12(معلمي اللغة العربية، وبلغ عدد المحكمين 
وبذلك تكون نسبة المحكمين . محكمين) 9(استجاب منهم 

. من المجموع العام%)  75(الذين استجابوا لتحكيم الاختبار 
وقد طلب الباحثان من المحكمين إبداء ملاحظاتهم حول 
الاختبار، من حيث ملاءمة محتوى الاختبار من نصوص 
نثرية وأسئلة للطلاب، وارتباط فقرات الاختبار بمهارات 

لقراءة الناقدة، إذ زود المحكمون بقائمة تحتوي على أرقام ا
فقرات الاختبار، وما يمثلها من مهارات، ومدى مناسبة زمن 
الاختبار ودقة الصياغة اللغوية، ووضوح تعليماته، وما يرونه 

  . من تعديلات وملاحظات لتحسين الاختبار
ام تحقق الباحثان من ثبات الاختبار باستخد :ثبات الاختبار

وجرى ). Test-Retest(أسلوب الاختبار وإعادة الاختبار 
تطبيقه على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة تكونت 

طالبا من طلاب الصف العاشر الأساسي في ) 30(من 
وطبق الاختبار التطبيق الأول، ثم . مدرسة ابن عباس الثانوية
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خدام وحسب معامل الثبات باست. أعيد تطبيقه بعد أسبوعين
%) 91(وبلغ الثبات بين التطبيقين . معامل ارتباط بيرسون

واعتمد الباحثان التطبيق الأول لأغراض حساب معامل 
 Cronbach(الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ ألفا 

Alpha ( إذ بلغت قيمته)واتضح من خلال تحليل %)79 ،
عملا  الفقرات أن السؤال الثالث، والسؤال الثالث عشر قد

وقاد أفاد الباحث من . على تخفيض قيمة معامل الاتساق
تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية في تحديد الزمن 

  . المقرر لإجرائه، ومدى مناسبة التعليمات ووضوحها
بعد إجراء التعديلات المناسبة، والتحقق  :تطبيق الاختبار

أكد من من الصدق والثبات والزمن اللازم للاختبار، والت
جاهزا بصورته ملاءمة الاختبار وصلاحيته، أصبح الاختبار 

فقرة، جميعها من نوع اختيار ) 20(النهائية وبلغ عدد فقراته 
من متعدد، وقد أجري الاختبار على عينة الدراسة، بإشراف 

  . الباحثين ومساعدة المعلمين المتعاونين
  : مقياس الاتجاه نحو القراءة: ثالثا

ان مقياسا جاهزا لمعرفة اتجاه طلبة الصف اعتمد الباحث
وهو المقياس الذي بناه . العاشر الأساسي نحو القراءة

. لطلبة الصف العاشر في مادة القراءة) 2004( القطاونة
وقد وجد الباحثان أن هذا المقياس ملائم ). 4(الملحق 

لقياس اتجاه عينة الدراسة الحالية، لأنه بني على أساس 
تجاه نحو القراءة، ولأن فقراته مناسبة صلته بموضوع الا

لطلبة الصف العاشر الأساسي إذ امتازت بالسهولة 
والوضوح، وقد روعي فيها أيضا أن يكون بعضها معبرا 

وبعضها معبرا ) اتجاه إيجابي(عن تأييد موضوع الاتجاه 
وقد اختار ). اتجاه سلبي(عن رفض موضوع الاتجاه 

أوافق بشدة، (الخماسي ) Likert(القطاونة نظام ليكرت 
لتقدير إجابات ) متردد، لا أوافق، لا أوافق بشدة ،أوافق

   .الطلاب عن فقرات المقياس
ايظا صدق المقياس بعرضه ) 2004(واستخرج القطاونه  

طلب منهم ابداء  ،محكم من ذوي الاختصاص) 16(على 
من حيث مدى مناسبة  ،ملاحظاتهم حول فقرات المقياس

 ،تجاه طلبة الصف العاشر نحو القراءةالفقرات لقياس ا
ودقة صياغة  ،وارتباط كل فقرة بالبعد التي تنتمي اليه

واقتراح  ،الفقرات ووضوحها وتعديل ما يلزم من الفقرات
واخذ المقياس صورته النهائية بعد اجراء  ،فقرات جديده

أما بخصوص ثبات . التعديلات التي طلبها المحكمون
 - Split(ونه الثبات باستخدام معادلة فقد حسب القطا ،المقياس

half(  وبلغت قيمة معامل الثبات)وهي قيمة كافية %) 85
   .لاغراض الدراسة

  : إجراءات الدراسة
  : اتبعت الدراسة في إجراءاتها الخطوات الآتية 
الدراسة، من المدارس الحكومية التابعة  عينةتحديد  -

ثانية، التي تحتوي لمديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان ال
ومن معلمي اللغة العربية . الأساسي على الصف العاشر

 . ومعلماتها في تلك المدارس
الحصول على الموافقة الرسمية من وزارة التربية  -

والتعليم، ومديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان الثانية، 
  . لتطبيق الدراسة في مدارسها

على عينة الدراسة من ا تطبيقهاستمارة الملاحظة واء بن -
المعلمين والمعلمات وتم ذلك في صفوفهم لرصد درجة 

وتم تصنيف . القراءة الناقدة لتدريس مهاراتممارستهم 
المعلمين إلى ثلاث فئات، تبعا لمتوسط الدرجات التي حصل 

ممارس بدرجة : عليها المعلم في سلم التقدير، والفئات هي
وسط درجاتهم على سلم متدنية، للمعلمين الذين تراوح مت

وممارس بدرجة متوسطة، للمعلمين ). 1.99 -1(التقدير بين 
-2(الذين تراوح متوسط درجاتهم على سلم التقدير بين 

وممارس بدرجة كبيرة، للمعلمين الذين تراوح ). 2.99
  ). 4-3(متوسط درجاتهم على سلم التقدير بين 

على يقه تطبلمادة القراءة، وبناء الاختبار التحصيلي  -
  ).عينة الدراسة(الطلبة 
 أما بالنسبة للاتجاه، فقد اعتمد الباحثان مقياسا جاهزا -

  ).2004(وهو مقياس القطاونه  ،للاتجاه نحو القراءة
  : الأساليب الإحصائية

  : استخدم الباحثان الوسائل الإحصائية التالية -
لحساب معامل اتفاق كل ): Holisty(معادلة هولستي  -1

ن مجالات استمارة الملاحظة بين الملاحظ الأول، مجال م
والملاحظ الثاني، وكذلك المتوسط العام لثبات استمارة 

  . الملاحظة
لحساب معامل الثبات بطريقة : معامل ارتباط بيرسون -2

  ). إعادة الاختبار(
لحساب ): Cronbach Alpha(معادلة كرونباخ ألفا  -3

  . لاختبارمعامل الاتساق الداخلي بين فقرات ا
لمعرفة أثر درجة ): ANOVA(تحليل التباين الأحادي  -4

القراءة الناقدة في تحصيل  ممارسة المعلمين لتدريس مهارات
  .واتجاههم نحو القراءة. طلبتهم
لحساب الفروق الثنائية بين ): Tukey(اختبار توكي  -5

  . المتوسطات
  :عرض نتائج الدراسة

ج وسوف يعمد الباحثان لقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائ
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وكما  إلى عرض النتائج على وفق سؤال الدراسة وفرضيتيها،
 : يأتي

   :الدراسةالنتائج المتعلقة بسؤال :أولا
 لتدريس مهاراتما درجة ممارسة معلمي اللغة العربية 

  ؟ الصف العاشر الأساسيالقراءة الناقدة في 
عرف للإجابة عن هذا السؤال طبقت استمارة الملاحظة، لت

لتدريس مهارات مدى ممارسة معلمي اللغة العربية ومعلماتها 
فقرة وسلم ) 19(وتكونت الاستمارة من . القراءة الناقدة

حسبت و ).أربع درجات –درجة واحدة (للتقدير يتراوح بين 
وتم . متوسطات درجات المعلمين والمعلمات على سلم التقدير

واستنادا إلى ما تصنيفهم في ضوء الدرجة التي حصلوا عليها 
ممارس بدرجة متدنية، وممارس بدرجة متوسطة، : يأتي

فلم يظهر ) لا يمارس(أما تصنيف . وممارس بدرجة كبيرة
  ). 2(الجدول . أي معلم أو معلمة ضمنه

  
  )2(الجدول 

لتدريس تصنيف المعلمين والمعلمات تبعا لدرجة ممارستهم 
  مهارات القراءة الناقدة

 الفئة
عدد المعلمين

 المعلماتو
النسبة
 المئوية

 %27.5  11 ممارس بدرجة متدنية

 %52.5  21 ممارس بدرجة متوسطة

 %20  8 ممارس بدرجة كبيرة

 %100  40  المجموع
  

إلى أن عدد المعلمات والمعلمين الذين ) 2(يشير الجدول 
القراءة الناقدة بدرجة متدنية بلغ  يمارسون تدريس مهارات

وأن عدد المعلمات %). 27.5(ة معلما ومعلمة، وبنسب) 11(
مهارات القراءة الناقدة تدريس  والمعلمين الذين يمارسون

 %).52.5(معلمة، وبنسبة و معلما) 21(بدرجة متوسطة بلغ 
المعلمين الذين يمارسون تدريس و بلغ عدد المعلماتو

معلمين ومعلمات، ) 8(القراءة الناقدة بدرجة كبيرة  مهارات
  %).20(وبنسبة 

   :بالفرضية الاولى للدراسةالنتائج المتعلقة  :ثانيا
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

في تحصيل الطلبة تعزى إلى درجة ممارسة معلمي ) 0.05(
   .اللغة العربية ومعلماتها لتدريس مهارات القراءة الناقدة

وكما هو موضح  ،اظهرت نتائج الاختبار الفرضية الاولى
  ). 3(ول في الجد

  )3(الجدول 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة 

على الاختبار التحصيلي تبعا لدرجة ممارسة معلميهم 
  القراءة الناقدةمهارات تدريس ل

 درجة ممارسة المعلمين
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 3.68  9.65 ممارس بدرجة متدنية
 3.24  13.00 ةممارس بدرجة متوسط
 3.02  13.57 ممارس بدرجة كبيرة

 3.67  12.18  المجموع
   

إلى أن المتوسط الحسابي لدرجات ) 3(يشير الجدول 
القراءة مهارات طلبة المعلمين، الذين يمارسون تدريس 

) 9.65(الناقدة بدرجة متدنية على الاختبار التحصيلي بلغ 
لمعلمين، وهو أقل من المتوسط الحسابي لدرجات طلبة ا

القراءة الناقدة بدرجة مهارات الذين يمارسون تدريس 
وأن المتوسط الحسابي ). 13.00(متوسطة، والذي بلغ 

مهارات لدرجات طلبة المعلمين الذين يمارسون تدريس 
القراءة الناقدة بدرجة متوسطة، أقل من المتوسط الحسابي 

مهارات لدرجات طلبة المعلمين، الذين يمارسون تدريس 
لقراءة الناقدة بدرجة كبيرة، إذ بلغ المتوسط الحسابي ا

  ). 13.57(لدرجاتهم 
ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق في المتوسطات دالة 

لفحص ) ANOVA( إحصائيا، اُستخدم تحليل التباين الأحادي
ما إذا كان تحصيل الطلبة يختلف وبدرجة دالة إحصائيا عند 

جة ممارسة معلميهم تبعا لدر) α  =0.05(مستوى دلالة 
  ).4(الجدول . القراءة الناقدةمهارات تدريس ل

أن متوسط تحصيل الطلبة يختلف تبعا ) 4(يبين الجدول 
. القراءة الناقدة مهارات تدريسللدرجة ممارسة معلميهم 

ولفحص الفروق بين كل متوسطين اُستخدم أسلوب 
جدول ال). Tukey(المقارنات البعدية، وبالتحديد اختبار توكي 

)5 .(  
وجود فرق ذي دلالة إحصائية ) 5(يتضح من الجدول 

بين متوسط درجات تحصيل ) α  =0.05(عند مستوى الدلالة 
مهارات الطلبة الذين يمارس معلموهم ومعلماتهم تدريس 

القراءة الناقدة بدرجة متدنية، وبين متوسط درجات تحصيل 
رات مهاالطلبة الذين يمارس معلموهم ومعلماتهم تدريس 

القراءة الناقدة بدرجة متوسطة، إذ بلغ الفرق بين المتوسطين 
)- 3.34 .(  
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  )4(الجدول 
  القراءة الناقدة في تحصيل طلبتهممهارات دريس لتنتائج تحليل التباين الأحادي لمعرفة أثر درجة ممارسة المعلمين 

  مصدر التباين
مجموع مربع
 الانحرافات

درجات
 الحرية

متوسط 
  الانحرافات

  قيمة ف

  45.278  501.198  2  1002.39  درجة الممارسة
    11.069  397  4394.54  الخطأ
      399  5396.94  الكلي

  
  

  )5( الجدول
  للفروق الثنائية بين متوسطات درجات تحصيل الطلبة) Tukey(اختبار توكي 

درجة ممارسة المعلمين والمعلمات لتدريس
 مهارات القراءة الناقدة

  درجة كبيرة  وسطةدرجة مت  درجة متدنية

  درجة متدنية 
_____  

- 3.34 *  
)0.000(  

- 3.92 *  
)0.000(  

  درجة متوسطة
_____  ______  

- 0.575  
0.388  

  _____  ______  _____  درجة كبيرة 

  ).0.05(لها دلالة احصائية عند مستوى الدلالة  *

  
أيضا، وجود فرق ذي دلالة ) 5(ويتضح من الجدول 

بين متوسط ) α  =0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 
درجات تحصيل الطلبة الذين يمارس معلموهم ومعلماتهم 

القراءة الناقدة بدرجة متدنية، وبين متوسط مهارات تدريس 
درجات تحصيل الطلبة الذين يمارس معلموهم ومعلماتهم 

القراءة الناقدة بدرجة كبيرة، إذ بلغ الفرق مهارات تدريس 
  ). 3.92 -(بين المتوسطين 

كذلك إلى وجود فرق بين ) 5(ر نتائج الجدول وتشي
متوسط درجات تحصيل الطلبة الذين يمارس معلموهم 

القراءة الناقدة بدرجة متوسطة، مهارات ومعلماتهم تدريس 
وبين متوسط درجات تحصيل الطلبة الذين يمارس معلموهم 

ولكن . القراءة الناقدة بدرجة كبيرةمهارات ومعلماتهم تدريس 
) α  =0.05(غير دال إحصائيا عند مستوى الدلالة هذا الفرق 

  ). 575.0 -(إذ بلغ الفرق بين المتوسطين 
  : بالفرضية الثانية للدراسةالنتائج المتعلقة : ثالثا

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 
في اتجاهات الطلبة نحو القراءة تعزى إلى درجة ) 0.05(

عربية ومعلماتها لتدريس مهارات ممارسة معلمي اللغة ال
   .القراءة الناقدة

اظهرت نتائج اختبار الفرضية الثانية، وكما هو موضح 
  ).6(في الجدول 

  
  )6(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة 
تدريس لعلى مقياس الاتجاه تبعا لدرجة ممارسة معلميهم 

  القراءة الناقدةمهارات 
ة ممارسة المعلمين درج

 والمعلمات
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 18.65  135.68 ممارس بدرجة متدنيـة
 18.05  136.20 ممارس بدرجة متوسطة
 17.77  135.77 ممارس بدرجة كبيـرة

 18.12  135.19  المجموع
   

إلى أن المتوسط الحسابي، لدرجات ) 6(يشير الجدول 
والمعلمين الذين يمارسون تدريس اتجاهات طلبة المعلمات 

القراءة الناقدة، بدرجة متدنية على مقياس الاتجاه بلغ مهارات 
، وهذا المتوسط أقل من المتوسط الحسابي )135.68(

لدرجات اتجاهات طلبة المعلمين والمعلمات الذين يمارسون 
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القراءة الناقدة بدرجة متوسطة، إذ بلغ مهارات تدريس 
سط الحسابي لدرجات اتجاهات طلبة وأن المتو) 136.20(

القراءة مهارات المعلمات والمعلمين الذين يمارسون تدريس 
أقل من المتوسط ) 135.77(الناقدة، بدرجة كبيرة، والبالغ 

الحسابي لدرجات اتجاهات طلبة المعلمات والمعلمين الذين 
. القراءة الناقدة بدرجة متوسطةمهارات يمارسون تدريس 

المتوسط الحسابي لدرجات اتجاهات طلبة  ولكنه أعلى من
القراءة مهارات المعلمات والمعلمين الذين يمارسون تدريس 

وهذا يعني أن المتوسط الحسابي . الناقدة بدرجة متدنية
لدرجات اتجاهات طلبة المعلمات والمعلمين الذين يمارسون 

القراءة الناقدة بدرجة متوسطة أعلى من مهارات تدريس 
ات اتجاهات طلبة المعلمين الذين يمارسون متوسطات درج
  . القراءة الناقدة بدرجة كبيرة ومتدنية تدريس مهارات

ولمعرفة ما إذا كانت الفروق في المتوسطات التي تظهر 
، دالة إحصائيا، اُستخدم تحليل التباين الأحادي )6(في الجدول 

)ANOVA ( لفحص ما إذا كانت اتجاهات الطلبة تختلف
تبعا ) α  =0.05(إحصائيا عند مستوى دلالة  وبدرجة دالة

. القراءة الناقدة لدرجة ممارسة معلميهم لتدريس مهارات
  ). 7(الجدول 

  
  )7(الجدول 

  نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر درجة ممارسة المعلمين لتدريس 
  القراءة الناقدة على اتجاهات طلبتهم نحو القراءة مهارات

  مصدر التباين
بعمجموع مر

 الانحرافات
  درجات الحرية

متوسط 
  الانحرافات

  قيمة ف
مستوى الدلالة 

  الفعلي
 .965  .036  11.841  2  23.683  درجة الممارسة

      329.930   397   130982.067  الخطأ
        399  131005.750  الكلي

  
  

أن اتجاهات الطلبة نحو القراءة لا ) 7(يبين الجدول 
القراءة  م لتدريس مهاراتتختلف تبعا، لدرجة ممارسة معلميه

  .). 965(الناقدة حيث بلغ مستوى الدلالة الفعلي 
  :مناقشة النتائج والتوصيات

في ضوء سؤال الدراسة النتائج سوف يناقش الباحثان 
  : على ما يأتيوفرضيتيها و

  : مناقشة نتائج السؤال الأول: أولا
ما درجة ممارسة معلمي اللغة العربية ومعلماتها أ

  ؟الصف العاشر الأساسيالقراءة الناقدة في  هاراتلتدريس م
أظهرت نتائج هذا السؤال أن عدد المعلمات والمعلمين 

القراءة الناقدة بدرجة كبيرة  الذين يمارسون تدريس مهارات
وبلغ عدد المعلمات والمعلمين . معلمين ومعلمات) 8(بلغ 

القراءة الناقدة بدرجة  الذين يمارسون تدريس مهارات
في حين بلغ عدد المعلمات . معلما ومعلمة) 21(ة متوسط

القراءة الناقدة  والمعلمين الذين يمارسون تدريس مهارات
وبهذا احتل المعلمون . معلما ومعلمة) 11(بدرجة متدنية 

القراءة الناقدة  والمعلمات الذين يمارسون تدريس مهارات
%)  52.5(بدرجة متوسطة المرتبة الأولى، وبلغت نسبتهم 

والبالغ ) عينة الدراسة(المعلمات و مجموع عدد المعلمين من

  .معلما ومعلمة) 40(
 ويعزو الباحثان أسباب الممارسة المقبولة لتدريس مهارات
القراءة الناقدة إلى اهتمام القائمين على تأليف المناهج بالقراءة 
الناقدة والتفكير الناقد، إذ أصبحت المقررات الدراسية الحديثة 

ى هذه المهارات، واهتمام وزارة التربية والتعليم بعقد قائمة عل
الدورات الخاصة بهذا النوع من المهارات، وقد تكون خبرات 
المعلمين عاملا أساسيا في القدرة على توظيف تدريس 

أما بالنسبة للفئة . القراءة الناقدة في العملية التعليمية مهارات
دة بدرجة متدنية، القراءة الناق التي يمارسون تدريس مهارات

أن سبب ذلك عدم تضمن خطط تخصص اللغة  انفيرى الباحث
العربية مساقات متعلقة في أساليب تدريس اللغة العربية، 
وهناك أسباب أخرى تتعلق بعدم تركيز الأسئلة، المتضمنة في 
المقررات الدراسية، على مهارات القراءة الناقدة، والتفكير 

  ). 1997الجراح، (الناقد 
  :الفرضية الاولىمناقشة نتائج : نياثا

لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 
في تحصيل الطلبة تعزى إلى درجة ممارسة معلمي ) 0.05(

  .اللغة العربية ومعلماتها لتدريس مهارات القراءة الناقدة
وجود فرق ذي ه الفرضية إلى أشارت النتائج المتعلقة بهذ
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متوسطات درجات الطلبة على الاختبار  دلالة إحصائية، في
التحصيلي بين طلبة المعلمات والمعلمين الذين يمارسون 

القراءة الناقدة بدرجة متدنية، وطلبة المعلمات  تدريس مهارات
القراءة الناقدة  والمعلمين، الذين يمارسون تدريس مهارات

بدرجة متوسطة، وبين طلبة المعلمات والمعلمين، الذين 
القراءة الناقدة بدرجة متدنية،  تدريس مهاراتيمارسون 

 وطلبة المعلمات والمعلمين الذين يمارسون تدريس مهارات
  .القراءة الناقدة بدرجة كبيرة

ويعزى هذا الفرق في التحصيل لدى الطلبة الذين يدرسهم 
القراءة الناقدة  معلمون ومعلمات يمارسون تدريس مهارات

ن يدرسهم معلمون ومعلمات بدرجة متوسطة، على الطلبة الذي
القراءة الناقدة بدرجة متدنية، إلى  يمارسون تدريس مهارات

أن المعلم الذي يمتلك تلك المهارات يثير في نفس طلابه 
الرغبة في التعلم، إذ أن الطلبة يرغبون عادة في الأمور التي 
يرون أنفسهم ناجحين فيها، وهذا يتفق مع ما توصلت إليه 

   .)2004(دراسة القطاونة 
أما فيما يخص عدم وجود فرق في التحصيل لدى الطلبة  

 الذين يدرسهم معلمون ومعلمات، يمارسون تدريس مهارات
القراءة الناقدة بدرجة متوسطة، والطلبة الذين يدرسهم معلمون 

القراءة الناقدة بدرجة  ومعلمات، يمارسون تدريس مهارات
الممارسة الكبيرة  كبيرة، فيعزى إلى أن الحدود الفاصلة بين

فضلا عن أن عدد المعلمين الذين  ،والمتوسطة لم تكن واسعة
القراءة الناقدة بدرجة متوسطة،  يمارسون تدريس مهارات

أكثر من المعلمين الذين يمارسونها بدرجة كبيرة، مما أدى 
إلى تلاشي الفرق الذي يمكن أن يكون لمصلحة الطلبة الذين 

القراءة الناقدة  دريس مهاراتيمارس معلموهم ومعلماتهم ت
  . بدرجة كبيرة

  :الفرضية الثانيةمناقشة نتائج : ثالثا
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

في اتجاهات الطلبة نحو القراءة تعزى إلى درجة ) 0.05(
ممارسة معلمي اللغة العربية ومعلماتها لتدريس مهارات 

   .القراءة الناقدة
عدم وجود فرق المتعلقة بهذه الفرضية نتائج الأظهرت 

ذي دلالة إحصائية، بين اتجاهات الطلبة نحو القراءة تبعا 
القراءة  لدرجة ممارسة معلميهم ومعلماتهم لتدريس مهارات

ويعزو الباحثان السبب في ذلك إلى أن المعلمين . الناقدة
 والمعلمات لم يزودوا طلبتهم بمهارات القراءة الناقدة خلال

مدة زمنية معينة، إذ قد يؤدي ذلك إلى تغيير الاتجاه نحو 
القراءة  المادة، أو عدم تدريب المعلمين على تدريس مهارات

وقد يكون السبب عدم مراعاة المقررات الدراسية . الناقدة
لمهارات القراءة الناقدة، مما لا يحمل الطلبة على إدراك 

على اتجاهاتهم أهمية هذه المهارات، وهذا قد ينعكس سلبا 
ويزاد على ذلك أن السبب ربما يكون في عدم . نحو القراءة

بعض بجدية الطلبة في الإجابة عن فقرات المقياس، أو جهلهم 
القطاونة، (وتختلف نتائج الدراسة الحالية مع نتيجة . مضامينه

والتي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) 2004
 اءة عند ممارسة تدريس مهاراتفي اتجاهات الطلبة نحو القر

  .القراءة الناقدة
 : التوصيات

في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي 
  : الباحثان بما يأتي

ها، على أساليب ئأثنافي تدريب المعلمين قبل الخدمة و -
  . مهارات القراءة الناقدةتدريس 

   .تنيمة مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة المرحلة الأساسية -
إجراء دراسة تستهدف العلاقة بين إتقان الطلبة لمهارات  -

القراءة الناقدة، والتفوق الدراسي في المباحث الدراسية 
  . الأخرى

  
  

  
  

  عـالمراج
  

، فوزي زاهر، وجابر، جابر عبد الحميد وسليمان الخضري الشيخ
  .دار النهضة العربية: القاهرة 1ط.ارات التدريسمه ،1985

مدى توافر مهارات القراءة الناقدة في كتب  ،1997، الجراح، ريما
رسالة . القراءة والنصوص للصفوف الأساسية الثلاثة العليا

  . إربد، الأردن. جامعة اليرموك. ماجستير
دراسات . ، تنمية مهارات القراءة الناقدة2001الجمل، محمد جهاد، 

  . 28، المجلد 23 تربوية، العين، العدد
، اسس القراءة وفهم المقروء بين النظرية 2000حبيب االله، محمد، 

  .دار عمار :عمان.2ط. والتطبيق
تقويم دور معلمي اللغة العربية في  ،2002، الخروصي، سعادة

تنمية مهارات القراءة لدى طلـبة المرحـلة الثانوية بسلطنـة 
جامعة السلطان قابوس مسقط، سلطنة . رسالة ماجستير. عمان
  . عمان

، اللغة العربية مناهجها 2003عاد الوائلي، الدليمي، طه وس
  . دار الشروق :عمان. 1ط. وطرائق تدريسها

، كيف 1997دوفي، جيرالد وجورج شيرمان ولورار روهل، 
. 1ابراهيم الشافعي، ط: ترجمة. ندرس القراءة باسلوب منظم

  .دار الفلاح: الكويت
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 .في طرائق تدريس اللغة العربية ،1998، السيد، محمود محمد
  .جامعة دمشق، سوريا .3ط

مهرجان القراءة  -قارئ جديد لمجتمع جديد ،1992، شحاته، حسن
الهيئة المصرية العامة : القاهرة". الواقع والمستقبل"للجميع 

  .للكتاب
. تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،2000، شحاته، حسن

  . الدار اللبنانية المصرية: القاهرة. 4ط
مستوى مهارات القراءة الناقدة في اللغة  ،2005، راشدالضنحاني، 

العربية لدى طلبة الصفين السادس والسابع الأساسيين في 
. المدارس العامة والنموذجية في دولة الإمارات العربية المتحدة

  .عمان، الأردن. الجامعة الأردنية. رسالة ماجستير
رفية معينة في ، فعالية استراتيجيات مع2000عبدالحميد، عبداالله، 

للفهم في القراءة لدى طلبة الصف  تنمية بعض مهارات العليا
  .231-231،)2(مصر . مجلة القراءة والمعرفة. الاول الثانوي
، مداخل تعليم التفكير واثراؤه في المنهج 1999عصر، حسني، 

  .الاسكندرية :المكتب العربي الحديث. المدرسي
ة ما وراء المعرفة في تنمية فعالية استراتيجي ،2003،فهمي، إحسان

. مهارات القـراءة الناقدة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  . 156- 115، ص23. مجلة القراءة والمعرفة

بناء برنامج تعليمي محوسب في القراءة  ،2004، القطاونة، سامي
الناقدة لطلاب الصف العاشر الأساسي في الأردن وقياس 

رسالة دكتوراه جامعة .م نحوهافاعليته في القراءة واتجاهاته
  . عمان، الأردن. عمان العربية

، تعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم 2000الناقه، محمود كامل، 
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The Degree of Arabic Language Teachers' Practice in Teaching Critical Reading at the Basic 

Tenth Grade and its Effect on Students’ Achievement and Attitudes Toward Reading 
 

Suad Abd-Elkareem Alwaeli and Diya Mohammad Abu-Alruz* 

 

ABSTRACT 
This study aimed at measuring the degree of arabic language teachers' practice in teaching critical reading 
at the basic tenth grade and its effect on students achievement and attitudes toward reading. to achieve the 
aims of the study, the researcher chose a random sample of (40) male and female teachers. The researchers 
used two instruments, which are observation form and an achievement test in reading: then they 
ascertained their validity and reliability. The observation form included five major skills for critical 
reading: distinction, method, absorption, inference and decision-making. The test included two chosen 
texts with a number of multiple choice questions. Results showed that the students, whose teachers practice 
the skills at the intermediate level, achieved better than those whose teachers practice these skills at the 
low level. Results also revealed that the students, whose teachers practice the skills at a large degree, 
achieved better than those whose teachers practiced them at the low level. In addition, results showed no 
difference among students’ achievement according to teachers’ degree of practice. Finally, the results 
showed no difference between students’ achievement toward reading according to the type of practice. 

Keywords: Skills, Critical Reading, Basic Tenth Grade, Student Achievement, Attitudes. 
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