
  2011، 1، ملحق 38، العلوم التربوية، المجلّد دراسات  

 .جميع الحقوق محفوظة. الجامعة الأردنية/ عمادة البحث العلمي 2011 ©  - 265 -

  
  منهاج قواعد اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في الأردن بين التخطيط والتنفيذ

    

  * أمين بدر الكخن وإحسان عدنان يانس

  

  صـلخم
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مدى التطابق بين المنهاج الفعلي لقواعد اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا مع 

  .المنهاج المخطط
الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة لمرحلة التعليم الأساسي ـ الجزء الخاص (ليل الوثيقة الرسمية للمنهاج تم تح

وتم . ، وتحليل الكتب المدرسية تحليلاً ناقداً؛ للكشف عن عناصر الوثيقة الرسمية وقضاياها الأساسية)بقواعد اللغة العربية
لغة العربية وكتبها للمرحلة الأساسية العليا، والفريق الوطني للإشراف على إجراء مقابلات مع مؤلفي مناهج قواعد ال

  .تأليفها، وبعض مشرفي اللغة العربية؛ وذلك من أجل استكمال صورة المنهاج المخطط
، )الثامن، والتاسع، والعاشر(وتم حضور حصص صفية عند ثلاثة معلمين يدرسون اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا 

وتم التأكد من صدق الأدوات التي طبقت  .تمت ملاحظة أساليب تنفيذ المنهاج عن طريق صحيفة ملاحظة طورها الباحثانو
عن طريق عرضها على ثمانية عشر محكما مختصين في مناهج اللغة العربية، وأساتذة في النحو العربي، وخبراء في 

ية، ومعلمين أكفاء وتم التعديل على الأدوات البحثية في ضوء تأليف مناهج اللغة العربية، وبعض مشرفي اللغة العرب
  ).الدعم البنيوي، والصدق الإجماعي، والكفاية المرجعية(توجيهاتهم، وتم استخدام أسلوب التثليث في الأشخاص 

عدا ملحقين في وقد دلت نتائج الدراسة أن الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة مجملة إجمالاً كبيراً وغير مفصلة ما 
آخر الوثيقة، كما دلت النتائج على الاختلاف الكبير بين الرؤية المرجوة في المنهاج المخطط، ورؤية المعلمين في المنهاج 

  .الفعلي

  .المنهاج المخطط، المنهاج الفعلي، أسلوب التثليث :الكلمات الدالة

  
  ة ـلمقدما

  
يعني إن المفهوم السائد للمنهاج على الصعيد الرسمي 

وثيقة المنهاج الرسمية المقررة من وزارة التربية والتعليم، 
النتاجات العامة، والمحتوى المعرفي، : وتتضمن هذه الوثيقة

وهي في . والأساليب والوسائل والأنشطة، وأساليب التقويم
  :الواقع وثيقة من الوثائق التي تشكل المنهاج ومنها

والسياسات التربوية فلسفة التربية والتعليم في ذلك البلد، 
والهيكل التنظيمي للنظام التربوي، والخطط الدراسية والتقويم 
السنوي المدرسي وكتب المطالعة المدرسية والكتب المقتناة 

 أسلوب الامتحانات والأهداف التي تركز عليهاو في المكتبة
البناء المدرسي وتقنيات التعليم والمشاغل التربوية ومحتوى و

 .ية وبرامج إعداد المعلمينالبرامج الإذاع
ينضاف إلى ذلك العوامل المؤثرة في المنهاج الرسمي، 

سن الدخول في المدرسة، وطول المرحلة الدراسية، : وأهمها
وطول الحصص الدراسية، وعددها، وطول اليوم الدراسي، 
والمواد التي تدرس، ولغة التدريس، والخطة الدراسية، 

أما المنهاج . صف الواحدوتكامل المواد الدراسية في ال
فبعضها جيد : الواقعي فيتمثل بالممارسات التدريسية المختلفة

يقترب من الخطوط العريضة، وبعضها بعيد كل البعد عن 
ومع ذلك يمكن . الممارسات التي ينادي بها المنهاج المخطط
  . الاحتكام إلى مقدار التعلم الذي يحدث للطلبة

اقعي والمنهاج الرسمي في ويكمن الفرق بين المنهاج الو
أن المنهاج الرسمي معروف، أما المنهاج الواقعي فهو متعدد؛ 
فالممارسات الواقعية على مستوى المدرسة قد تكون مقصودة 
أو غير مقصودة، لكن الطالب يتعلم من الممارسات المقصودة 

مرعي والحيلة، (المقصودة  كما يتعلم من الممارسات غير
2002.(  

قسم المناهج والتدريس، كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية؛*  
لعربية، مدرسة الشريف عبد الحميد شرفومعلم لمادة اللغة ا

،1/4/2008تاريخ استلام البحث . الثانوية للبنين، عمان، الأردن
 . 7/4/2009وتاريخ قبوله 
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دئ الأساسية في إعداد المنهاج الرسمي أن إن من المبا
يكون واضعوه على اطلاع واسع بالبيئة التي سيطبق فيها 
المنهاج؛ فعلى مخططي المنهاج الرسمي أن يسيروا في 
الصفوف، والمختبرات، والمشاغل، وأن يتحدثوا للمعلمين 
والطلبة باستمرار، وعليهم اتباع سياسة الباب المفتوح مع كل 

الرسمي على أرض الواقع،  جمعنية بتنفيذ المنهاالأطراف ال
والاستماع إلى التغذية الراجعة من هؤلاء، وما يقدمونه من 
أفكار، ومقترحات، سواء أكان ذلك من الأهالي، أم من 
الطلبة، أم من المعلمين، أم من مؤسسات المجتمع المحلي؛ 
حتى يخرج ممثلو المنهاج الرسمي بفكرة واضحة عما يجب 

ه، وتعليمه في المدرسة، فإذا حصل ذلك فإن الطلبة تخطيط
ستكون لديهم القدرة على تقديم وإعطاء المخرجات المتوقعة 
منهم، وإذا حصلت فجوات في هذه العملية، فإن ذلك سيكون 

  .واضحاً في قصور أداءات الطلبة في نهاية تعلمهم

(Dusenbury and Hansen, 2003)  
اً من عملية بناء المنهاج، تعد مرحلة تنفيذ المنهاج جزء

ومرحلة مهمة فيه؛ لأنها تمثل الجانب التطبيقي لفكر نظري 
وضع في صيغة معينة، ولن تعد هذه الصيغة مستقرة ما لم 
تخضع للتطبيق الفعلي، من أجل أن تحصل على تغذية 
راجعة، تساعد في وضع هذه الصيغ بشكل أكثر انسجاماً 

  . وتطوراً مع واقع التنفيذ
أن تنفيذ منهاج فاعل ومؤثر  Wood (1996)رأت وقد 

، لا يكون إلا بإيجاد جو تشجيعي وتدعيمي داخل حوناج
الصف، بحيث يشجع الطلبة على تبادل الأفكار فيما بينهم، 
ويشيع روح التعلم التعاوني، الأمر الذي يمكن من خلاله 
تطوير أنشطة فاعلة، ومن ثم زيادة الثقة بين الطلبة، وفتح 

الاتصال فيما بينهم، وهذا يحتاج إلى الكثير من الصبر  قنوات
وخلصت إلى أن المنهاج . جيد للمعلمين دوالمرونة وإعدا

المؤثر يعمل على تحسين الاتصال بين الطلبة، وتحسين 
  .مفهوم الذات لديهم، وزيادة التفاعل الاجتماعي

أن التنفيذ الناجح  Ornstein and Hunkins (1993)ويرى 
ينبع من تصميم يسير في خطوات واثقة، فهي للمنهاج 

تتضمن معالجة الحاجات التي من أجلها وضع المنهاج، 
وتحديد السياسة التي يتم اللجوء إليها، وأن تنفيذ المنهاج لن 

  :يكون ناجحاً أو فاعلاً إلا إذا مر بثلاث خطوات
فأي تغيير يتم بشكل جذري، ويهدم كل ما : التدرجية -1

يحاً، مما يشعر المنفذين بعدم التكيف، سبق لا يكون مر
والغربة عن المنهاج الجديد، والسبب الرئيس في ذلك عدم 
التدرج في طرح المنهاج، أو أن المنهاج الجديد غير 
مصحوب بجهود تساعد المعلمين على تقبله، لذا فإن التدرج 

  .في طرح المنهاج يساعد المعلمين على تقبله بشكل أفضل
لك بفتح قنوات اتصال بين المعلمين وذ: الاتصال -2

ومخططي المناهج؛ ليشعر المعلمون أن المنهاج منهاجهم، 
، بل عن طريق شبكة من ةوأن التعديلات لن تكون مزاجي

  .رسمية أو غير رسمية ةالعلاقات والحوارات المهنية بطريق
فتلقي المعلم الدعم الإداري، والاستماع : الدعم -3

انه إلى النجاح في تنفيذ المنهاج، ولا لحاجاته ومطالبه سيدفع
بد أن يشمل الدعم التجهيزات المادية، ودورات تدريب 
المعلمين على التنفيذ الجيد للمنهاج، وحفز المعلمين وتشجيعهم 

  .مادياً ومعنوياً
أن التنفيذ الناجح للمنهاج  McLaughlin (1987)وترى 

لى يعتمد على الدعم الرسمي بدرجة كبيرة، وهذا ما ع
الدعم المالي : السلطات التربوية القيام به، ويشمل هذا

للمعلمين، وتدريبهم على التنفيذ الناجح، ينضاف إلى ذلك 
وهو شعور المعلمين أن ما يقومون به : الدعم والالتزام

معتقدات : يستحق الجهد المبذول لتحقيقه، وتضيف إلى ذلك
السلطات  المعلمين؛ إذ لن يتم التنفيذ بالشكل الذي ترجوه

  .التربوية ما لم يقتنع المعلم بضرورة ما يقوم به وأهميته
: أن خبراء المناهج يسألون دائماً) 2004(ويرى الشيخ 

هل طبق المنهاج على أرض الواقع كما خطط له، وإلى أي 
مدى يقترب أو يبتعد المنهاج عن الصورة التي رسمت، وما 

اد المنهاج عن العوامل التي تعيق أو تسهل اقتراب او ابتع
) وهذا شيء وارد(الصورة الرسومة، فإذا كان هناك تفاوت 

فنسأل عن معيقات ومسهلات التنفيذ الجيد، فإذا فهمنا هذه 
العوامل يمكن أن نسيطر عليها؛ لذلك علينا دراسة وثيقة 
المنهاج لمعرفة إن كان المنهاج قد حقق أهدافه، فندرس 

  ).جودة المنهاج( الواقع ونقارنه بالمثالي للحكم على
أن المنهاج المنفذ الذي ينفذه Glatthorn (1990) وأوضح 

المعلمون لا يعكس أبداً المنهاج المخطط؛ فالمعلمون يعكسون 
من % 75مما جاء في المنهاج المخطط، و% 25ما نسبته 

المنهاج المخطط لا يتم تجسيدها على أرض تالواقع داخل 
  .الغرفة الصفية

فيذ المنهاج لا يمكن إغفال نماذج وعند الحديث عن تن
سادت مدة لا بأس بها من الزمن، وأهمها نموذج البحث 

وقد شاع في ستينيات ) R, D&Dنموذج (والتطوير والنشر
القرن العشرين، وهو نموذج سلوكي يتمثل في مجموعة من 

إلى تفعيل المنهاج وتطويرها،  يالعمليات المتلاحقة التي تؤد
  :وتشمل هذه العمليات

وتعني الوعي بأهمية وفوائد البحوث العلمية؛ : البحث -1
وذلك بتحويل عملية تنفيذ المنهاج إلى سلسلة مهام منفصلة، 
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  .وترتبط هذه المهام بسلسلة بحوث لأساتذة جامعيين
وتشير إلى تطبيق نتائج البحوث، وإنتاج : التطوير -2

  .مواد تتضمن الرؤية الجديدة للمنهاج
وزيع المناهج الجديدة، وإيصالها إلى ويعني ت: النشر -3

تجريبية، أو  ةالمعلمين والطلبة، وقد تبدأ عملية النشر بمرحل
  .توزع على المدارس في وقت واحد

وفق التقنيات  جوتعني التطبيق الفعلي للمنها: التبني -4
والأدوات المتوفرة للمعلمين والاستراتيجيات المستخدمة في 

  )(Posner, 1995 .التطبيق
قد اتجهت عملية تنفيذ المنهاج اتجاهاً آخر يقوم على و

التعاون، وعلى افتراضات مختلفة؛ فبدلاً من كون المعلمين 
متلقين للمنتجات التي يطورها الخبراء، بدأ النظرإليهم على 
أنهم أفراد نشيطون في عملية التغييروالتنفيذ، وبدلا من اتباع 

ى المعلم، تغيرت الأسلوب الخطي من الباحث إلى المطور إل
النظرة؛ لأن التطوير في المناهج يؤثر ويتأثر بالمدارس 

؛ لذلك أصبحت )التكييف المتبادل(والصفوف، وهو ما سمي 
المفاوضات والحلول الوسطى عناصر رئيسة في تنفيذ 
المنهاج، ويهدف الأسلوب التعاوني إلى التفاعل بشكل مباشر 

المطورين؛ مما يؤدي مع الخلافات التي تنشأ بين المعلمين و
إلى تجنب الإحباط وبناء جسور الثقة بينالمعلمين والمطورين، 

. وهذا ما كان غائباً في نموذج البحث والتطوير والنشر
(Posner, 1995)   

أن عملية  Marsh and Willis (2003) مارش وويليس ويرى
التكييف المتبادل التي يهتم بها المنظور التعاوني عملية ذات 

ن يتعاون فيها المنفذون والمطورون، ويتم في هذه مسربي
العملية الوصول إلى طريقة فاعلة تضمن التنفيذ الناجح 
للمنهاج، وهذا يعني الاهتمام بالتفاعلات المباشرة بين 
المعلمين والمطورين، واحترام وجهات نظر الآخرين 

  .وتقديرها
 ولعل من أهم القضايا التي يجب النظر إليها عند الحديث

في التنفيذ،  (Fidelity) )الدقة(عن تنفيذ المنهاج قضية الأمانة 
 Rogers (1995)يرى  اومن أهم أسباب دراسة هذه القضية كم

لأنها تساعدنا في معرفة نجاح أو فشل التنفيذ، إضافة إلى 
معرفة ما يجري داخل البرامج التي يتم تنفيذها من تغييرات، 

  .رجاتوكيف تؤثر هذه التغييرات في المخ
ورغم وجود فجوة كبيرة بين المنهاج الرسمي والمنهاج 
الواقعي، إلا أن هناك حالات تضيق فيها الفجوة بين 

العوامل الآتية  Posner (1995)المنهاجين، وقد اقترح بوسنر 
   :للتنفيذ الناجح للمنهاج الرسمي

العوامل الآتية للتنفيذ  Posner (1995) وقد اقترح بوسنر

  :اج الرسميالناجح للمنه
وذلك بإيجاد البيئة المناسبة للتطوير : العامل الفيزيائي •

والتغيير، وتوفير الأدوات والتجهيزات اللازمة؛ ليتسنى 
 .تنفيذ المنهاج تنفيذاً سليماً

والمتمثل في دعم السلطات التربوية : العامل السياسي •
 .للمنهاج الرسمي، ومتطلباته

الإداريين القائمين  وذلك بتحديد مهام: العامل التنظيمي •
على التخطيط للمنهاج الرسمي، ورسم السياسات، ودور 

 .الإدارات في تنفيذها
والمتمثل في خلفيات المعلمين، : العامل الشخصي •

ومرجعياتهم، وقدراتهم، واهتماماتهم، واهتمامات الطلبة، 
 .ومؤسسات المجتمع المحلي، وأولياء الأمور

اقتصاديات التعليم، والمتمثل في : العامل الاقتصادي •
 .والتكلفة، والمنفعة

 توالمتمثل في القيم والأفكار ومعتقدا: العامل الثقافي •
 .المدرسة والمجتمع

 .اختيار الوقت المناسب، والمدة الكافية لإحداث التغيير •
 في الأردن برزت الحاجة إلى بناء مناهج حديثة وقد

 :للمسوغات الآتية
 عطائه دوراًوإ لى الطالب،ع والتعليم التعلمعمليات تركيز 

هج استراتيجيات حديثة المناتضمين و ومستقلاً ومسؤولاً فعالاً
منسجمة مع كفايات منظومة اقتصاد  والتعليم في التعلم
توظيف المعارف والمهارات والكفايات التي يتعلمها والمعرفة 

الطلبة في تطوير المجتمع وتلبية احتياجات التطور الشخصية 
ويع مصادر التعلم وتوفيرها بوسائل التكنولوجيا تنو والمجتمع

ية رقمتقليل حجم الفجوة الوذلك بهدف ؛ الإلكترونية الحديثة
 النظام التعليمي الأردني والأنظمة التعليمية المتقدمة بين

 توفير فرص متكافئة للتعلم والمشاركة في بناء المجتمعو
 التعليم،الإطار العام للمناهج المدرسية، وزارة التربية و(

2003.(  
ومن أجل تحقيق هذه التوجهات التربوية، شرعت وزارة 
التربية والتعليم في تطوير المناهج والكتب المدرسية ابتداء 

وقد استكملت في العام ؛ 2005/2006من العام الدراسي 
  .2007/2008الدراسي 

أما مناهج اللغة العربية المطورة للمرحلة الأساسية العليا 
فتشكل جزءاً أساسياً من ) امن والتاسع والعاشرالصفوف الث(

مناهج اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا، التي تضم إلى 
مهارات الاتصال، والأدب : جانب قواعد اللغة العربية

، )للصف العاشر(والعروض) للصف العاشر(والنصوص 
) النحو والصرف(وسمي محور قواعد اللغة العربية محور
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: راً رئيساً، وشمل المحاور الفرعية الآتيةباعتباره محو
الأنماط اللغوية، والتراكيب والأساليب، والقواعد، والنحو 

للصف ) القواعد والتطبيقات اللغوية(دليل المعلم.(والصرف
  .)2006 الثامن،

أن يعبر الطالب عما في نفسه شفوياً وكتابياً (وعد النتاج 
ام لمحور النحو النتاج الع) على مثال العربية الفصيحة

الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة لمرحلتي . (والصرف
  )2005، )اللغة العربية(التعليم الأساسي والثانوي 

  :ةلدراسات السابقا
قضية تنفيذ منهاج  Goldsmith (1988) جولد سميث فحصت

يرلندية؛ إذ العلوم الاجتماعية للصف الرابع في المدارس الإ
ولاحظت كيفية تدريسه في  ،نهاج المكتوبمالقامت بتحليل 

وعند مقارنتها ما شاهدت من تنفيذ صفي مع ما جاء  ،المدارس
في المنهاج المكتوب، تبين لها أن مسألة تحويل المنهاج 

فهي تحتاج  ؛المكتوب إلى خطة عمل منفذّة عملية صعبة
معلمين مؤهلين يدركون رؤية المنهاج المكتوب ويفهمون 

يتطلب تدريبا أثناء الخدمة يصاحب المنهاج منذ  منطلقاته وهذا
لذا عمدت الباحثة إلى إعداد برنامج . اللحظات الأولى للتصميم

تدريبي للمعلمين الذين لاحظت أداءاتهم الصفية يتضمن مفاهيم 
المنهاج ومحتوياته، وطرائق من شأنها مساعدة المعلمين على 

التربية  توظيف خبراتهم العملية في تجسيد رؤى منهاج
وتبين لها بعد تطبيق البرنامج أن المعلمين بدوا . الاجتماعية
  .للمنهاج وأكثر حماسة لتدريسه أكثر تقبلاً

تنفيذ منهاج (في دراستها  Wood (1996)وود  دتوأك
أن المنهاج الناجح يمكن أن يوفر للمعلمين فرصة ) ناجح

تصال لتحسين الذات، وكذلك للطلبة، إضافة إلى فتح قنوات الا
ويمكن . بين المعلمين والطلبة، وزيادة التفاعل الإيجابي

الاستفادة من هذه النقاط في بناء منهاج مؤثر وفق حاجات 
الطلبة القابلة للتغيير والتعديل، ووفق حاجات نموهم، رغم أن 
تنفيذ المنهاج يأخذ وقتاً، ويحتاج إلى الصـبر والمرونة، 

رهونة بما يبذل من جهود إضافة إلى أن قيمة نتائج المنهاج م
في سبيل تنفيذه على أرض الواقع، وبمدى الاتساق بين 
المنهاجين الرسمي والفعلي؛ مما يساعد المعلمين على حل 

  .مشكلات طلبتهم
سياق "دراسة بعنوان  Buttrefield (1998)وأجرى بترفيلد 

وكان هدفه ، "تنفيذ مسارات المنهاج في مدارس إنجلترا وويلز
تكشف عما إذا كانت المدارس في إنجلترا وويلز  ةتقديم رؤي

أمكنة جيدة للتعلم، يتعلم فيها الطلاب كيف يصيغون خبراتهم، 
وبين أن الحاجة أصبحت ماسة لإعطاء أهمية لمفهوم التربية 
المهنية عند تخطيط المنهاج وتنفيذه ولتحقيق هذه الغاية وتم 

إعادة  إجراء مراجعتين شاملتين للمناهج، وخلص إلى أن
مع المنهاج بشكل كبير  لالمهن يتكام مالتصور لمفهوم تعلي

ويتضح من هذه . في مرحلتي التخطيط والتنفيذ ةخاص
الدراسة أهمية الاتساق بين المنهاج الفعلي والمنهاج الرسمي؛ 
لأن هذا الاتساق سيوجه تعليم الطلبة نحو الأفضل ويرفد 

يعلمون الطلبة، المعلمين بوعي مهني يجعلهم مسؤولين عما س
ويمنحهم أطراً ومقترحات تساعدهم في توجيه تعليمهم الوجهة 

  .الأفضل
واقع تنفيذ منهاج : "دراسة بعنوان) 2004( وأجرت دغلس

التربية المهنية للصفوف العليا في التعليم الأساسي في 
وقد شمل مجتمع الدراسة معلمي ". المدارس الأردنية

لة الأساسية العليا في الأردن، ومعلمات التربية المهنية للمرح
اثنتين منها للذكور وثلاث : وتناولت الدراسة خمس مدارس

وقد طورت الباحثة ثلاثة نماذج للمقابلة لاستخدامها . للإناث
مع معلمي المدارس الخمس المختارة قصدياً، ومديري هذه 
المدارس، والمختصين في مجال التربية المهنية، وإدارة 

والتعليم المهني والإنتاج، وإدارة الامتحانات التدريب المهني 
والاختبارات، ومشرفي التربية المهنية في عمان الأولى، 

مقابلة معدي : إضافة إلى أدوات تقويمية محكمة شملت
المناهج الدراسية، ومقابلة أعضاء الفريق الوطني المشرف 
على تأليف كتب التربية المهنية، ومقابلة مؤلفي الكتب 

وتم التوصل إلى أن واقع تنفيذ منهاج التربية . الدراسية
المهنية للمرحلة المستهدفة ليس مرضياً، ينضاف إلى ذلك 
انعدام التوافق حول خصائص منهاج التربية المهنية وسماته، 

  .والفرق الكبير بين هذه الخصائص وما ينفذه المعلمون ميدانياً
ص فح إلى بدراسة هدف من خلالها) 2006(وقام الشيخ 

مدى التوافق بين المنهاج الفعلي للتربية الإسلامية ووثيقة 
المنهاج للمرحلة الأساسية العليا، وقد استخدم الباحث صحف 

إضافة لحضور حصص ) عينة البحث(مقابلة للمعلمين الثلاثة 
م صحف مقابلة ااستخدتم صفية عند هؤلاء المعلمين، كما 

هدفين في شملت مدير المدرسة ومساعده والطلاب المست
تحليل عينات من وثائق تحضير المعلمين،  تمو ،الدراسة

وعينات من الامتحانات الشهرية والنهائية التي قدمها 
هناك فجوة واضحة وكبيرة بين المنهاج أن  تبينو .الطلاب

ج الفعلي، واقترح الباحث القيام بتعديلات االرسمي والمنه
المعلمين دورات دائمة على منهاج التربية الإسلامية، وتلقي 

وتوفير التسهيلات التي  ،تدريبية، والقيام ببحوث إجرائية
  . تحتاجها المدارس من أجل تسهيل تنفيذ المناهج

دراسة هدف من خلالها إلى ) 2007(وأجرى هياجنة 
معرفة مدى استخدام معلمي اللغة العربية استراتيجيات التقويم 
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ذه الاستراتيجيات، البديل، وأثر برنامج تدريبي في ممارستهم ه
وقد استخدم الباحث صحيفة ملاحظة لمعرفة استراتيجيات 
التقويم البديل التي يستخدمها المعلمون، وقد شمل مجتمع 
الدراسة جميع معلمي اللغة العربية للمرحلة الثانوية في منطقة 

معلماً، واقتصرت العينة على ) 155(إربد الأولى وعددهم 
عشوائياً، وكانت النتيجة أن  اومعلماً ومعلمة اختير) 30(
نسبة استخدام استراتيجيات التقويم البديل في %) 7,40(

حصص المعلمين عينة الدراسة، وأوصى الباحث بضرورة 
الإفادة من البرامج التدريبية في التقويم البديل لتأهيل المعلمين، 
والمراوحة في استخدام هذه الاستراتيجيات، وعدم الاقتصار 

  .واحدة في التنفيذ ةيجيعلى استرات
  :تعقيب عام على الدراسات السابقة

تبين من خلال استعراض طائفة من الدراسات السابقة 
تتعلق بتنفيذ المنهاج عامة بين المخطط والفعلي ـ تبين وجود 

الرسمي والمنفذ، وقد تكبر هذه الفجوة : فجوة بين المنهاجين
العربية؛ إذ  أو تضيق، وهذا ينسحب على مناهج قواعد اللغة

رغم الجهود التي تبذلها وزارة التربية والتعليم من جهة، ومن 
من جهة أخرى، فإنه ما زالت ) المعلمين(منفذي المنهاج 

هناك فجوات في التخطيط والتنفيذ، مما جعل كلاً من 
المدرسية مسؤولين عن  جالمخططين والمنفذين والمناه

بين المنهاج الضعف اللغوي من جهة، وعن اتساع الفجوة 
لذلك لا بد من . المخطط والمنهاج الفعلي من جهة أخرى

إعادة النظر بآلية وضع مناهج قواعد اللغة العربية من حيث 
قدر  -الموضوعات وترتيبها ووظيفتها وجسر الفجوة 

بين التخطيط والتنفيذ والعمل على إثارة دافعية  -الإمكان
  .الطلبة تجاه النحو العربي

  :دراسة عن غيرها من الدراسات السابقةوتتميز هذه ال
أنها تناولت تنفيذ منهاج قواعد اللغة العربية بين المنهاج 
المخطط والمنهاج الفعلي وفق المناهج المبنية على اقتصاد 

  .المعرفة في الأردن
وقد أفادت هذه الدراسة من الدراسات السابقة في منهجية 

مناقشتها وفق هذه البحث النوعي، وكيفية استخلاص النتائج، و
المنهجية، وقد اختلفت هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في 
أدوات الدراسة؛ إذ إنها لم تقتصر على الجانب التحليلي الخاص 
بالمناهج والكتب المدرسية بل تعدتها إلى محاورة ممثلي 

  .الجانب الرسمي وهذا ما لم تتطرق له الدراسات السابقة
  :مشكلة الدراسة

اللغة العربية مكانة متميزة؛ فالقواعد  دعليم قواعيحتل ت
تعمل على تقويم ألسنة الطلبة، وتعصمهم من الخطأ نطقاً 
وكتابة، وتعودهم دقة الأساليب، وتنمي الثروة اللغوية عندهم؛ 

اللغة، والنحو، والبيان، : فعلم اللسان يرتكز على أربعة أركان
  ).2004 الدليمي والدليمي،. (والأدب

اعد النحوية شأن كبير؛ لذا اتجهت العناية إلى البحث وللقو
الشامل في قواعد اللغة العربية، وكيفية تيسيرها على 
المتعلمين، وتعليمها وفق أفضل الأساليب، ولعل من أهم 
الأسباب التي تبعد الدارسين عن تعلم قواعد اللغة العربية تلك 

لعربية، الشكوى المستمرة من ضعف الطلبة في قواعد اللغة ا
ونفور الطلبة من الدرس النحوي؛ فالمشتغلون في الحقل 
التربوي يرون أن التيسير يضمن لنا نحواً سهلاً، ويكون ذلك 

ومما يزيد من صعوبة . في إعادة ترتيب الأبواب النحوية
  ).1995 العزاوي،(المشكلة أن القواعد نفسها متشعبة متعددة 

ا زالت تفتقر إلى ولأن المناهج حديثة ومطورة، فأنها م
الدراسات البحثية التي تكشف واقع تطبيقها، إضافة إلى 
تجربة الباحث الثاني بوصفه معلماً لمادة اللغة العربية 

الأساسية والثانوية، وإحساسه بوجود فجوة بين ما : للمرحلتين
ينادي به المنهاج الرسمي، وما ينفذه المعلمون على أرض 

إضافة إلى مقابلات شفوية غير ، )المنهاج المنفّذ(الواقع 
رسمية كان يجريها الباحثان مع معلمي اللغة العربية للمرحلة 

به  يالأساسية، كانت تركز على اتساع الفجوة بين ما تناد
وثيقة المنهاج وبين ما ينفذه المعلمون، أو بين ما يخططون له 
في تحضيرهم، وبين ما ينفذونه في حصص قواعد اللغة 

إلى ذلك فإن هذه الدراسة ستسهم في تطوير  العربية،إضافة
أداء المعلمين، وتوظيف هذا الأداء عملياً، وبيان جوانب 
الضعف في المهارات التي يتعلمها الطلبة، إضافة إلى وجود 
معيقات تعترض المعلمين وتحول دون تنفيذ المنهاج الرسمي 

ت تنفيذاً دقيقاً كما أراد له واضعوه فكل هذه الاعتبارات دفع
  .الباحثين إلى القيام بهذه الدراسة

  :الآتية ةويمكن تلخيص مشكلة الدراسة بالأسئل
ما السمات والملامح الأساسية لمنهاج قواعد اللغة  -1

  العربية المخطط للمرحلة الأساسية العليا في الأردن؟
إلى أي مدى يعكس منهاج قواعد اللغة العربية المنفذ  -2

 :ن حيثما جاء في وثيقة المنهاج م
 .التي يسعى المعلم إلى تحقيقها نتاجاتال - أ

المحتوى الذي يركز عليه المعلمون في أثناء تنفيذ  -ب
 .المنهاج
التدريس التي يستخدمها معلمو اللغة استراتيجيات  -ج

العربية في المرحلة الأساسية العليا في تنفيذ منهاج قواعد 
 .اللغة العربية

  ؟يستخدمها المعلمونالتقويم التي  استراتيجيات - د
ما المعيقات التي تحول دون تنفيذ مناهج قواعد اللغة  -3
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  ؟العربية للمرحلة الأساسية العليا
  :أهمية الدراسة

تعد هذه الدراسة مهمة كونها سيتم تنفيذها على منهاج 
قواعد اللغة العربية للصفوف الأساسية الثلاثة العليا التي 

طويرها ابتداء من العام قامت وزارة التربية والتعليم بت
، وفق التوجهات التربوية التي 2005/2006الدراسي 

التركيز على كفايات : تضمنها الإطار العام للمناهج، وتشمل
الاقتصاد المعرفي، وتوظيف التكنولوجيا في التعليم، وإعطاء 
أدوار جديدة للطلبة والمعلمين، وبناء المناهج وفق النتاجات 

لعام للمناهج والتقويم لوزارة التربية الإطار ا(التعليمية 
  )2003والتعليم،

  :مصطلحات الدراسة
الوثيقة الرسمية لمنهاج قواعد (المنهاج المخطط  -

الوثيقة التي تعدها الدولة، ممثلة بوزارة  ):اللغة العربية
التربية والتعليم، وفق السياسات التي ترتضيها السلطة 

الجزء (ات العامة والخاصة التربوية المركزية، وتتمثل بالنتاج
، )الخاص بقواعد اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا

وتتضمن النتاجات العامة والخاصة، واستراتيجيات التدريس، 
 .والمحتوى المعرفي واستراتيجيات التقويم

الصورة التي تعكس كيفية تطبيق : المنهاج الفعلي -
م واقعياً داخل المعلمين وفهمهم للمنهاج المخطط؛ وما يت

الغرفة الصفية من استراتيجيات تدريس واستراتيجيات تقويم 
  .وأنماط تفاعل بين المعلم والطلبة

هي المرحلة التي تمتد من : المرحلة الأساسية العليا -
الصف الثامن الأساسي حتى الصف العاشر الأساسي، وتسمى 

  .الحلقة الدراسية الثالثة
غة العربية الفعلي مع مدى تطابق منهاج قواعد الل -

مدى اقتراب أو ابتعاد منهاج قواعد اللغة  :المنهاج المخطط
العربية الفعلي عن المنهاج المخطط، ويختلف هذا المدى تبعاً 

دور المعلم، وطبيعة تنفيذ المنهاج، وتوفير : لعوامل عدة مثل
البنية التحتية للتنفيذ الناجح للمنهاج، وتدريب المعلمين على 

  .لمنهاجتنفيذ ا
   :محددات الدراسة

معلمين يدرسون اللغة  ةفي ثلاثأفراد الدراسة محددون  -
الفصل  في قصدياً اتم اختياره العربية في ثلاث مدارس

، إضافة إلى 2006/2007للعام الدراسي  لثانيالدراسي ا
مطوري مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها، والفريق الوطني 

اللغة العربية وكتبها، ومؤلفي للإشراف على مناهج قواعد 
مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها، ومشرفي اللغة العربية في 

 .عمان الأولى

العربية للمرحلة  تتناول الدراسة منهاج قواعد اللغة -
 .دون غيره من فروع اللغة العربيةالأساسية العليا 

إن نتائج هذه الدراسة مرهونة بالأدوات التي استخدمها  -
، فيمكن )الملاحظة والمقابلة وتحليل الوثائق(حث وهي البا

تعميم النتائج عند استخدام أدوات دراسة مشابهة وتطبيقها 
  .على مجتمعات مشابهة

تم اختيار المدارس التي تم تطبيق الدراسة قصدياً؛  -
  . لقربها هذه المدارس من مدرسة الباحث الثاني

  الطريقة والإجراءات
حى بحثياً نوعياً؛ إذ إن متابعة تنفيذ تنحو هذه الدراسة من

الفعلي المنهاج ج المخطط وابين المنه تطابقالمنهاج بدقة، وال
غفل عنها في البحث الكمي الذي بحاجة إلى متابعة ناقدة قد ي

يخفي المعلومات أحياناً وراء الأرقام التي لا تغطي كل شيء 
  .في الظاهرة المدروسة

  :أفراد الدراسة
ث مدارس اختياراً قصدياً في تربية عمان تم اختيار ثلا

تم اختيار و ،ةمدرستين أساسيتين، ومدرسة ثانوي: الأولى
معلمين بواقع معلم من كل مدرسة ممن يدرسون  ةثلاث

الثامن والتاسع والعاشر؛ إذ يدرس المعلم الأول : الصفوف
الصف الثامن، والثاني الصف التاسع، والثالث الصف العاشر 

ص عندهم إضافة إلى مطوري مناهج قواعد وتم حضور حص
، والفريق الوطني للإشراف على )2( اللغة العربية وكتبها

، ومؤلفي مناهج قواعد اللغة )3(مناهج اللغة العربية وكتبها 
، ومشرفي اللغة العربية في مديرية تربية )5(العربية وكتبها 

ير، دفاتر التحض: وتم تحليل وثائق المعلمين). 3(عمان الأولى
  .وأوراق الامتحانات الشهرية والفصلية

  :بما يليتم القيام الدراسة  ةللإجابة عن أسئل
  .والكتب المدرسية قراءة تحليلية نقدية جقراءة وثيقة المنها

الإطار العام والنتاجات العامة (وثيقة المنهاج  ةتمت قراء
والخاصة فيما يتعلق بقواعد اللغة العربية للمرحلة الأساسية 

، ومسوغات طرحها وتدريسها، والنتاجات الخاصة )لياالع
والعامة، واستراتيجيات التدريس، واستراتيجيات التقويم، 

 ه، ومدى تمثيل هذ)حسب طبيعة المبحث(والمصادر التعليمية 
الوثيقة رؤية واضحة تفيد المعلمين عند تنفيذ منهاج قواعد 

عرض هذه  ، وقد تم)كما يراها الجانب الرسمي(اللغة العربية 
  .القراءة على مجموعة من المختصين؛ للتأكد من صدقها
الثامن، (وتم تحليل الكتب المدرسية للصفوف الثلاثة 

انطلاقاً من النتاجات العامة والخاصة، ) والتاسع، والعاشر
ومحتويات هذه الكتب، وطريقة عرض المحتوى، 
 واستراتيجيات التدريس واستراتيجيات التقويم التي تضمنتها
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هذه الكتب، والخروج بالسمات العامة لهذه الكتب، وقد تم 
عرض التحليل على مجموعة من المحكمين للتأكد من صدق 

  .التحليل
  :أدوات الدراسة

  :الأداة الأولى
 :تطوير نماذج مقابلة لاستخدامها مع كل من

  .مطوري مناهج قواعد اللغة العربية - أ
ليف مناهج أعضاء الفريق الوطني المشرفين على تأ -ب

  .قواعد اللغة العربية وكتبها
  .مؤلفي مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها -ج
  .مشرفي اللغة العربية - د

السمات الأساسية للمنهاج قواعد اللغة  ةلمعرف وذلك
  .العربية المخطط للمرحلة الأساسية العليا في الأردن

  :الآتية توقد اشتملت الأداة الأولى المجالا
تطوير صحيفة ملاحظة لرصد أساليب تنفيذ : نيةالأداة الثا

منهاج قواعد اللغة العربية، مع الاستعانة بالتسجيلات 
الدراسة من ملاحظات؛  عالصوتية، وما يتعلق بموضو

  .وذلك للإجابة عن السؤال الثاني
تطوير صحيفة مقابلة مع المعلمين؛ لمعرفة : الأداة الثالثة

  . ة المنهاجمعتقداتهم، ومدى فهمهم استراتيجي
وقد تم بناء هذه الأدوات اعتماداً على دراسات سابقة، 

 :وعلى الأدب التربوي، وقد مر بناؤها بالمراحل الآتية
الاطلاع على إصدارات وزارة التربية والتعليم التي  - أ

تتعلق بالمناهج الجديدة؛ لتعكس تنفيذ المنهاج بشكل دقيق، 
  .بهذا الجانب وآراء معلمي اللغة العربية فيما يتعلق

عرض الأداة على مجموعة من المحكمين من ذوي  -ب
الخبرة والاختصاص؛ للنظر في مدى ملاءمتها لقياس ما 

  .والعمل بملاحظاتهم) صدق الأداة(أعدت من أجله 
 يتعديل أداة الدراسة بما يتوافق وآراء المحكمين وف -ج

  .ضوء توجيهاتهم والاستعانة بها في التطبيق
  :صدق الأدوات

تم التأكد من صدق الأدوات التي طبقت عن طريق 
عرضها على ثمانية عشر محكما مختصين في مناهج اللغة 
العربية، وأساتذة في النحو العربي، وخبراء في تأليف مناهج 
اللغة العربية، وبعض مشرفي اللغة العربية، ومعلمين أكفاء 

تم وتم التعديل على الأدوات البحثية في ضوء توجيهاتهم، و
الدعم البنيوي، (استخدام أسلوب التثليث في الأشخاص 

  )Eisner, 1991). (والصدق الإجماعي، والكفاية المرجعية
وقد قام الباحثان بالتعديل على أدواتهما البحثية في ضوء 
توجيهات المحكمين وملاحظاتهم، وقد تم حذف الفقرات التي 

  .أسئلة الدراسة نلا تؤدي للإجابة بشكل مباشر ع
  : خطوات الدراسة

  :الدراسة هذه تنفيذلاتباع الخطوات الآتية تم 
مراجعة الادب التربوي والدراسات السابقة المتعلقة  -1

وذلك لأن الأدب التربوي يقدم الكثير من  بمشكلة الدراسة؛
  الدراسات والافكار المتعلقة بتنفيذ المنهاج، ويمكن الاستئناس 

 .ا المجالبخبرات الباحثين والمنظرين في هذ
كتابة مشروع البحث؛ وذلك بعد استكمال مخطط  -2

البحث نظرياً، ووضع المقدمة، والإطار النظري، والاستفادة 
في مجال تنفيذ المنهاج، والتمكن من  من الدراسات السابقة

 .المنهجية
القيام بتطوير مقابلات مع أعضاء فريق تطوير  -3

لة الأساسية العليا في مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها للمرح
الأردن، والفريق الوطني للإشراف على مناهج قواعد اللغة 
العربية وكتبها، ومؤلفي مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها، 
ومشرفي اللغة العربية في مديرية تربية عمان الأولى، إضافة 
إلى تطوير صحيفة ملاحظة تتعلق بأساليب تنفيذ المعلمين 

ة العربية للمرحلة الأساسية العليا في مناهج قواعد اللغ
  .الأردن
القيام بتحكيم هذه المقابلات وصحيفة الملاحظة  -4

محكماً؛ وذلك لمعرفة ما فات الباحثين ) 18(بعرضها على 
من ملاحظات، والاستئناس بآراء الخبراء في مجالي المناهج 

  .بشكل عام، ومناهج قواعد اللغة العربية بشكل خاص
وصحيفة الملاحظة في ضوء  تعلى المقابلاالتعديل  -5

  .تعديلات المحكمين
توجيه المقابلات إلى المعنيين، وتحليل النتائج التي  -6

  .عرضتها المقابلات
في الجامعة مخاطبة عمادة كلية العلوم التربوية  -7

لاستصدار كتاب البدء في تطبيق صحيفة الملاحظة الأردنية؛ 
  .لأولىفي مدارس مديرية تربية عمان ا

الحصول على الموافقات الرسمية من وزارة التربية  -8
والتعليم، ومن مديرية تربية عمان الأولى، ومن مديري 

  .المدارس المعنية بالتطبيق
حصة، ) 17(مشاهدة حصص في قواعد اللغة العربية  -9

وتفريغ هذه الحصص وفق صحيفة الملاحظة؛ وذلك ليتسنى 
  .منفذ على أرض الواقعمعرفة كيفية تنفيذ المنهاج ال

نماذج : من المعلمين ةالحصول على الوثائق الآتي -10
تحضير حصص يومية تخص الحصص التي شاهدها 
الباحثان، ونماذج امتحانات شهرية وفصلية في قواعد اللغة 
العربية؛ وذلك ليتمكن الباحثان من تحليل هذه الوثائق، 
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اج الرسمي ومعرفة مدى اقتراب المنهاج المنفّذ من المنه
؛ وذلك توتفريغ نتائج تحليل وثائق التحضير والامتحانا

ليتمكن الباحثان من مطابقة ما توصلا إليه من معرفة سمات 
المنهاج الرسمي وآليات تنفيذه، مع ما طبقه المعلمون في 

  .حصصهم الدراسية
البدء في كتابة البحث بالاستعانة بالأدب النظري  -11

فيما يتعلق بالفصلين الأول (بقة التربوي والدراسات السا
وبيان منهجية البحث، والنتائج التي توصل الباحثان ) والثاني
  إليها 

وتحليلها، وتفسير النتائج وفق الأدب التربوي، وعلاقة 
  .النتائج بالدراسات السابقة

  نتائج الدراسة
وللإجابة عن السؤال الأول تم تحليل وثيقة المنهاج 

كما تم عمل مقابلات مع كل من  وقراءتها قراءة ناقدة،
مطوري مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها،وأعضاء الفريق 
الوطني للإشراف على تأليف مناهج قواعد اللغة العربية 
وكتبها،ومؤلفي مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها، ومشرفي 

؛ وذلك بهدف استكمال .اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا
الرسمية عن المنهاج المخطط، كما تم تحليل  وجهة النظر

  .الكتب المدرسية لمعرفة مدى تجسيدها للمنهاج المخطط
وللإجابة عن السؤال الثاني تمت معايشة الواقع الصفي 

حصة عند ثلاثة معلمين، ) 17(في المدارس الثلاث، وحضور
وجمع البيانات وتسجيلها، عن طريق صحيفة ملاحظة أعدت 

  .لقيام بتحليلها بعد ذلكلهذا الغرض، وا
وللإجابة عن السؤال الثالث قام الباحثان بتحليل إجابات 
المعلمين الواردة في الاستبانة الموجهة إليهم؛ لمعرفة 
معتقداتهم، ومدى فهمهم استراتيجية المنهاج، وربط هذه 
الإجابات بالبيئة المادية، والعوامل الثقافية، والاقتصادية، 

مية، والشخصية التي تحول دون تنفيذ والسياسية، والتنظي
  .المنهاج الرسمي تنفيذاً إجرائياً في الميدان

  :إجابة السؤال الأول
تبين من خلال تحليل وثائق المنهاج المخططأن السمات 
والملامح الأساسية لمنهاج قواعد اللغة العربية المخطط 

شى للمرحلة الأساسية العليا في الأردن، تتمثل في كونه يتما
والخطط التطويرية المبنية وفق اقتصاد المعرفة لتحقيق 
مخرجات تعليمية تنسجم مع الاقتصاد المعرفي من جهة، 
والخروج من المفهوم الضيق للمنهاج؛ لإكساب المتعلم 
مهارات ومعارف وخبرات حياتية،ويركز الإطار العام ووثيقة 

مستوى المنهاج على النتاجات التعليمية؛ سواء أكان ذلك على 
الصف الواحد، أم على مستوى المرحلة التعليمية الواحدة، بما 

ينسجم والأهداف العامة للتطوير التربوي المنسجم واقتصاد 
  :المعرفة، وينوع من استراتيجيات التدريس من خلال

استراتيجيات التعليم من خلال التدريس المباشر، 
واستراتيجيات التعليم القائمة على حل المشكلات 

لاستقصاء، واستراتيجية التعليم القائمة على العمل وا
الجماعي،واستراتيجية التعليم القائمة على التعلم من خلال 

  النشاطات، واستراتيجية التعليم القائمة على التفكير الناقد
المعتمد  التقويم: وينوع من استراتيجيات التقويم، وهي

م واستراتيجية ، والتقويم المعتمد على الورقة والقلعلى الأداء
  .الملاحظة، واستراتيجية التقويم بالتواصل، ومراجعة الذات

ولكن يؤخذ عليه أن الوثيقة مجملة إجمالاً كبيراً 
في  تومختصرة؛ فمسوغات تدريس اللغة العربية اختصر

كون اللغة العربية هي اللغة الأم، ولغة القرآن الكريم، وهي 
في، وفي هذا إنقاص مع الانفجار المعر فالقادرة على التكي

للدور الكبير الذي تؤديه اللغة حضارياً، فالإطار العام اهتم 
باللغة من نظرة تربوية لا من نظرة حياتية مشرقة، وابتعاد 

 -الوثيقة ابتعاداً كبيراً عن أي جانب تفصيلي؛ فلم توضح 
مفهوم الاقتصاد المعرفي، ولا يوجد بيان تفصيلي  -مثلاً

وفقها، إضافة  ةتقسيم المحاور الأساسييوضح الأسس التي تم 
الأسس النفسية والمعرفية والفلسفية  حإلى عدم توضي

والاجتماعية التي بنيت الوثيقة وفقها؛ فالوثيقة كلها تسير على 
، فالنتاجات سذكر الصف، فالمحور الرئي: وتيرة واحدة

العامة للمحور، فالنتاجات العامة للصف، فالنتاجات الخاصة 
  .للصف
ا فيما يتعلق بالكتب المدرسية فقد لوحظ أن الدروس أم

بنيت بطريقة تكاملية وظيفية؛ فالنص هو موضوع الدرس، 
ومنه تتففرع الأسئلة والأنشطة والتدريبات، رغم ذلك كانت 
هناك امثلة مبتورة عن السياق العام، وذلك بهدف التنوع 
والشمول، أو عدم توفر كل القواعد المطلوبة في النص 

  .عطى للدراسةالم
أما فيما يتعلق باستراتيجيات التدريس واستراتيجيات 
التقويم فلا ذكر لها في الكتب المدرسية، وتمت إحالتها كاملة 

  .إلى دليل المعلم
أما دليل المعلم فقد ذكرت فيه كل التفاصيل التي يحتاجها 
المعلم لبناء خطة درسية، وكيفية توظيف استراتيجيات 

جيات التقويم، وكيفية إدارة الموقف الصفي، التدريس واستراتي
والربط الأفقي والرأسي للدرس مع غيره من الدروس 

  .والمراجع المقترحة
أما فيما يتعلق بتحليل المقابلات مع ممثلي المنهاج 

مسوغات : المخطط، فقد تم التركيز على المحاور الآتية
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التطوير، والنتاجات العامة والخاصة، واستراتيجيات 
دريس، والمحتوى التعليمي، واستراتيجيات التقويم، والكتب الت

  .المدرسية، ودليل المعلم
 جفمن حيث مسوغات التطوير فقد اتفق مطورو مناه

 نفي إجابتهم ع) وعددهم اثنان(قواعد اللغة العربية وكتبها
المقابلة الموجهة إليهم على أن المسوغ الرئيس لعملية تطوير 

جديدة للمعلم؛ فالمعلم موجه وميسر،  المناهج هو تحديد أدوار
أما الطالب فباحث ومفكر، وأن الهم الأساسي الذي كان 
مسيطراً على المطورين هو اتفاق النتاجات العامة والخاصة 
مع النتاجات التي نادى بها الإطار العام لمنهاج قواعد اللغة 

  .العربية
أما من حيث النتاجات العامة والخاصة فيرى مؤلفو 

أن ) عددهم خمسة(ج قواعد اللغة العربية وكتبها كلهم مناه
مناهج قواعد اللغة العربية قد اقتربت من النتاج العام لقواعد 

أن يعبر الطالب عن نفسه شفوياً وكتابياً على (اللغة العربية 
، ولكن بنسب متفاوتة؛ إذ يرى )مثال العربية الفصحى

عة الجيدة من المؤلفين أن ذلك بحاجة إلى المتاب%) 20(
من المؤلفين أن المناهج اقتربت %) 40(والواعية، ويرى 

بشكل كبير من النتاجات،؛ وذلك لاعتماد أنشطة وظيفية، 
من المؤلفين أن تحقيق هذه النتاجات يتوقف %) 40(ويرى 

على البيئة المادية المناسبة، وتدريب المعلمين بشكل جيد على 
  .لمناسبةالتنفيذ، وتوفير الإمكانات التقنية ا

) وعددهم ثلاثة(كلهم في حين يرى مشرفو اللغة العربية 
أن النتاجات العامة والخاصة محددة بوضوح وملائمة 

  .للمرحلة العمرية
أما من حيث استراتيجيات التدريس فيتفق المطورون على 
أن استراتيجيات التدريس قد ركزت على تمكين الطالب من 

ت داخل الصف وخارجه، حل المشكلا: أداء أدوار جديدة مثل
  .والتفكير الناقد، والتعلم التعاوني

من المشرفين أن المعلمين يوظفون % 66في حين يرى 
استراتيجيات التدريس التي نادى بها الاقتصاد المعرفي، 

من المشرفين أن المعلمين مجبرون على تنفيذ % 33ويرى 
ذ استراتيجيات التدريس، إلا أن هذه الاستراتيجيات لا تنف

بالشكل المطلوب، وأن بإمكان المعلمين الاستعانة بدليل 
  .المعلم؛ لتوضيح هذه الاستراتيجيات، ومعرفة كيفية تنفيذها

أما من حيث المحتوى التعليمي فيرى المطورون أن  
المحتوى التعليمي لم يطرأ عليه أي تغير يذكر، وهو ثابت 

يجيات وقد انصب التطوير على استراتيجات التدريس واسترات
  .التقويم

أما من حيث استراتيجية التقويم فيرى المطورون أن من 

أهم التجديدات في عملية التقويم إبراز التقويم التكويني 
والختامي ومن صور ذلك توظيف النشاطات الجامعة التي 

استراتيجية التقويم  ةتقوم تعلم الوحدة كاملة مع مراعا
  .المناسبة

م المعلمين يوظفون سجل ويرى المشرفون كلهم أن معظ
 فالأداء وأدوات التقويم عند القيام بالتقويم وأن توظي

استراتيجيات التقويم جزء مهم للقيام بالتقويم بشكل ناجح، 
من المشرفين بعض المعلمين ما زالوا بحاجة %) 33(وعد 

  .إلى تدريب على توظيف هذه الاستراتيجيات
المعلم فقد رأى  أما فيما يتعلق بالكتب المدرسية ودليل -

المطورون أن إعطاء أدوار جديدة للمعلم والطالب كان 
قواعد اللغة العربية، وأن  بالهاجس الأساسي عند إقرار كت

الضابط الأساسي الذي كان مسيطراً على المطورين هو 
أن يعبر الطالب عن نفسه (النتاج العام لقواعد اللغة العربية 

) على مثال العربية الفصحىتعبيراً سليما شفوياً وكتابياًً 
ومراعاة المستوى النمائي للطالب، والفوارق الفردية بين 
الطلبة، والتكامل الأفقي والرأسي، والتكامل مع مهارات 
الاتصال الأربع، بما يتفق مع فلسفة التربية والتعليم، وتعاليم 

  .الإسلام
أما فيما يخص الأدلة فقد رأى المطورون أنها وجهت 

وجيهاً سليما لتنفيذ كتب قواعد اللغة العربية بدرجة المعلمين ت
كبيرة؛ لأنها عرضت الخطوات التي على المعلم السير وفقها 
على نحو تفصيلي؛ ليستطيع المعلم إعطاء الدرس بكفاءة 

  .عالية
تمثل وجهة نظر  يأما إجابة سؤال الدراسة الثاني الت
رأي مع الاستئناس ب(المعلمين، فقد تمت معرفة آرائهم 

  :فكانت كالآتي) مطوري المناهج ومؤلفيها
  .من حيث النتاجات العامة والنتاجات الخاصة - أ

سعى المعلمون الثلاثة، من خلال تحضيرهم اليومي  -
للدروس، إلى الاطلاع على النتاجات الواردة في بداية كل 

: وحدة من كتب قواعد اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا
، ينضاف إلى ذلك خبرة المعلمين )اسع، والعاشرالثامن، والت(

، التي لا يرى المعلمون )سابقاً(الطويلة في وضع الأهداف 
فرقاً كبيراً بينها وبين النتاجات، لأي درس نحوي أو صرفي، 
ومن هنا وجد توافق كبير بين النتاجات الخاصة التي نادى 

لمعلم بها المنهاج الرسمي، والنتاجات الخاصة التي يكتبها ا
في دفتر تحضيره، ينضاف إلى ذلك أن المعلمين راعوا في 

الإفصاح عن النتاجات الخاصة المراد تحقيقها، : تحضيرهم
وصياغة النتاجات صياغة إجرائية قابلة للتحقق، وترتيب 

ولكن النتاجات الخاصة، في تحضير . النتاجات ترتيباً منطقياً



 أمين بدر الكخن وعدنان يانس              ...                                                                    منهاج قواعد اللغة العربية 

- 274 -  

هنا تبدأ نقاط المعلمين، لم تتجاوز مستوى التطبيق، ومن 
وقد اتفق رأي .الافتراق بين المنهاج الرسمي، والمنهاج الفعلي

مطوري المنهاج ومؤلفيه ورأي المعلمين أن التطورات 
الأهداف (بدل ) النتاجات المعرفية(التربوية التي جعلت 

لم تؤثر في تحضير المعلمين، فبقي التحضير على ) السلوكية
  .حاله

  .ميالتعلي ىمن حيث المحتو -ب
أما فيما يتعلق بالمحتوى التعليمي، فقد بقى المحتوى 

 ىالمعرفي على حاله دون أي تغيير يذكر مقارنة بالمحتو
المعرفي في المناهج السابقة الأمر الذي دفع المعلمين إلى 
اتباع استراتيجيات التدريس التي كانوا ينفذونها في المناهج 

وى، وكذلك الحال ؛ لأجل تدريس هذا المحت)الطرائق(السابقة 
فيما يخص التقويم، ولم يتم التطرق إلي أي معدات حديثة، أو 

  .تقانات للمساعدة في إيصال المحتوى المعرفي
وعند الاستئناس برأي مطوري مناهج قواعد اللغة العربية 
ومؤلفيها بينوا أن مناهج قواعد اللغة العربية من حيث 

لمستهدفين، لذلك المحتوى ملائمة للمرحلة العمرية للطلبة ا
باستثناء بعض  - ارتئي أن تبقى المادة المعرفية على حالها 

مع مراعاة أن  -من إضافة أو حذف ةالتعديلات الطفيف
المحتوى صار يدرس بطريقة تكاملية، مع أن بعض المعلمين 

ما زال يدرس المحتوى  -بحسب رأي المطورين والمؤلفين -
ة، وهذا يخالف ما نادى به وفق الطريقة القياسية أو الاستقرائي

  .المنهاج الرسمي
ويرى المعلمون أن التطويرات التي لحقت بالمحتوى 
المعرفي هي تغييرات شكلية، فما دام المحتوى المعرفي بقي 

السابقة،  جيمس المعرفة نفسها الواردة في المناه -برأيهم -
  . فإن التعامل مع هذه المعرفة ظل كما كان في المناهج السابقة

  . من حيث استراتيجيات التدريس - ج
يبدو أن استراتيجيات التدريس التي اقترحت في  -

المناهج الحالية، هي استراتيجيات جديدة بجملتها ـ من 
الناحية التنفيذية ـ على المعلم ما عدا التدريس المباشر ـ في 

المحاضرة، والسؤال والإجابة والعمل : بعض حالاته، مثل
أما  -جموعات كما يفهمها المعلموننظام الم -الجماعي 

الأساليب الأخرى كحل المشكلات، والتعلم من خلال النشاط، 
وتوظيف التكنولوجيا في التعليم، فعند سؤال المعلمين عنها 

نحن نعرفها، ولكننا لا نطبقها، : كانت الإجابة مضمونها واحد
سمعنا ببعضها، ونعرف : ولو أمهلهم تفكيرهم قليلا لقالوا

  .جيدا، ولا نجيد تطبيق إلا أقلها بعضها
أما فيما يخص المصادر التعليمية، والوسائل،  -

والمعدات، فلا نجد على أرض الواقع منها إلا الكتاب 

المدرسي، ويتم اللجوء أحيانا إلى المعجم لبيان معنى لفظ أو 
التأكد من معنى مفردة، ولا نجد وسيلة أنجع من السبورة 

ون ملونة أحياناً، ومن ثم فإن التنويع والطباشير، التي قد تك
  . في طرائق التدريس أمر غير وارد

وعند الاستئناس برأي مطوري ومؤلفي مناهج قواعد 
اللغة العربية وكتبها عزوا هذه النتيجة إلى الأعداد الكبيرة في 
الصفوف خاصة المدارس الحكومية، ورغم معرفة المعلمين 

للمعلم والطالب على  بأن هذه الاستراتيجيات أكثر راحة
المدى البعيد، إلا أن المعلمين ما زالوا يطبقون الاستراتيجيات 

  .التقليدية
أما من حيث التنويع في المصادر التعليمية فعزا 
المطورون والمؤلفون عدم لجوء المعلم إلى توظيفها لعدم 
جاهزية البنية التحتية في عدد كبير من المدارس، مثل 

عرض، والشفافيات، وغيرها من الحواسيب وأجهزة ال
  .الأدوات التي يدعو المنهاج الرسمي إلى توظيفها

أما المعلمون فيرون أن هذه الاستراتيجيات أحوج ما 
تكون إلى بيئات مجهزة بالأجهزة الحديثة، إضافة إلى أن 

إلا  -أو يحاول تطبيقها -المعلم لا يطبق هذه الاستراتيجيات 
  ).وهو أمر نادر الحدوث(عند زيارة المشرف التربوي 

  .من حيث استراتيجيات التقويم -د
كانت استراتيجية القلم والورقة هي السائدة عند التنفيذ، 

 -فالتقويم المعتمد على الأداء في صفوف مكتظة بالطلاب 
  .متعب -برأي المعلمين

أما التقويم القبلي، والتكويني، والختامي فكانت حظوظها 
مت الاستراتيجيات التقويمية قد غابت، من التنفيذ أوفر، وما دا

التقويمية، مع العلم أن المعلمين  تفكذلك الحال في الأدوا
يعرفون الفرق بين سلم التقدير، وسلم التقدير اللفظي، وهم 
على اطلاع على قوائم الرصد، والسجل القصصي، وسجل 

  . وصف سير التعلم
ادياً، فهي واقتص اًأما كون تقويم المعلم شمولياً واستمراري

أمور قد تتواجد بشكل اعتباطي لأنه لا يمكن تعميم الرفض 
أو الموافقة على استراتيجية واحدة تستخدم في كل حالات 
التقويم، أما كون التقويم علمياً ومرناً، فهذه أمور المعلم بعيد 
عنها كل البعد؛ فأدوات التقويم الصادقة المحكمة، 

لى التنفيذ الناجح والاستراتيجيات المتنوعة للحكم ع
للاستراتيجية غير موجودة وكذلك جداول المواصفات التي 
تبين الوزن الحقيقي لكل فرع من فروع المادة، ووزن هذا 
الفرع في الاختبار، والجانب المهاري أو المعرفي الذي ينتمي 

  .إليه، فكل هذا غير موجود
التقويم لا يقود التدريس إلا في حالات نادرة،  نونجد أ
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هي الحالة التي يكتشف فيها المعلم أن الطلاب عندهم و
ضعف شديد في قضية معرفية، فيعيد الشرح في الحصة التي 

  .تلي تصحيح أوراق الامتحان
وعند الاستئناس برأي مطوري ومؤلفي مناهج قواعد 
اللغة العربية وكتبها، فقد أضافوا إلى الأسباب التي تم ذكرها 

  : التدريسعند الحديث عن استراتيجيات 
أن أعداداً من المعلمين لم يتم تدريبهم، وأن جزءاً من 
المعلمين الذين تم تدريبهم لا يطبقون ما تم تدريبهم عليه، أو 

أن : أنهم لا يجيدون تطبيق ما تم تدريبهم عليه، من أمثلة ذلك
بعض المعلمين يخلطون بين استراتيجيات التقويم بعضها 

تراتيجيات التقويم وأدوات ببعض، وبعضهم لا يفرق بين اس
  .التقويم

وهناك قلة من المعلمين يشككون في التطوير، ويرون أن 
العملية التعليمية قبل الاقتصاد المعرفي أفضل منها بعده، وفي 

  .أحسن الحالات سيان
أما فيما يتعلق بإجابة السؤال الثالث المتعلقة بالمعيقات 

ذاً واقعياً في التي تحول دون تنفيذ المنهاج الرسمي تنفي
  :الميدان، فكانت الإجابة

إن معيقات تنفيذ المنهاج الرسمي تنفيذاً : يمكن القول
إجرائياً كثيرة، ولعلنا إن رجعنا إلى ما خلص إليه بوسنر في 
الإطار النظري وحاكمنا المنهاج الرسمي والمنهاج المنفذ من 

  :جميع الجهات لتبين ما يلي
لتحتية للتطوير التربوي فالبنية ا: العامل الفيزيائي •

في أحسن أحوالها غير جاهزة؛ فهناك الكثير من المدارس ما 
زالت بعيدة عن التطور التقني المطلوب في اقتصاد المعرفة، 
وما زالت عاجزة عن توفير أبسط المتطلبات مثل آلات 

 .التصوير
 -مهما كان نوعه -إن أي تطوير : العامل السياسي •

علامي وسياسي، وهذا ما لم ينله بحاجة إلى دعم إداري وإ
مشروع التطوير التربوي نحو اقتصاد المعرفة ولو من 

 .الجانب الإعلامي على أقل تقدير
فرغم توجيه وزارة التربية : العامل التنظيمي •

والتعليم جهودها المادية نحو هذا المشروع إلا أن متابعة 
التنفيذ لم تكن بالشكل المطلوب خاصة من جانب الإشراف 
التربوي الذي لا تتناسب أعداد المشرفين التربويين بأي شكل 
مع الأعداد الكبيرة من المعلمين، ويمكن أن يتدخل قصور 
البرامج التدريبية أو قلتها بوصفه عاملاً أساسياً في ضعف 

 .تنفيذ المنهاج الرسمي
فرغم مشاركة عدد لا بأس به من : العامل الشخصي •

، ووضع المناهج الجديدة المعلمين في التطوير التربوي

المطورة إلا أن المعلم ما زال الحلقة المغيبة في الجانب 
التنفيذي رغم ما يقع على كاهله من العبء الأكبر في التنفيذ، 
فالتطوير مفروض على المعلم فرضاً، وعليه تنفيذه بغض 
النظر عن اقتناعه بذلك، لذا وجدنا أن المعلمين الثلاثة لم 

به التطوير التربوي بل غيروه ليتناسب مع ما ينفذوا ما جاء 
يريدونه، إضافة إلى قناعات المعلمين السلبية وما يحملونه من 
أفكار ومعتقدات تجاه استراتيجيات التدريس واستراتيجيات 
التقويم؛ كونها تتطلب مزيدا من الجهد والوقت في بنائها 
وإعدادها وممارستها والتعامل مع نتائجها بعكس 

 .راتيجيات الاعتياديةالاست
أما فيما يخص أولياء الأمور، ومؤسسات المجتمع المحلي 
فلا علاقة لهم بالتطوير من حيث الاستشارة من قريب أو 
بعيد، بل على العكس لقد وجد الباحثان كثيراً من أولياء 

المناهج، عدا عن بعض ) صعوبة(الأمور يتذمرون من 
  .الأخطاء الموجودة فيها

فالتطوير التربوي أريد له ملامسة : افيالعامل الثق •
كل طبقات المجتمع المحلي، ولكنه بقي محصوراً ـإلا ما 
ندرـ بين جدران الغرفة الصفية أو المدرسة على أبعد تقدير، 
ولا ننكر ما للمعلم من دور في ذلك، يضاف إلى ذلك أن 
التطوير تغيير في الشكل والمضمون، لذا نجد أن المعلمين 

ذا التغيير؛ لزيادة أعبائه، أو تناقضه مع آرائهم يقاومون ه
 ).2007هياجنة (ومعتقداتهم

إن من أبرز المشكلات التي : العامل الاقتصادي •
عانى منها هذا المشروع الإنفاق الكبيرعلى التطوير الورقي، 
ولا يكون الأمر كذلك عند الانتقال إلى الميدان؛ فالمدارس 

ئاً قبل أو بعد التطوير التي طبق بها البحث لم تختلف شي
التربوي، مع العلم أن المناهج المطورة ما زالت بحاجة إلى 

 .الكثير من متطلبات الإنفاق التي يستلزمها تنفيذ هذه المناهج
  مناقشة النتائج والتوصيات

رغم كل الجهود التي : وثيقة المنهاج الرسمية - أ: أولا
لمراحل بذلت في وضع هذه الوثيقة، ومحاولتها تحديد ا

الدراسية بدقة، والنتاجات العامة والخاصة، وتحديد 
استراتيجيات التدريس، واستراتيجيات التقويم، ومحاولتها 

) النتاجات(تأطير المعرفة اللغوية، من خلال تحديد الغايات 
رغم كل ذلك إلا أنه  - النهائية لكل صف ومرحلة دراسية

والحاجة الماسة يؤخذ على هذه الوثيقة الإفراط في العمومية، 
كثيراً من المعلمين، وكونها  بإلى التفصيلات؛ لأنها تخاط

تمثل المنهاج الرسمي، فهي بحاجة إلى أن يعيها المعلمون 
كما أراد لها الجانب الرسمي، لا أن يعيها كل بأسلوبه 

  .الخاص
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  .الكتب المدرسية ودليل المعلم -ب
المتوقع لعل أول ما يذكر لهذه الكتب إيرادها النتاجات 

تحقيقها، الأمر الذي يجعل المعلم واعياً ومدركاً إلى أين 
  .وصل، وأين هو الآن، وما المطلوب منه فيما بعد

ويذكر لهذه الكتب أيضا محاولتها الربط بين النص اللغوي 
وهذا يشجع الطالب على  -إلى حد ما -ومهارات الاتصال 

ى آخره، وإن التعلم الذاتي، ويشوقه إلى إكمال قراءة النص إل
  .لم يكن مدركاً له إدراكاً تاماً

وقد اهتمت هذه الكتب بالربط بين الطالب والنصوص 
وراعت هذه الكتب التنوع في . المشرقة في لغتنا العربية

الأنشطة، وإن غلب على هذه الأنشطة الطابع الكمي؛ فهي 
كثيرة مما يجعل من الصعوبة بمكان تناولها جميعها، مما 

أمام الطالب لإعادة دراسة الدرس ذاتياً، وحل  يفسح المجال
  .الأسئلة بشكل فردي

ولكن يؤخذ على هذه الكتب أنها كانت شديدة الكثافة في 
تناولها المعرفي للمحتوى التعليمي؛ فعلى الطالب أن ينهي 
عشر وحدات في الصف الثامن الأساسي، واثنتي عشرة وحدة 

) عالية التركيز(في الصف التاسع الأساسي، وثماني وحدات 
في الصف العاشر الأساسي، رغم أن هذه الوحدات كلها 
ليست على سوية واحدة من الأهمية والوظيفية؛ إذ يمكن نقل 
بعض الوحدات من صف إلى صف أعلى منه، أو التقليل من 

  .التفاصيل غير الضرورية في بعض الدروس
لم يكن توظيف استراتيجيات التدريس في تنظيم المحتوى 

معرفي حاضراً، فباستثناء محاورة الكتاب الطالب، لم تلمح ال
أي استراتيجية واضحة ركز عليها المؤلفون، وهذا أحدث 
فجوة بين المحتوى المعرفي واستراتيجيات التدريس التي كان 
من الأجدى توظيفها بدل نثرها هنا وهناك في الأدلة دون 

لمنهاج تطبيق عملي لها، وفي هذا إخلال كبير في تجسيد ا
  .الرسمي واقعياً

ولعل غياب استراتيجيات التقويم بجملتها من العيوب التي 
يجب أن لا يتم إغفالها، فكل الاستراتيجيات التقويمية المنثورة 
في دليل المعلم، والإصدارات المتنوعة عن وزارة التربية 

استراتيجيات التقويم وأدواته، وغيرها من : والتعليم، مثل
ة، والنشرات التي توزع بين الحين والآخر على الأدلة المؤقت

المعلمين ـ كل هذا لا ذكر له في الكتاب المدرسي، ولا 
  .يعرف سبب واضح لذلك

أما فيما يخص دليل المعلم فكانت الفكرة التي جاء من 
للمعلم؛ ففيه ) شبه حرفي(أن يكون مرشداً : أجلها دليل المعلم

لمعلم من أجل تنفيذ توضيح لكل التفاصيل التي يحتاجها ا
  .ناجح للمنهاج الدراسي

ولكن يلاحظ من أداء المعلمين الثلاثة، أنهم لم يستخدموا 
الدليل، ولم يعودوا إليه، ولم يستعينوا به، رغم كل التفاصيل 
سابقة الذكر التي أوردها الدليل، ولعل السبب إما في عدم 
 اطلاع بعض المعلمين على الدليل؛ كونه لم يصل إلى كل

المدارس، أو عدم تمثل المعلمين لما جاء في الدليل؛ كونه 
مبنياً على مناهج لا يطبقون أغلبها، ومن هنا تكون أي نقطة 

  .الفعلي، ودليل المعلم غير مقصودة لذاتها جتلاق بين المنها
يلاحظ من تحليل المقابلات التي تم إجراؤها مع مطوري 

ريق الوطني للإشراف مناهج قواعد اللغة العربية وكتبها، والف
على مناهج قواعد العربية وكتبها، ومؤلفي مناهج قواعد اللغة 
العربية وبعض مشرفي اللغة العربية، أن هذه الفرق تتحد 
وتتكامل فيما بينها من أجل الوصول إلى النتاج العام لقواعد 

أن يعبر الطالب عن (اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا
، ونلاحظ أن )ابياً على مثال العربية الفصحىنفسه شفوياً وكت

ممثلي الجانب الرسمي يتمثلون القضايا الأساسية التي نادى 
مواكبة التطورات التقنية، وتنمية : لالمعرفي مث دبها الاقتصا

التفكير عند الطلبة، والتكامل بين قواعد اللغة العربية 
ومهارات الاتصال، وتوظيف استراتيجيات التدريس 

راتيجيات التقويم التي نادى بها الاقتصاد المعرفي وهي واست
الجوانب نفسها التي يحرص مشرفو اللغة العربية ـ بوصفهم 

  . ممثلي الجانب الرسمي في الميدان ـ على رصدها
  المنهاج الفعلي

إن نتاجات المعلمين الخاصة لا توصل طلابهم إلى 
عن النتاج  النتاجات العامة، ويزداد الأمر صعوبة عند الحديث

تعبير الطالب عن نفسه شفوياً : (العام لقواعد اللغة العربية
؛ فهذا النتاج بوادره غير )وكتابياً على مثال العربية الفصحى

ظاهرة، مع أن هناك قراءة وكتابة ومحادثة واستماع، إلا أنها 
غير مطبقة بشكل وظيفي، ولا يشعر الطالب أنه يمارس 

  .نه يمارس عمليات آليةمهارات لغوية بقدر شعوره أ
ولعل مرد ذلك أن المعلمين يعلمون قواعد اللغة العربية 
على أنها قواعد مقصودة لذاتها، دون التركيز على وظيفية ما 

  .يعلمونه
أما المحتوى المعرفي فبقي أغلبه على حاله،كما في  -

المناهج السابقة، وهو متناسب إلى حد كبير، مع المرحلة 
ية للطلاب، إلا بعض الدروس في كل صف العمرية والتعليم

دراسي، ولا يدرى هل هو الاستسهال أم التأثر بالمظهر 
الواحد للمحتوى في المناهج السابقة، هو الذي دفع بالمعلمين 
الثلاثة إلى التدريس بأساليبهم السابقة، دون الالتفات إلى 

الذي لحق بالمحتوى نفسه، وكل ما يحيط به من  رالتطوي
  .حتى التقويم النتاجات
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أما فيما يتعلق باستراتيجيات التدريس فلعل عدم وجود  -
الفكرية المهيئة لتنفيذ هذه الاستراتيجيات، كانت سبباً في  ةالبني

القناعات : ينضاف إلى معيقات التنفيذ معيق. عدم توظيفها
الشخصية، ولعل من هذه القناعات أيضا أن هذه 

  .الاستراتيجيات لا تطبق في بلادنا
فإذا أضفنا إلى كل العوامل السابقة الخوف من التغيير، أو 
صعوبة التغيير في بعض جوانبه، واعتياد المعلم على 

المفاجئ من المدرسة السلوكية  لوالانتقا الطرائق التقليدية،
لتبين كم هي الفجوة واسعة بين  إلى المدرسة المعرفية،

  .والتطبيق ةالنظري
علم، فهو غائب تماماً، ولا توجد أما فيما يتعلق بدليل الم -

  .إشارة واحدة إلى توظيف المعلمين له
أما فيما يتعلق باستراتيجيات التقويم، فهي غائبة إلا 

وبخلاف ذلك لا  -كما يفهمها المعلم  -الورقة والقلم : واحدة
يوظف المعلم أي استراتيجيات تذكر، ولا ننكر توظيف 

  .-إن سمح الوقت بذلك -التقويم القبلي والتكويني والختامي 
يتضح من ذلك أن المعلم بعيد كل البعد عن معرفة أسباب 
الضعف، ولا يعود إلى أي مرجع لمعرفة الطرائق الحقيقية 
والعلمية لمعالجة الضعف، ومما يزيد الأمر سوءاً أن المعلم 
لا ينوع من أسئلة الامتحان؛ إذ تنصب الأسئلة إما على أسئلة 

لى شاكلتها، وهذا يحرم المعلم من فرصة الكتاب، أو أسئلة ع
تقويم الطلاب بالشكل الصحيح، ويحرم الطلاب من تنمية 
مداركهم المعرفية، وهذا يخالف ما نادت به استراتيجيات 
التدريس الحديثة في الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة 

: ، وما نادت به الأطر النظرية في دليلي المعلمين)2005(
، وما نادت به استراتيجيات )2006(والدائم ) 2005(المؤقت 

التقويم في الإطار النظري لاستراتيجيات التقويم وأدواته 
)2004.(  

ويرى الباحثان أن من أهم اسباب وجود فجوة بين 
المخطط والمنفذ يكمن في عملية تطوير المناهج : المنهاجين

رسية، نفسه؛ فالتطوير هو تطوير ثقافي يستهدف الثقافة المد
وهذا يعني تبني رؤية جديدة غير الرؤية السائدة، أي تغيير 
معتقدات المعلمين، والتزام الامعلم بالتطوير هو التزام شكلي 
أمام المشرف فقط؛ فلم تقنع المناهج المطورة المعلمين 
بضرورة التغيير، وأن هذه المناهج تؤدي إلى تعلم أفضل، 

غلونها، ولم يتم تطوير ولم تتح للمعلمين مصادر تعليمية يست
البيئة التعليمية؛ لذا لم يتفق التطوير ومعتقدات المعلمين 

  .وقيمهم وخبراتهم
ولعل الجانب الرسمي قد قصر في إجراء دراسات 
استطلاعية ومسحية لمعرفة آليات تنفيذ المناهج المطورة 

لتنسجم وما نادى به المنهاج المخطط، فلم تتح للمناهج قابلية 
ولم يتم تدريب المعلمين وفق الصورة المأمولة  الملاحظة،

الامرالذي جعل تنفيذ المعلمين للمنهاج بعيداًعن المتوقع، 
فالتجديد عملية اجتماعية تفاعلية قبل أن تكون عملية نظامية 
خطية تقنية، الأمر الذي جعل المعلمين رافضين للتطوير بدل 

طاقة المعلم  أن يكونوا متبنين لهومدافعين عنه؛ فالتطوير فوق
ولم يصله التطوير وفق الصورة التي أرادها المطورون، 
والمدارس لم تكن لها القدرة لاحتضان هذا التطوير، فبقي 
المعلم يتعامل مع المنهاج وفق الأساليب التي اعتادها في 

  .سنوات تدريسه السابقة
ولا ننسى أن التطوير مفروض فرضاً من السلطات 

وإن ساهم بعضهم في صياغة المناهج (التربوية؛ فالمعلمون 
كانوا متلقين سلبيين، ولم يراع التكييف المتبادل في ) المطورة

تطوير المنهاج فظهرت النتائج سريعاً على شكل كتب 
ونشرات جديدة، ولكن الواقع أن المعلمين عاملوا المناهج 

  .المطورة كما عاملوا سابقاتها من الكتب، فظل التطوير شكلياً
الثقافي، والاقتصادي هما : باحثان أن العائقينويرى ال

أكبر عائقين في وجه تنفيذ المنهاج الرسمي واقعياً، وسبب 
ذلك أن قناعات المعلمين بالمناهج المطورة ما زالت غير 
مكتملة في أحسن الأحوال، ومرفوضة في أسوأ الأحوال؛ 
وذلك لأن المناهج المطورة تطلب من المعلم تغييرات كثيرة 

في ظل تدريب قصير ) وهو الأهم(المعتقدات والأفكارفي 
نسبياً، ولا يفي بالمطلوب، وأحياناً لا يكون موجوداً، إضافة 
إلى شعور المعلمين أن المناهج المطورة ليست المناهج 
المثالية مقارنة بالمناهج السابقة، فكل هذه العوامل دفعت 

سنة في المعلمين إلى التمسك بطرائقم التي يمارسونها كل 
  .التعامل مع المناهج المطورة

أما العامل الاقتصادي فهو العامل الثاني في الأهمية الذي 
حال دون تطبيق المنهاج الرسمي تنفيذاً إجرائياً على أرض 
الواقع؛ وذلك لأن المنهاج الرسمي يعلى من شأن مصادر 
التعلم التقنية والالكترونية وأحدث ما توصلت إليه 

رغم أن بعض المدارس مزودة ببعض هذه التكنولوجيا، ف
التقانات إلا أن أغلب المدارس ما زالت تفتقر إليها، وإن 
افترض وجود هذه التقانات فليس معنى ذلك أن المعلم يطبقها، 

  . وهنا يتدخل العامل الثقافي مرة أخرى
إن تنفيذ المعلمين للمنهاج ما زال بعيداً : وخلاصة القول

المقبول على أقل تقدير، وعلينا أن  عن الواقع المأمول، أو
نبحث قبل الحكم على تنفيذ المنهاج تنفيذاً سليماً، عن 
الإمكانات التي تم توفيرها كي يتم التنفيذ بشكل جيد، ولعل 
اقتناع المعلم بضرورة التنفيذ الجيد للمنهاج سيسهل كثيراً من 
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ون عملية التنفيذ، فيصبح المعلم شريكاً في التنفيذ بدل أن يك
ونجد هذه النتائج تتفق . هو نفسه حجر عثرة في طريق التنفيذ

  ) 2007، وهياجنة2006، والشيخ2004دغلس(مع دراسات 
   

  التوصيات
لا بد من توفير المستلزمات المطلوبة لدعم تنفيذ  -1

استراتيجيات التدريس واستراتيجيات التقويم ولعل أهم دعم 

يير انطباعات بعض لتنفيذ هذه الاستراتيجيات يتمثل في تغ
  . العلمين السلبية تجاه هذه الاستراتيجيات

ضرورة وجود حصص تطبيقية مدة زمنية طويلة  -2
نسبياً؛ لبيان كيفية تنفيذ المنهاج تنفيذاً سليماً، بعيداً عن 
الدورات النظرية، والمحاضرات المثقلة بالمصطلحات التي 

  .انيحفظها المعلمون، دون أن تجد تطبيقاً في الميد
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The Curriculum of the Arabic Language Grammar for the Upper Basic Stage in Jordan 

Between Planning and Implementation  
  

Amin B. Al-Kukhon and Ihssan A. Yanes* 

 

ABSTRACT 
This study aimed at revealing the extent of the actual curriculum of the Arabic language grammar for the 
upper basic stage is which congruent with the planned curriculum. The researchers analyzed the formal 
document of the program (the general framework, the general and specific outcomes related to the basic 
educational stage- the specific part related to Arabic language grammar). And critically analyzed the 
school textbooks to investigate the main components of the document, its basic issues. 
The researchers conducted interviews with the developers of the programme, To have a complete vision 
about the programme and attended classroom sessions (periods) with three teachers teaching Arabic 
language for the upper basic stage (grades: eight, nine, and ten). Curriculum implementation was observed 
through observation sheet. The researchers made sure that the tools applied were valid by submitting them 
to a big group of students, adjusting them plus using a triangulation method.  
The study findings revealed that the general framework and the general specific outcomes were made too 
general and undetailed except for two appendices at the end of the document. The results revealed a 
considerable difference between the prospected vision of the operational curriculum. 

Keywords: Actual Curriculum, Planned Curriculum , Triangulation Method. 
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