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  الصف الثالث الأساسي فيأثر أسلوب التعلم المتمازج في تحصيل طلبة 

  ةاللغة العربية ودافعيتهم لتعلم اللغة العربي

  *علي أحمد بني حمد

  

  لخصم
هدفت هذه الدراسة إلى تعرف أثر أسلوب التعلم المتمازج في التحصيل والدافعية لتعلم اللغة العربية لدى طلبة الصف الثالث 

طالباً وطالبة، اختيروا قصدياً، وقسموا إلى ) 44( تكونت عينة الدراسة من .ةقارنة بالأساليب الاعتياديالأساسي، م
 التعلم المتمازج، بينما درست المجموعة بأسلوبدرست المجموعة التجريبية اللغة العربية . مجموعتين ضابطة وتجريبية

وقد أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب . دراسياًالضابطة بالأساليب الاعتيادية، واستمرت التجربة فصلاً 
)ANCOVA ( ،فروقاً ذات دلالة إحصائية في التحصيل تعزى لمتغير أسلوب التدريس، لصالح أفراد المجموعة التجريبية

لصالح أفراد وأظهرت أيضا فروقاً ذات دلالة إحصائية في الدافعية لتعلم اللغة العربية، تعزى لمتغير أسلوب التدريس، 
  .المجموعة التجريبية

  . التعلم المتمازج، التحصيل، الدافعية لتعلم اللغة العربية، الصف الثالث الأساسي:الكلمات الدالة

  
  مقدمــةال

  
شهد العقد الماضي ثورة ضخمة في تطبيقات الحاسوب 

 استخدام الحاسوب في مجال التربية والتعليم لولا يزاالتعليمي، 
لتي تزداد يوماً بعد يوم، بل أخذ أشكالاً عدة؛ فمن في بداياته ا

الحاسوب في التعليم، إلى استخدام الإنترنت في التعليم، وأخيراً 
ظهر مفهوم التعليم الإلكتروني الذي يعتمد على التقنية لتقديم 

  . المحتوى التعليمي للمتعلم بطريقة جيدة وفعالة
تعديلات في إن كثيراً من المربين يقرون ضرورة إجراء 

المناهج لتواكب عصر الحاسوب وتكنولوجيا المعلومات، إلا 
ويؤمن . انه لا يوجد اتفاق على نوع التعديل المطلوب ومقداره

أغلبية الآباء والطلاب والمعلمين بأن إعداد الأجيال الناشئة 
وتسليحهم بأساسيات علم الحاسوب واستخدامه هو انسب وسيلة 

والرأي السائد في . قاء في عالم متغيرلتأهيلهم، ليستطيعوا الب
المجتمعات المتقدمة، هو أن المدرسة لا يوجد أمامها خيار 
سوى أن تتكيف مع عصر المعلومات، لأن هذا التكيف أصبح 

  ).2002الفار، (ضرورياً لاستمرار البقاء والتقدم 
وقد أسهمت التكنولوجيا الجديدة في إعادة تعريف الأدوار 

لمين، حيث تحول الطلاب من مجرد متلقين للمتعلمين والمع
سلبيين إلى عناصر فاعلة في عملية التعلم، والمعلمين من 

 Garcia)ميد للمعلومات إلى مسهلين للتعلكونهم المصدر الوح

and Arias, 2000) . وفي يومنا الحاضر يدعم التعلم
الإلكتروني الطلاب من رياض الأطفال إلى التعليم العالي، 

 أدائهم، ويساعد الأيدي العاملة في تخصصات ويحسن من
 Al- Karam)مختلفة في اكتساب مستويات أعلى من الإنتاجية 

and Al-Ali, 2001).  
مما % 10فقد بينت بعض الدراسات أن الأفراد يتذكرون 

كما يرونه % 40مما يرونه أو يسمعونه، % 20يقرؤونه، 
كر ومن خلال التعلم بوساطة الحاسوب يتذ. ويسمعونه

من المعلومات قد يعود إلى حقيقة % 70الطلاب وصولاً إلى 
 Guckel and) جالبرنامأنهم يشاهدون ويسمعون ويتفاعلون مع 

Ziemer, 2002).  
 الدراسات مميزات المناهج المحوسبة بعضوقد بينت 

يقدم الحاسوب المادة العلمية بطريقة : بالنسبة للمتعلم منها
 على نصوص لفظية فقط كما شائقة، إذ لا يحتوي المحتوى

في الكتاب، ولكن مصاحبة بالصوت والصورة ولقطات 
ويقدم الحاسوب . الفيديو ورسومات ومخططات وتدريبات

ويثير دافعية . المادة العلمية وفقاً لمستوى المتعلم وقدراته
الطالب للتعلم ويشعره بواقعية الموقف التعليمي، وذلك من 

فيك والموسيقا والصور خلال الرسوم المتحركة والجرا
والوقت الذي يستغرقه المتعلم في عملية . والرسوم البيانية

ويقدم الحاسوب للمتعلم تعزيزاً ممتازاً بالصوت . التعلم أقل
ويمكّن الطلاب الضعاف . والصورة إذا أجاب إجابة صحيحة

. من استعمال البرنامج التعليمي مرات ومرات دون ملل تاريخ استلام البحث. كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية * 
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 Guckel and؛ 2004ون، ؛ زيت2005؛ العلي،2004م، سالال(

Ziemer, 2002 Nelson, 2003; Garcia and Arias, 2000; ؛
  .)2000، ؛ سلامة2002الموسى، 
) 31(تم تحليل بعدي لـ ) Liao)1992   لياودراسةوفي 

من الدراسات كانت %) 74(ن  أالتحليل دراسة أظهرت نتائج
ي أن ، الأمر الذي يوحالحاسوببالتدريس إيجابية، وتفضل 

الطلبة في المجموعة التجريبية الذين تعلموا بالحاسوب، حققوا 
%) 18(في اختبارات القدرة المعرفية بمقدار  أعلى درجات

كما أظهرت نتائج . من الطلبة الذين لم يتعلموا بالحاسوب
الدراسة، أن التدريس بالحاسوب له تأثيرات إيجابية متوسطة 

لطلبة، حيث استطاع الطلبة  لوالإدراكيةعلى النواتج المعرفية 
في المجموعة التجريبية التي تعلمت بالحاسوب، اكتساب 
بعض المهارات المعرفية، ومهارات التفكير المنطقي، 

  . ومهارات حل المشكلات
وفي غضون سنوات قليلة سوف يصبح من المألوف 
بالنسبة لنا جميعا؛ أن نرى مساقات تستخدم الرسوم والألوان 

 ما دامت هذه الأدوات قد توافرت لدى والأصوات، ولكن
مصممي مساقات التعليم بمساعدة الحاسوب منذ بضع 
سنوات؛ فإن علينا أن نؤكد أهمية استخدامها كوسائل لدعم 

  .(Chambers and Sprecher, 1983)ية الدافع
، )Blended Learning(ويستعمل مصطلح التعلم المتمازج 

عتيادية للمعلم مع التعلم  الاالأساليبلوصف التعلم الذي يمزج 
 ,Alexander, Helen)الالكتروني، لتحسين العملية التعليمية

 ولعل الهدف من التعلم المتمازج هو تقديم التسهيلات .(2004
للمعلمين في الصفوف لتحسين العملية التعليمية، وليس 
المقصود منه أن يحل محل الاسلوب الاعتيادي في التدريس، 

 فعالة لتحسين التعليم، بما يتناسب مع بل يستعمل كوسيلة
  ).Abeles, 2002(الموقف التعليمي 

أما عن نشاطات الطلبة وفق التعلم المتمازج فستحظى 
بفرص للممارسة والتجربة وفقا لتقدير المعلم حسب 
مستوياتهم، وقدراتهم في نشاطات، وفي تمارين إضافية في 

  ).2003ية، المبادرة التعليمية الأردن(مختبر الحاسوب 
تعتبر مادة اللغة العربية من أهم المواد الدراسية في 

، باعتبارها مادة محورية، تعتمد عليها باقي الأساسيةالمرحلة 
 أن المستوى الجيد في هذه المادة ينعكس على إذ. المواد

ولكن هناك شكوى من تدني مستوى طلبة . المواد الأخرى
وقد .  القرائية والكتابيةالمرحلة الأساسية الدنيا في المهارات

 ظاهرة الضعف أسبابفي دراسة عن ) 1998(بين خضير 
، وكان أعلى عشرة الأساسيةاللغوي عند طلبة المرحلة 

تأثير الازدواجية اللغوية، : أسباب كما يراها المعلمون هي

، وقلة اهتمام بعض الأسر الإعلاموالانشغال بمتابعة وسائل 
 العام للدراسة، وعدم التزام بالمتعلمين، وبطء الاستعداد

 بالفصحى في غرفة الصف، وانخفاض الأخرىمعلمي المواد 
 وتدني المستوى الثقافي للوالدين، واقتصار الأسرة،دخل 

أساليب التدريس على طريقة المحاضرة، وعدم توفر أجهزة 
التلفزيون والفيديو في المدرسة، ثم عدم استخدام المعلم 

  . تدريس اللغة العربيةللأجهزة التكنولوجية في
ولما كان هناك ضعف في تحصيل اللغة العربية بسبب 
استخدام الأساليب الاعتيادية، فلا بد من البحث عن أساليب 
تدريسية جديدة، تخلّص الطالب من الجوانب المنفرة في 
أساليب التدريس الاعتيادية، ونظرا لظهور الحاسوب كتقنية 

عالية، فإنه قد يكون حلاً لكثير حديثة لها مميزات وإمكانيات 
من المشكلات التي تواجه المعلم والطالب في تعليم اللغة 

  .العربية
 من البرمجيات التعليمية المحوسبة في الإفادةويمكن 

تدريس اللغة العربية، في توفير المتعة والفائدة للطالب، حيث 
 لكونه مكتوباً بالإضافةتعرض هذه البرمجيات النص؛ 

 أيضاً، وفيها حركة، وتدريبات لغوية، ويحصل ومنطوقاً
  .الطالب على تعزيز فوري إذا أجاب إجابة صحيحة

ومن هنا جاءت فكرة هذه الدراسة في تسليط الضوء على 
 من دائرة الالتزام بالأساليب جأسلوب يعتبر حديثاً، ويخر

الجامدة في تدريس اللغة العربية؛ في الزمن الذي غزت فيه 
لحديثة وعلى رأسها الحاسوب مختلف ميادين التكنولوجيا ا

  .المعرفة
  

  سابقةالدراسات ال
الحاسوب على باهتمت دراسات عديدة بقياس أثر التدريس 

 Nuno نيونو ب وقد أجا.متغيرات كان من أهمها التحصيل
هل التدريس بمساعدة الحاسوب : عن السؤال التالي) 2005(

في الصف الدراسي؟ أداة فعالة في تدريس القراءة والكتابة 
كان هذا . وقامت الدراسة بإعداد برنامج حاسوبي واختباره

) 42(البرنامج خاصاً بالأصوات في اللغة الانجليزية ويغطي 
 من  الدراسة هذا البرنامجبرتاخت. مقطعاً صوتياً في اللغة

صفين من مرحلة رياض (طالباً ) 60(خلال تدريسه لـ
وجاءت نتائج الدراسة ).  طالباً في كل صف30الأطفال، 

لتدعم بوضوح قيمة التدريس وفاعليته بمساعدة الحاسوب في 
 .الصفوف الدراسية الحديثة

 Erdner, Guy and Bushوبين أيضاً اردنر وجاي وبوش 
تأثير التعليم المستند إلى الحاسوب على تحصيل ) 1998(

شاركت . القراءة لتلاميذ الصف الأول في مدرستين ابتدائيتين



  علي أحمد بني حمد...                                                                                            أثر أسلوب التعلم المتمازج

- 178 -  

الدراسة مجموعتان، تألفت الأولى من طلاب كانوا يتلقون في 
بينما ة، تعليماً يستند إلى الحاسوب كتدعيم لدروس القراء

تألفت المجموعة الثانية من طلاب لم يكونوا يتلقون مثل هذا 
وأشارت النتائج التي تم جمعها من . التعليم في دروس القراءة

مجموعتي المعالجة خلال المقاييس النوعية للاختلافات بين 
المشكّلة وفقاً للجنس إلى ظهور تحسينات دالة إحصائياً لدى 
الذكور، الذين كشفوا عن معدل زيادة دال إحصائياً عندما 

  . تلقوا تعليماً مستنداً إلى الحاسوب
 إلى تحديد )Strohsahl) 1994وهدفت دراسة ستروهساهل 

ات تأثيرات برنامج تدريس بمساعدة الحاسوب في موضوع
وقد أشارت . القراءة، والرياضيات، واللغة للصف السابع

النتائج إلى أن الطلاب الذين تلقوا تدريساً في اللغة اشتمل 
على التدريس بمساعدة الحاسوب؛ قدموا أداء أعلى بشكل دال 
في اختبارات التحصيل في اللغة عما هو عليه بالنسبة للطلاب 

كما حقق الذكور . حاسوبالذين لم يتلقوا التدريس بمساعدة ال
  .علامات أعلى من الإناث في تحصيل اللغة

دراسة هدفت إلى ) Clayton) 1993كما أجرى كلايتون 
تحديد العلاقة بين التدريس بمساعدة الحاسوب، والتحصيل في 

تكونت عينة الدراسة من طلاب الصف . القراءة والرياضيات
 في الثاني إلى الصف الخامس في خمس مدارس أساسية

ضواحي منطقة ريفية في شمال غرب كارولينا الجنوبية، 
المجموعة الضابطة تلقت : وزعت العينة على مجموعتين

التدريس بالطريقة الاعتيادية خلال سنة دراسية، والمجموعة 
التجريبية تلقت التدريس بمساعدة الحاسوب، أشارت النتائج 

بالنسبة إلى أن التدريس بمساعدة الحاسوب حسن من الأداء 
لمستوى الصف الرابع، وزاد من اتجاهات الصف الثالث 

  . والرابع نحو القراءة
  تأثيرات بحثاً في) Dodson) 1993وأجرى دودسون 

تدريس الكتابة بمساعدة الحاسوب من خلال نظام تعلم متكامل 
شاركت في . على تحصيل الكتابة لدى طلاب الصف الخامس

عة التجريبية تدريساً للكتابة الدراسة مجموعتان، تلقت المجمو
بمساعدة الحاسوب، وتلقت المجموعة الضابطة تدريساً 

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن تدريس الكتابة . اعتيادياً للكتابة
بمساعدة الحاسوب كان أكثر فاعلية في القراءة وأقل فاعلية 

ولكن . في اللغة كما قيس ذلك من خلال اختبارات التحصيل
رت إلى وجود تأثيرات بسيطة فقط عندما قورنت النتائج أشا

ولم تظهر نتائج سلبية دالة إلا . العلامات الكلية لعينات الكتابة
  .فيما يتعلق بتحصيل اللغة فقط

 بدراسة عن تحصيل )Adams) 1986أيضا قام آدمز 
القراءة لدى طلاب الصف السابع والثامن من الطبقة 

باستخدام وبدون استخدام  الاجتماعية المتدنية؛ -الاقتصادية
وذلك فيما يتعلق بالمتغيرات . التدريس بمساعدة الحاسوب

. المتمثلة في تحصيل القراءة، ومفهوم الذات، والمواظبة
وكانوا جميعاً أقل من مستوى . طالباً) 92(شارك في الدراسة 

تألفت المجموعة التجريبية من . المرحلة فيما يتصل بالقراءة
من ) 26(منهم من الصف السابع و) 19 (طالباً، وكان) 45(

طالباً ) 47(الصف الثامن، وتألفت مجموعة المقارنة من 
. من الصف الثامن) 27(منهم من الصف السابع و) 20(

فرضية ولكن نتائج الدراسة لم تدعم أياً ) 13(وضعت الدراسة
ذلك أن النتائج كانت متكافئة بين . من هذه الفرضيات
لق بالمستوى الكلي للقراءة، ومفردات المجموعتين فيما يتع
  .القراءة، ومفهوم الذات

 العلاقة في )Archambeault) 1986وقد بحث ارشامبولت 
بين مدة التفاعل وتحصيل القراءة والرياضيات لدى الطلاب 
الذين يستخدمون التدريس بمساعدة الحاسوب في الصفوف 

: ئيسانكان لهذه الدراسة هدفان ر. الثالث والرابع الخامس
الأول مقارنة التحصيل كما يقاس من خلال اختبار معياري 
للتحصيل للطلاب الذين يستخدمون التدريس بمساعدة 
الحاسوب في القراءة، والرياضيات، والطلاب الذين لا يتلقون 

وكان الهدف الثاني هو قياس العلاقة بين زمن . هذا التدريس
ج الدراسة إلى وأشارت نتائ. التفاعل مع الحاسوب والتحصيل

أن تحصيل القراءة كان أعلى لدى الطلاب الذين تلقوا تدريساً 
وكان التحصيل . بمساعدة الحاسوب في القراءة والرياضيات

في القراءة والرياضيات أعلى لدى طلاب الصف الثالث عما 
كما أشارت . هو عليه لدى طلاب الصف الرابع والخامس

اسوب فيما يتعلق النتائج إلى أن زمن التفاعل مع الح
بالرياضيات كان يرتبط إيجابياً بمقاييس معينة لتحصيل 

  .الرياضيات لدى طلاب الصف الثالث
 شبه تجريبية، سعت بدراسة )Levy) 1985كما قام ليفي 

إلى استقصاء تأثيرات التدريس بمساعدة الحاسوب على 
كما . تحصيل القراءة والرياضيات لدى طلاب الصف الخامس

راسة تحديد تأثيرات الجنس، والتحصيل السابق، حاولت الد
والوقت الذي يمضيه الطالب في مهام القراءة والرياضيات 

وشارك في . التي تقدمها برامج التدريس بمساعدة الحاسوب
). نيويورك(طالباً من الصف الخامس في ) 581(اسة الدر

طالباً تلقوا تدريساً ) 293(وتألفت المجموعة التجريبية من 
وأشارت النتائج إلى ظهور تحسينات دالة . ماً بالحاسوبمدع

إحصائياً بالنسبة لمجموعة التدريس بمساعدة الحاسوب في 
  . التحصيل للقراءة والرياضيات

 بين التدريس بمساعدة )Pajtek) 2002  باجتكوقارن
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الفاعلية : الحاسوب بالمقارنة مع التدريس المستند إلى الورقة
 هذه الدراسة في تحديد التأثيرات التي  وتمثل هدف.يةوالدافع

تحملها الدافعية الداخلية في برامج الحاسوب التي تستخدم 
أشكالاً غرافيكية وأخرى لا تستخدم هذه الأشكال على 

طالباً ) 65( التحصيل، والاتجاهات، والمشاركة العميقة لدى
وأجريت الدراسة في موقع . من ذوي التحصيل المتدني

وتم جمع . ى امتداد فصل دراسي واحدمدرسة طبيعي عل
 33(المجموعة الضابطة : مجموعات) 3(البيانات المتعلقة بـ

، ومجموعة المعالجة البديلة التي حصل فيها الطلاب )الباًط
 الأشكالعلى تدريس بمساعدة الحاسوب دون استخدام 

الجرافيكية كجزء من التدريس، والمجموعة التجريبية التي 
 على تدريس بمساعدة الحاسوب مع حصل فيها الطلاب

دقيقة ثلاث ) 20(  الجرافيكية على امتدادالأشكالاستخدام 
ولم تشر النتائج إلى ظهور أي اختلاف . مرات في الأسبوع

أو دال إحصائياً في التحصيل الأكاديمي، والاتجاهات، 
 ولكن الزيادة في التحصيل .ثالحضور بين المجموعات الثلا

وبلغت قياسات . توى الدلالة الإحصائيةالأكاديمي بلغت مس
الوقت الخاص بالمهمة مستوى الدلالة الاحصائية مما يشير 
إلى ظهور مشاركة أوسع في حالة استخدام الأشكال 

واستنتجت الدراسة أن استخدام التدريس بمساعدة . الجرافيكية
الحاسوب بمصاحبة أو بدون الأشكال الجرافيكية لا يؤدي إلى 

دال إحصائياً في التحصيل، والاتجاهات، تحقيق تحسن 
والحضور لدى الطلاب من ذوي التحصيل المتدني، أعلى مما 

  .تحققه المواد التدريسية العلاجية الأخرى
) Jakobsdottir and Hooper)1995  وقام جاكبسدتر وهوبر

بدراسة عن تعلم اللغات الأجنبية بمساعدة الحاسوب وتناول 
لسياق، والجنس على استيعاب تأثيرات النص، وا: فيها

والتي اختبر فيها ثلاثة عوامل تؤثر على . الإصغاء والدافعية
تعلم الطالب، وعلى الدافعية للمبتدئين في مهارات الاستماع 

وقد بحثت . كتاب مقرر، والسياق، والجنس: للغة أجنبية وهي
الدراسة استجابات طلاب الصف الخامس لتعلم اللغة الأجنبية 

وقد أشارت النتائج إلى أن تزويد . د على الحاسوببالاعتما
النص بكلمات منطوقة تسهل اكتساب مهارات الاستماع وتزيد 

  .دافعية الطالب وتقلل من أخطائه
) Sultan and Jones) 1995 وفي دراسة سلطان وجونز

. عن تأثيرات الجاذبية المرئية للحاسوب على دافعية المتعلمين
ن الصف الرابع درسوا قوانين طالباً م) 70(شارك فيها

وتبين بأن الصور . الحركة لنيوتن من خلال الحاسوب
المرئية المتحركة التي قدمها الحاسوب، حملت جاذبية تتصل 

وإذا ما منح الطلاب حرية . بالدافعية الداخلية لدى الطلاب

؛ فإن معظمهم سيفضل الصور الجرافيكية المتحركة الاختيار
  .على الثابتة

تأثيرات استخدام ) Wodarz) 1994  ودارزوقد بين
الحاسوب على الاتجاهات، والدافعية، والتحصيل لدى طلاب 

إذ سعت هذه الدراسة . المرحلة الابتدائية في مادة الرياضيات
إلى تحري الطرق التي يمكن من خلالها لاستخدام الحاسوب 

 الدافعية، واتجاهات، والمواظبة، فيفي الصف أن يؤثر 
الرابع، و، الأوللاب الرياضيات في الصفوف وتحصيل ط

شاركت في الدراسة أربعة صفوف ضابطة . والسادس
-وتجريبية من مقاطعة ماديسون التعليمية في فونيكس

وأشارت النتائج إلى أن تحصيل الطلاب في . أريزونا
 كما -المجموعات التجريبية للصف السادس في الرياضيات

 كان -الأساسيةهارات للم) Iowa( قيس من خلال اختبار
وفضلاً . أعلى بشكل دالٍ من ذلك الذي للمجموعة الضابطة

عن ذلك فإن تفاعلات الطلاب الخاصة بالمهام ازدادت بشكل 
مجموعات الأكبر في المجموعات التجريبية كما هو عليه في 

ولم تكن هناك نتائج دالة . الضابطة بالنسبة لجميع الصفوف
  .أو الدافعيةإحصائياً تتصل بالمواظبة 

تأثيرات استخدام ) Miyashita) 1991  مياشيتيكما بين
، والدافعية نحو وبالحاسوب على الاتجاهات نحو الحاس

. الدراسة، والإبداع لدى طلاب الصف الأول والثاني اليابانيين
سعت هذه الدراسة إلى استقصاء التغيرات في اتجاهات  وقد

ثاني الذين كانوا الطلاب اليابانيين من الصف الأول وال
وقد شارك في . يستخدمون الحواسيب المصغرة في المدارس

طلاب، تم اختيارهم من الصف الأول والثاني ) 803(الدراسة 
وأشارت النتائج إلى أن تجربة . في ست مدارس يابانية عامة
 علامات الأطفال في مقياس فياستخدام الحاسوب أثرت 

بينما لم تؤثر الاختلافات ستبانه فرعي واحد على الأقل من الا
وفي .  علامات اتجاهات الأطفالفيفي مواقع المدارس 

المقياس الفرعي الخاص بالاتجاهات نحو الحاسوب ظهر 
فالأطفال الذين كانوا . اختلاف دال بين المجموعتين

 ايجابية نحو أكثريستخدمون الحاسوب كانوا يحملون اتجاهات 
الخاص بالدافعية نحو وأما في المقياس الفرعي . الحاسوب

كما لم . الدراسة فلم تظهر اختلافات دالة بين المجموعتين
التعاطف والإبداع أي ان  الآخرعيان الفراسانيقدم المقي

  .اختلافات دالة بين المجموعتين
من خلال استعراض الدراسات السابقة والتي بينت أثر 
التدريس بالحاسوب في التحصيل والدافعية للتعلم، فيمكن 
ملاحظة بأن أغلب الدراسات تؤكد على فاعلية استخدام 

من .  في تدريس اللغةوخاصةالحاسوب في العملية التعليمية، 
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 اردنر ، ودراسة)Nuno) 2005هذه الدراسات دراسة نيونو 
، ودراسة )Erdner, Guy and Bush) 1998وجاي وبوش 

 Clayton تون  كلاي، ودراسة)Strohsahl)1994 ستروهساهل 
بينما  ،)1986 (Archambeault، ودراسة ارشامبولت )1993(

وجدت بعض الدراسات عدم فاعلية هذا النوع من التدريس، 
ولعل اختلاف النتائج بين ). Adams) 1986آدمز مثل دراسة 

: الدراسات السابقة يمكن أن يعزى إلى عدة عوامل منها
طبيعة البرمجية التعليمية، أو اختلاف أفراد العينة، أو 

معظم .  لتطبيق الدراسةالزمنيةالمرحلة التعليمية، أو الفترة 
الدراسات السابقة كانت الفترة الزمنية التي تعلم الطلبة من 

،  دقائق يومياًرخلالها بالحاسوب قصيرة جداً؛ لا تتعدى عش
بينما الدراسة الحالية فإنها . وبعضها نصف ساعة أسبوعياً

دة اللغة العربية للفصل شملت غالبية المحتوى التعليمي لما
  .الأول

انفرد البحث الحالي عما تقدم من دراسات باشتماله على 
متغيرات لم يتم التطرق إليها في الدراسات السابقة، وهو 

 لتطوير مقياس لهذا بالإضافة. الدافعية لتعلم اللغة العربية
وتم تطوير . النوع من الدافعية يناسب طلبة المرحلة الأساسية

لدراسة برمجية تعليمية في اللغة العربية للصف في هذه ا
 بالإضافةالثالث الأساسي، وبيان أثر استخدام الحاسوب، 

للأساليب الاعتيادية، على تحصيل طلبة الصف الثالث 
 . ودافعيتهم لتعلم اللغة العربيةالأساسي

  
  مشكلة الدراسة وأسئلتها

 وجود ضعف لدى الطلبة في إلىتشير بعض الدراسات 
 إلىالتي أشارت ) 1998( ة العربية، كدراسة خضيراللغ

وجود ضعف في المهارات القرائية والكتابية عند طلبة 
المرحلة الأساسية، وكان من بين أعلى عشرة أسباب لهذا 

اقتصار أساليب التدريس : الضعف كما يراها المعلمون منها
على طريقة المحاضرة، وعدم توفر أجهزة التلفزيون والفيديو 

المدرسة، ثم عدم استخدام المعلم للأجهزة التكنولوجية في في 
  .تدريس اللغة العربية

وهناك من وضع اللوم على المعلم، أو المناهج المدرسية، 
أو طرق التدريس المستخدمة في تدريس اللغة العربية، وكلما 

في ضوء .  آخر ازداد هذا الضعفإلىتقدم الطالب من صف 
عن طرق جديدة لمعالجة هذا ذلك كان لا بد من البحث 

ونظراً لما يتمتع به الحاسوب من امكانات عالية في . الضعف
عرض المادة التعليمية، ومن قدرته على التفاعل مع الطالب، 

يته، فإن بالإمكان استخدام الحاسوب في تدريس افعواثارته لد
  .اللغة العربية

تي  نتائج العديد من الدراسات والتوصيات الإلىاستناداً 
جاءت بها، فإن مشكلة الدراسة تتحدد في ضعف مستوى 
الطلبة في تعلم اللغة العربية، وكيفية توظيف الحاسوب في 

 لذلك جاءت هذه الدراسة لمعرفة اثر. معالجة هذا الضعف

 التعلم المتمازج على تعلم طلبة المرحلة الأساسية أسلوب
 أم سلباً على الدنيا في مادة اللغة العربية وهل يؤثر ذلك إيجاباً

وبالتحديد فإن هذه الدراسة . دافعيتهم لتعلم اللغة العربية
  :تحاول الإجابة عن السؤالين الآتيين

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1
)α =0.05 ( بين متوسطات علامات طلبة الصف الثالث

الأساسي في التحصيل في اللغة العربية تعزى إلى 
  ؟)التعلم المتمازج، الأساليب الاعتيادية(لم أسلوب التع

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2
)α =0.05 ( في متوسطات علامات الطلبة على مقياس

 التعلم أسلوبالدافعية لتعلم اللغة العربية تعزى إلى 
  ؟)التعلم المتمازج، الأساليب الاعتيادية(
  

  ةأهمية الدراس
دراسة في انسجامها مع توجهات وزارة تكمن أهمية ال

التربية والتعليم في توظيف تكنولوجيا المعلومات في العملية 
التعليمية التعلمية، وذلك للعمل على تحسين طرق التدريس 

  .والابتعاد عن الأساليب الاعتيادية
تنبع أهمية الدراسة من أهمية الهدف الذي قامت من أجله، 

 تحصيل طلبة الصف الثالث إذ إنها حاولت تحسين مستوى
الأساسي في اللغة العربية، باعتبارها مادة محورية في هذه 

وإثارة دافعية الطلبة لتعلم اللغة العربية، وزيادة . المرحلة
رضى الطلبة عن أدائهم الأكاديمي؛ والناتج عن زيادة 
تحصيلهم الدراسي ودافعيتهم للتعلم، من خلال أسلوب تقديم 

 الأساليب الاعتيادية، إلى بالإضافة بالحاسوب المادة التعليمية
التي تتصف بالجدة، والإثارة، واستخدام أكثر من حاسة، 
وزيادة في تركيز انتباه الطالب نحو العملية التعليمية التعلمية، 

وقد تسهم هذه الدراسة . راريتهتموتعمل على دوام التعلم واس
 اللغة  المعلمين في استخدام الحاسوب لتدريسإقناعفي 

  .العربية
ويكتسب هذا البحث أهمية من أهمية المرحلة العمرية 
التي يمر فيها طلبة المرحلة الأساسية الدنيا؛ لأنها المرحلة 

  .العمرية الحساسة التي يتعلم فيها الطفل اللغة
 

  ةحدود الدراس
  :يمكن أن تتأثر نتائج الدراسة الحالية بالمحددات الآتية
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الصف الثالث الأساسي في عينة الدراسة من طلبة  •
منطقة الشميساني التابعة لمديرية / مدرسة الجامعة الثالثة
 العام الدراسي  منالأول الفصل التعليم الخاص خلال

2006/2007.  
البرنامج المحوسب الذي اقتصر على كتاب اللغة العربية  •

للصف الثالث الأساسي في الفصل الأول، خلال العام 
 .2006/2007الدراسي 

  
  يةلتعريفات الاجرائا

 في التعليم يعتمد على مزج أسلوب :التعلم المتمازج
 الاعتيادية للمعلم، مع التدريس بالحاسوب، لتحسين الأساليب

  .العملية التعليمية
 وهي أساليب التدريس التي يقوم :الاعتيادية الأساليب

المعلم من خلالها بعرض المادة التعليمية بأي وسيلة يريد، 
في دليل المعلم، ما عدا استخدام الحاسوب في  الموصوفة

  .التعليم
 مجموعة المعلومات والمعارف التي يكتسبها :التحصيل

الطالب في الصف الثالث لاجتياز مقرر دراسي في اللغة 
ويقاس التحصيل بالعلامة التي يحصل عليها الطالب . العربية

  . في الاختبار التحصيلي في اللغة العربية
 حالة خاصة من دافعية :لم اللغة العربيةالدافعية لتع
 الاهتمام والرغبة في تعلم اللغة ىع الطالب إلالتعلم، والتي تدف

العربية، والانتباه للموقف التعليمي والإقبال عليه بنشاط، 
وتتحدد علامة . والاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق التعلم

طالب على الدافعية لتعلم اللغة العربية بما يحصل عليه ال
  .مقياس الدافعية لتعلم اللغة العربية

  
  ةأفراد الدراس

طالباً وطالبة من الصف ) 44(تكون أفراد الدراسة من 
الثالث الأساسي، من مدرسة الجامعة الثالثة، التابعة لمديرية 

/ 2006(التعليم الخاص، في الفصل الأول من العام الدراسي 
ما بالطريقة موزعين على شعبتين، تم اختياره) 2007

القصدية، وذلك لوجود مختبر حاسوب في المدرسة، 
بالإضافة لاستعداد إدارة المدرسة والمعلمات بالتعاون مع 
الباحث، وتقديم كافة التسهيلات التي تيسر عملية تطبيق 
الدراسة، وخاصة أن فترة تطبيق الدراسة تحتاج إلى فصل 

بطة طالباً، وضا) 23(شعبة تجريبية وعددها . دراسي
وقد درست المجموعة التجريبية كتاب . طالباً) 21(وعددها 

اللغة العربية للفصل الأول من خلال أسلوب التعلم المتمازج، 
  .في حين تم تدريس المجموعة الضابطة بالأساليب الاعتيادية

  ةأدوات الدراس
  :استخدم الباحث في هذه الدراسة الأدوات الآتية

اللغة العربية للصف برمجية تعليمية محوسبة لمادة  
 .الثالث الأساسي

  .اختبار تحصيلي في اللغة العربية 
 .مقياس الدافعية لتعلم اللغة العربية 

  .وفيما يلي وصف لهذه الأدوات
  :البرمجية التعليمية المحوسبة

وهي عبارة عن مادة تعليمية في اللغة العربية تم 
تصميمها كي تقدم من خلال الحاسوب، مصحوبة بالحركة، 

وقد مرت عملية بناء البرمجية . الصوت، واللون، والصورو
  :التعليمية في مراحل متعددة على النحو الآتي

 :  مرحلة اختيار المادة التعليمية .1
تكونت المادة التعليمية من كتاب لغتنا العربية للصف 

رة دروس من وقد شملت عش. الثالث الأساسي للفصل الأول
 الثاني لغاية الدرس من الدرس(أصل أثني عشر درساً 

وشملت الحوسبة دروس القراءة، والأسئلة، ) الحادي عشر
  .والتدريبات، والمحفوظات، والإملاء

 : مرحلة حوسبة المادة التعليمية .2
تم صياغة الأهداف السلوكية اللازم تحقيقها عند الطلبة  -

  .من خلال مرورهم بتدريس هذه المادة
وس التي تمت تم عمل صفحة أساسية تشمل عناوين الدر -

 . حوسبتها بحيث يمكن الانتقال إلى أي درس بسهولة
تم تصميم المادة التعليمية وحوسبتها بحيث تشمل صوراً  -

وألواناً وصوتاً وخلفية مريحة للنظر، وتم استخدام خط 
النسخ في كتابة النصوص والتدريبات بحيث يسهل على 

 حوسبتها من خلال عدة برامج وتمت. الطالب قراءتها
 HTML, WORD, POWER POINT, FRONT):وهي

PAGE, MULTIMEDIA)  روعي في تصميم المادة
إثارتها للمتعلم، بحيث تجعله ينتبه للموقف التعليمي 

  .ويستمر في ذلك، ويقبل عليه
عمل ارتباط تشعبي بين كل شاشة وأخرى بحيث يسهل  -

  .الانتقال بينها
عزيزاً فورياً مكتوباً ومنطوقاً، جهزت شاشة تعطي ت -

بشكل يناسب طلبة الصف الثالث، وكذلك شاشة تعطي 
 .حةالصحيالطالب فرصة ليفكر في إجابته غير 

  مرحلة تحكيم البرمجية التعليمية.  3
تم عرض البرمجية التعليمية على عدد من المحكمين 
المختصين بتكنولوجيا التعليم والحاسوب التعليمي، وأستاذ من 
قسم الحاسوب متخصص في علم الحاسوب، وثلاثة من 
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المشرفين التربويين في تخصص معلم الصف واللغة العربية، 
وثلاث معلمات في وزارة التربية والتعليم ممن يدرسن 

وتم تعديل المادة المحوسبة من خلال . الصف الثالث الأساسي
  .آراء المحكمين المختصين

  ميةمرحلة تجريب البرمجية التعلي.  4
تم تجربة البرمجية التعليمية، للتأكد من صلاحية استخدام 

  . المادة ومناسبتها، وكفاءة المعلمة في استخدامها
مرحلة تطبيق البرمجية التعليمية على أفراد المجموعة . 5

  التجريبية 
تم عقد عدة جلسات مع المعلمة التي ستدرس المادة 

ذه المادة التعليمية المحوسبة، وتوضيح أهداف تقديم ه
وخطواتها، والالتزام بتدريس المادة من خلال الحاسوب، وتم 
تدريس الطلبة في المجموعة التجريبية المادة المحوسبة حسب 

 الاعتيادية والتدريس بالأساليبما تراه المعلمة من التدريس 

بينما درست المجموعة الضابطة المادة التعليمية . بالحاسوب
ن استخدام الحاسوب في عملية  الاعتيادية، دوبالأساليب
  .التدريس

  
  يالاختبار التحصيل

أعد الباحث اختباراً تحصيلياً لقياس درجة تحصيل طلبة 
الصف الثالث الأساسي في مادة اللغة العربية، تكون من تسعة 
أسئلة من نوع الإجابات القصيرة، أو إكمال الفراغ، أو 

داف الخاصة الترتيب للكلمات، وتم اشتقاق فقراته من الأه
والعلامة القصوى . بالمحتوى التعليمي لدروس اللغة العربية

درجة، تراوحت معاملات الصعوبة ) 40(على الاختبار هي 
بينما تراوحت معاملات التمييز ). 0.85– 0.30(للأسئلة بين 

  .)0.95 – 0.36(بين 

  
  )1( رقم ولالجـد

 ةختبار التحصيلي في اللغة العربيالمواصفات للا

ويات مست
 الأهداف

 المحتوى

  معرفة
22.5% 

  فهم واستيعاب
32.5% 

  تطبيق
45% 

 المجموع

  مهارات قرائية
42% 

 السؤال الخامس
  السؤال الأول
 السؤال الرابع

  السؤال الثامن
 

4 

  تدريبات لغوية
45% 

 السؤال الثاني
  السؤال الثالث

 
  السؤال السادس
 السؤال السابع

4 

  الإملاء
13% 

 1 السؤال التاسع  

 9 4 3 2 المجموع
  

  ختبارصدق الا
تم تحليل محتوى مادة اللغة العربية وتحديد الأهداف 
التعليمية من خلال المحتوى، كما تم كتابة جدول المواصفات 

، وعرض الاختبار على ثمانية من أساتذة )1(كما في جدول 
الجامعات في تخصص مناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها، 

تربوي، والتربية الابتدائية، وعلى ثلاثة مشرفين وعلم النفس ال
تربويين في اللغة العربية، وعلى معلمات يدرسن الصف الثالث 

حيث طلب من هؤلاء المحكمين إبداء ملاحظاتهم . الأساسي
حول صياغة الأسئلة، ودرجة ملاءمتها لمستوى الصف الثالث، 
 وشمولها لأهداف الدروس والمحتوى الدراسي، تم تعديل
الأسئلة في ضوء الملاحظات الواردة منهم، والتي شملت إعادة 

  .صياغة بعض الأسئلة وحذف بعضها الآخر وتعديله

  ختبارثبات الا
  

للتأكد من ثبات الاختبار قام الباحث بتطبيقه بعد تعديله في 
طالبا ) 20(ضوء آراء المحكمين على شعبة مكونة من 

وقد استغرق تطبيق وطالبة، وهي عينة خارج عينة الدراسة، 
وتم تطبيقه . دقيقة) 45(الاختبار علي عينة الثبات والتجريب 

مرة أخرى بعد عشرة أيام من التطبيق الأول، وتم حساب 
). 0.83(الثبات باستخدام معادلة بيرسون وكانت نسبة الثبات 

كما تم حساب معامل التجانس باستخدام معادلة كرونباخ الفا 
تمتع هذا الاختبار بدلالة صدق وبذلك ي). 0.91(وكانت 

  .وثبات مقبولة
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  ةمقياس الدافعية لتعلم اللغة العربي
قام الباحث بتطوير أداة لقياس الدافعية لتعلم اللغة العربية 
تناسب طلبة الصف الثالث الأساسي وذلك بالرجوع إلى 
الأدب التربوي، ومقاييس الدافعية للتعلم، وفي ضوء خبرة 

فقرة ) 13(المقياس بصورته النهائية من وقد تكون . الباحث
فقرات موجبة المضمون والتي تحمل ) 8(بعد التحكيم، منها 

فقرات سالبة ) 5(، و)12، 10، 9، 8، 7، 4، 3، 1(الفقرات 
وبالنسبة ). 13، 11، 6، 5، 2(المضمون وتحمل الأرقام

: لمفتاح التصحيح فقد وضع تدريج مكون من ثلاث فئات هما
تعطى القيمة ) غير موافق(، و )2( القيمة تعطى) موافق(
وذلك في حال الاستجابة ). 1(تعطى القيمة ) محايد(و). 0(

على الفقرات الموجبة، والعكس صحيح بالنسبة للفقرات 
) 0(وبذلك تكون أقل علامة يحصل عليها الطالب هي. السالبة

  ).26(وأعلى علامة يحصل عليها هي
  

  صدق المقياس
المقياس من حيث الصياغة اللغوية، تم التحقق من صدق 

والوضوح وانتماء الفقرات للدافعية المراد قياسها، ومناسبة 
عدد من  الفقرات للصف الثالث الأساسي، بعرضه على

المحكمين في علم النفس التربوي والقياس والتقويم والتربية 
وبعد الأخذ بملاحظات المحكمين، تم حذف عدد . الابتدائية

دم مناسبتها للمقياس،  وتعديل صياغة بعضها، من الفقرات لع
  .فقرة ) 13(وبذلك تكون المقياس في صورته النهائية من 

  
  ثبات المقياس

للتحقق من ثبات المقياس فقد استخدمت طريقة التطبيق 
وإعادة التطبيق من خلال المقابلة، حيث تمت مقابلة كل طالب 

يب عنها شفوياً، على انفراد، وقراءة كل فقرة أمام الطالب ليج
طالباً ) 15(لعينة من خارج عينة الدراسة، مكونة من 

وطالبة، ومن ثم تمت إعادة المقابلة مرة أخرى بعد عشرة 
أيام من التطبيق الأول، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون 

كما تم حساب معامل التجانس باستخدام ). 0.88(وكان 
  ).  0.95(  وكانت KR-20 ريتشاردسون -معادلة كودر

  
  ةإجراءات الدراس

  :ليةتم تطبيق الدراسة وفق الإجراءات التا
الحصول على موافقة مديرة المدرسة والمعلمة التي  .1

ستطبق الدراسة، وتم التحدث معهن حول الدراسة، 
وأهدافها، وأهميتها من اجل تقديم التسهيلات اللازمة 

  .لإجراء الدراسة

بلة مباشرة مع وإجراء مقالي، تطبيق الاختبار التحصي .2
كل طالب منفرداً، علماً بان الباحث قام بتوضيح بعض 

. الفقرات للطلبة، بما يتناسب مع قدراتهم وفهمهم للفقرة
وذلك في تطبيق مقياس الدافعية لتعلم اللغة العربية قبل 

  .البدء بتدريس المجموعة التجريبية من خلال الحاسوب
مية بالحاسوب تدريس المجموعة التجريبية المادة التعلي .3

 الاعتيادية، وذلك في بداية الفصل الأول والأساليب
2006/2007 .  

أما بالنسبة للمجموعات الضابطة فقد درست المادة  .4
 .  الاعتياديةبالأساليب) الكتاب المدرسي( التعليمية العادية

وبعد الانتهاء من عملية التدريس للمجموعتين التجريبية  .5
ر التحصيلي وإجراء مقابلة والضابطة، تم تطبيق الاختبا

مع كل طالب منفرداً لتطبيق مقياس الدافعية لتعلم اللغة 
العربية، وذلك بعد الانتهاء من تدريس المادة التي تمت 

  .حوسبتها
  

  اسةمتغيرات الدر
  :اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية

  : وله مستويانأسلوب التدريس وهو متغير مستقل  - أ
  .ج التعلم المتمازأسلوب .1
 . الاعتياديةالأساليب .2

  : وهيالمتغيرات التابعة  - ب
 . التحصيل .1
 .الدافعية لتعلم اللغة العربية .2

  
  التحليل الإحصائي

للإجابة عن أسئلة الدراسة وتحديد مستوى دلالة أثر 
 التعلم المتمازج في التحصيل والدافعية لتعلم اللغة أسلوب

ات العربية، تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحراف
  ).ANCOVA(المعيارية وتحليل التباين الأحادي المصاحب 

  
  ةتصميم الدراس

نظرا لعدم تمكن الباحث من التعيين العشوائي لأفراد عينة 
الدراسة، بما يتفق مع العشوائية التامة، والمنهج التجريبي، 
وذلك لتعذر إمكانية توزيع الطلبة عشوائيا، لتعارضها مع 

لذا فإن تصميم .  في المدارسالواقع الميداني الممارس
الدراسة هو تصميم شبه تجريبي ذو المجموعتين غير 

  :ويمكن التعبير عن هذا التصميم كما يلي. المتكافئتين
 G1: O1   X   O2المجموعة التجريبية   

  G2: O1   __  O2المجموعة الضابطة  
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  : حيث
O1 :الاختبار القبلي.  
O2 :الاختبار البعدي .  

X :لمجموعة التجريبيةالمعالجة ل.  
  

  تهانتائج الدراسة ومناقش
: والذي ينص علىللإجابة عن السؤال الأول في الدراسة 

= α(لة  دلالة إحصائية عند مستوى الدلاهل توجد فروق ذات"

بين متوسطات علامات طلبة الصف الثالث الأساسي ) 0.05
التعلم (في التحصيل في اللغة العربية تعزى إلى أسلوب التعلم 

حساب المتوسطات تم " ؟)المتمازج، الأساليب الاعتيادية
الحسابية لكل من الاختبار القبلي والبعدي، والمتوسطات 
الحسابية المعدلة للاختبار البعدي والانحرافات المعيارية لهما، 

، )الضابطة، التجريبية(تبعا لاختلاف مجموعتي الدراسة 
  .)2(وذلك كما في الجدول 

  
  )2(جـدول رقم ال

 المتوسطات الحسابية المشاهدة والمعدلة لاختبار اللغة العربية التحصيلي القبلي والبعدي

  التحصيل
 القبلي

  التحصيل
 البعدي

  وبأسل
 التدريس

 المتوسطالعدد
  الحسابي
 المشاهد

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
  الحسابي
 المشاهد

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
  الحسابي
 المعدل

  الخطأ
ياريالمع

 0.814 29.455 5.994 29.35 7.903 24.60 20 الاعتيادية
 0.776 32.268 6.608 32.36 8.082 24.91 22 التعلم المتمازج

  
  )3(جـدول رقم ال

  ةوعة التجريبينتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لفحص الفروق بين متوسطات المجم
  يعلى الاختبار التحصيلي البعدة والمجموعة الضابط

  مصدر
 التباين

  مجموع
 المربعات

  درجة
 الحرية

  متوسط
 المربعات

  قيمة
  ف

 المحسوبة

  قيمة
 الخطأ

  الدلالة
 العملية

 %67.7 0.000 81.723 1,082.870 1 1,082.870 )مصاحب(التحصيل القبلي 
 %13.8 0.017 6.252 82.839 1 82.839 أسلوب التدريس

    13.251 39 516.771 الخطأ
     41 1,694.786 الكلي

  
وجود فرق ظاهري بين ) 2(يلاحظ من الجدول 

المتوسطات الحسابية المعدلة لاختبار اللغة العربية التحصيلي 
البعدي، وللتأكد من دلالة هذه الفروق الظاهرية تبعا لاختلاف 

الضابطة (أسلوبي التدريس لدى أفراد مجموعتي الدراسة 
ن الأحادي المصاحب فقد تم إجراء تحليل التباي). والتجريبية

)ANCOVA ( لاختبار اللغة العربية التحصيلي البعدي بعد
أسلوب (تحييد أثر الاختبار القبلي حسب متغير الدراسة 

  ).3(، وذلك كما في الجدول )التدريس
وجود أثر دال احصائيا عند ) 3(يتضح من الجدول 

على اختبار اللغة العربية ) α =0.05(مستوى الدلالة 

البعدي يعزى لمتغير أسلوب التدريس، لصالح التحصيلي 
 التعلم بأسلوبالذين تم تدريسهم . أفراد المجموعة التجريبية

 )32.268(المتمازج، حيث كان متوسطهم الحسابي المعدل 
مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة؛ الذين تم تدريسهم 
بالطريقة الاعتيادية، حيث كان متوسطهم الحسابي المعدل 

)29.455(.  
بارتفاع مستوى أداء طلبة  يمكن عزو النتائج المتعلقة

الصف الثالث الأساسي في اللغة العربية والتي درست المادة 
 إلى المميزات التي يتمتع بها  التعلم المتمازجبأسلوب

كما تتمتع . الحاسوب من إمكانيات عالية في تقديم المعلومات
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وق البرمجية المحوسبة بمميزات ربما ساهمت في تف
المادة : المجموعة التجريبية والتي درست من خلالها، ومنها

المحوسبة صُممت بحيث تكون وسيلة عرض جذابة وشائقة 
وممتعة للطلبة، توافر فيها اللون والموسيقا والصور والرسوم 
والصوت، وهذه تفوق كثيراً الرسوم الجامدة الموجدة في 

ل بين المتعلم والتفاع.  متعةأكثرالكتاب، مما يجعل التعلم 
والحاسوب، حيث وفر البرنامج إمكانية أن يتم الحل من خلال 

 حيث ه،الحاسوب، وإمكانية عملية التصحيح أيضاً من خلال
فإذا كان . يعرف الطالب نتيجة حله، هل هو صحيح أم خطأ

الجواب صحيحا؛ فإن الحاسوب يعطيه تغذية راجعة وتعزيزاً، 
وب يطلب منة أن يعيد وإذا كان الجواب خطأ؛ فإن الحاس

وإمكانية التكرار مرات كثيرة لعرض . المحاولة مرة أخرى
نص القراءة أو التدريب دون ملل وهذا يعمل على ترسيخ 

  . لبالإجابة الصحيحة في ذاكرة الطا
  

  )4(جـدول رقم ال
  يلبعدالمتوسطات الحسابية المشاهدة والمعدلة لمقياس الدافعية لتعلم اللغة العربية القبلي وا

 يةبعـدال الدافعية القبلية الدافعية
  طريقة

 التدريس
  المتوسط
  الحسابي
 المشاهد

  الانحراف
 المعياري

  المتوسط
  الحسابي
 المشاهد

  الانحراف
 المعياري

  المتوسط
  الحسابي
 المعدل

  الخطأ
 المعياري

 0.023 1.834 0.134 1.84 0.094 1.87 التقليدية
  مالتعل

 المتمازج
1.83 0.100 1.93 0.060 1.937 0.022 

  
  )5(جـدول رقم ال

  ة بين متوسطات المجموعة التجريبينتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لفحص الفروق
  والمجموعة الضابطة على مقياس الدافعية لتعلم اللغة العربية البعدي

  التباين مصدر
  مجموع
 المربعات

  درجة
 الحرية

  متوسط
 المربعات

   فقيمة
 المحسوبة

  ةقيم
 الخطأ

  لةالدلا
 العملية

 %3.9 0.218 1.569 0.016 1 0.016 )مصاحب(الدافعية القبلية 
 %21.0 0.003 10.382 0.107 1 0.107 طريقة التدريس

    0.010 39 0.400 الخطأ
     41 0.511 الكلي

  
كما يمكن عزو ذلك إلى الجدة في أسلوب تقديم دروس 

 ومن -خلال الحاسوب من - هذه الطريقة اللغة العربية ب
المتعارف فإن أي أساليب جديدة هي في حد ذاتها مثيرة 
للانتباه ومدعاة للتقليل من درجة تشتت الذهن وتركيز 

وبالتالي .  للشيء الجديد إثارة وتركيزاًأكثرالانتباه، والأطفال 
وتتفق .  من الطريق الاعتياديةأكثرتجعل استمتاع الطلبة بها 

التي ، )Nuno) 2005ع نتائج دراسة نيونو نتائج هذه الدراسة م
 اردنر وجاي ودراسة. أثبتت فاعلية التدريس بالحاسوب

، ودراسة )Erdner, Guy and Bush) 1998وبوش 
 Clayton كلايتون ، ودراسة)Strohsahl) 1994ستروهساهل 

، )1986 (Archambeault، ودراسة ارشامبولت )1993(
 أن إلىرت هذه الدراسات أشا، إذ )Levy) 1985ليفي ودراسة 

التعليم بالحاسوب يمكن أن يكون مؤثراً داخل الحصة الصفية 
إذا تم استخدامه بالشكل المناسب من المعلم، وقد أشارت 
النتائج إلى أن الطلاب الذين تلقوا تدريساً اشتمل على 
التدريس بالحاسوب  قدموا أداء أعلى بشكل دال في اختبارات 

ما هو عليه بالنسبة للطلاب الذين لم التحصيل في اللغة ع
  .يتلقوا التدريس بالحاسوب

 والذي ينص للإجابة عن السؤال الثاني في الدراسةو
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى : "على

في متوسطات علامات الطلبة على مقياس ) α =0.05(الدلالة 
التعلم (م الدافعية لتعلم اللغة العربية تعزى إلى أسلوب التعل

فقد تم حساب المتوسطات " ؟)المتمازج، الأساليب الاعتيادية
الحسابية المشاهدة لكل من المقياس القبلي والبعدي، 
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والمتوسطات الحسابية المعدلة للمقياس البعدي والانحرافات 
الضابطة، ( مجموعتي الدراسة لاختلافالمعيارية لهما، تبعا 

  ).4(، وذلك كما في الجدول )التجريبية
وجود فرق ظاهري بين ) 4(يلاحظ من الجدول 

المتوسطات الحسابية المعدلة لمقياس الدافعية لتعلم اللغة 
وللتأكد من دلالة هذه الفروق الظاهرية تبعا . العربية البعدي

لاختلاف أسلوبي التدريس لدى أفراد مجموعتي الدراسة 
حادي ؛ فقد تم إجراء تحليل التباين الأ)الضابطة والتجريبية(

لمقياس الدافعية لتعلم اللغة العربية ) ANCOVA(المصاحب 
البعدي بعد تحييد أثر المقياس القبلي حسب متغير الدراسة 

  ).4(، وذلك كما في الجدول )أسلوب التدريس(
 عند إحصائياوجود أثر دال ) 5(يتضح من الجدول 

على مقياس الدافعية لتعلم اللغة ) α =0.05(مستوى الدلالة 
ربية يعزى لمتغير أسلوب التدريس، لصالح أفراد الع

 التعلم بأسلوبالذين تم تدريسهم . المجموعة التجريبية
 )1.937(المتمازج، حيث كان متوسطهم الحسابي المعدل 

مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة؛ الذين تم تدريسهم 
 ، حيث كان متوسطهم الحسابي المعدل الأساليب الاعتياديةب
)1.834(.  

ويمكن عزو النتائج المتعلقة بزيادة دافعية الطلبة لتعلم 
اللغة العربية، إلى الأسلوب الذي تم العرض به، حيث عمل 
على إثارة الانتباه، وتقليل فرص الطلبة في الانشغال في 

هذا بالإضافة إلى التعزيز المقدم . مواضيع بعيدة عن الدرس
ب والجميل في من خلال الحاسوب؛ والذي كان له الأثر الطي

نفس الطالب، والذي اختلف عن التعزيز المقدم من المعلم، 
الذي كان يقدم من خلال اللفظ فقط لكلمات معلومة ومألوفة 

كذلك تقديم التغذية الراجعة المباشرة بعد حل . للطالب
  .التدريب، كل هذا زاد من دافعية الطلبة للتعلم بالحاسوب

ة غير المألوفة في كما يمكن عزو ذلك إلى عنصر الجد
إذ إن الجديد . تقديم دروس اللغة العربية من خلال الحاسوب

  .دوما يثير الاهتمام والتشويق مما يزيد من الدافعية
ويمكن تفسير ذلك أيضاً في أن البرمجيات الحاسوبية 

عملت على زيادة الدافعية الداخلية لدى الطلبة، وذلك بسبب 
التي يؤدونها، إذ إن هذا وجود عوامل موجودة في المهمة 

والدافعية . النوع من أساليب التدريس يعطي السعادة للطلاب
الداخلية أقوى وأدوم من الدافعية الخارجية، فالطلبة 
المدفوعون داخلياً يؤدون مهامهم برغبة وهم حريصون على 

 أوشا وسلف ويؤيد ذلك). Ormrod, 1995(تعلم المواد الصفية 
Oshea and Self) 1983( إذ بينا أن الصور المرئية المتحركة ،

التي يقدمها الحاسوب تحمل جاذبية تتصل بالدافعية الداخلية 
هذا بالإضافة إلى احتواء المادة المحوسبة على . لدى الطلاب

اللون، والصورة، والصوت، والحركة، وكل هذه : عناصر
  .زادت من دافعيتهم لتعلم مادة اللغة العربية

 نتائج دراسة   مع هذه الدراسة متفقةولهذا جاءت نتيجة
، حيث بينت بأن )Sultan and Jones )1995 سلطان وجونز

الصور المرئية المتحركة التي قدمها الحاسوب، حملت جاذبية 
 أيضاً مع دراسة واتفقت .تتصل بالدافعية لدى الطلاب

، حيث )Jakobsdottir and Hooper) 1995جاكبسدتر وهوبر 
ى أن تزويد النص بكلمات منطوقة تسهل أشارت النتائج إل

اكتساب مهارات الاستماع وتزيد دافعية الطالب وتقلل من 
  .هأخطائ
  
 صيـاتالتو

  :من خلال نتائج الدراسة فإنه يمكن تقديم التوصيات الآتية
الأساليب إلى  بالإضافةاستخدام التدريس المحوسب  .1

ة  وذلك بسبب النتائج الإيجابي، في التدريسالاعتيادية
  . التي أظهرتها الدراسة الحالية في التحصيل

إجراء دراسات مماثلة على أن يتم قياس أثر أسلوب  .2
التعلم المتمازج على متغيرات أخرى خاصة في اللغة 

الخط، والإملاء، اللفظ،، أو أية متغيرات : العربية مثل
 .أخرى

 .أخرى دراسات مماثلة على مواد وصفوف إجراء .3
ن تعلم الطالب ذاتياً من خلال  دراسة بحيث يكوإجراء .4

 .لمالحاسوب دون الاعتماد على المع
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The Effect of Using Blended Learning Method on Achievement, and Motivation for 
Learning Arabic of Third-Grade Students 

 

Ali Ahmad Bani Hamad* 

 

ABSTRACT 

 
This research aimed at studying the effect of Blended Learning on the achievement, and Motivation for 
Learning Arabic of third grade students. 

The sample of the study consisted of (44) students selected intentionally, and distributed on two groups: an 
experimental group consisting of one class and one class as a control. The experimental group studied the 
Arabic language through a computerized program melded with the traditional method, while the control 
group was taught by the traditional method only. 

Analysis of covariance (ANCOVA) revealed statistically significant differences between the two groups, in 
favor of the experimental group in achievement and significant differences were found in the Motivation for 
Learning Arabic between the two groups. 

Keywords:  Blended Learning, Academic Achievement, Motivation for Learning Arabic, Third-
Grade Students. 
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