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  درجة استخدام معلمي التاريخ الإجراءات الصفية التي تنمي مهارات التفكير لدى طلبتهم

  *هاني حتمل عبيدات

  

  لخصم
التفكير لدى مهارات  التاريخ  الإجراءات الصفية التي تنمي معلمي استخدام درجة إلى الدراسة إلى التعرف هذه هدفت
جل أ من المعلم يقوم به اًإجراء صفي) 17( بطاقة ملاحظة اشتملت على  الدراسة قام الباحث بإعدادهدفتحقيق ل و.الطلبة
 من ة تطبيق هذه البطاقة على عينتمقد و،  وثباتهاوقد تم التأكد من صدق بطاقة الملاحظة.  تفكير الطلبة مهاراتتنمية

 .ام أسلوب الملاحظة المباشرةاستخدوذلك من خلال  ، تربية معانمديريةمعلماً ومعلمة من ) 45(معلمي التاريخ بلغ عددهم 
 تفكير الطلبة  مهاراتتنمي الإجراءات الصفية من قبل معلمي التاريخ التي استخدام انه  يتم الدراسةوقد أظهرت نتائج 

 والمؤهل العلمي حول ة والخبرالجنسى لمتغير عز إحصائية تةدلالكذلك تبين عدم وجود فروق ذات . بدرجة متوسطة
 على التركيزعقد دورات تدريبية لمعلمي التاريخ يتم فيها : العديد من التوصيات أهمهاب الباحث ىوصأ و.لاستخدامدرجه ا

  . تفكير طلبتهمتنمية من خلالها  يمكنبالمهارات التي  المعلمين  لتزويدنظريالجانب التطبيقي بالإضافة إلى الجانب ال

  .، معلمي التاريخ التفكيرات مهار، الإجراءات الصفية، درجة الاستخدام:الدالة الكلمات

  
  ة الدراسخلفية

  
 التي يجب الأساسيةتعد مهارة التفكير من المهارات 

التركيز عليها وتنميتها من قبل المعلمين داخل الغرفة الصفية 
 التقليدية التي تركز على تخزين الأساليبللتخلص من 

المعلومات واسترجاعها، وتبرز أهمية تعليم التفكير للطلبة 
 في وقتنا الحاضر سوا أكان ذلك داخل لهاجتهم المستمرة لح

الموقف التعليمي أو خارجة، فالتفكير يزيد من دافعيتهم للتعلم 
 والتشويق على الموقف والإثارةويضفي الحيوية والنشاط 

 جديدة أفكاراالتعليمي، فالطالب الذي يفكر يبدع ويطرح 
ية، ونظرا ويكون قادرا على مواجهة مشكلات الحياة اليوم

لهذه الأهمية يأتي دور معلمي التاريخ بالتركيز على 
 الصفية التي تنمي مهارات التفكير لدى طلبتهم الإجراءات

  . بيئة صفية محفزة للتفكيرلإيجاد
 الحياة، إذ إننا هذه والتغير حقائق في التبدل أصبح لقدو

 المعلومات كمية تتضاعفنعيش في عصر المعلومات حيث 
 تطرح ومقابل عدم هذا الاستقرار ،ة وجيزةخلال فتر

؟ قراراتناكيف سنتكيف؟ وكيف سنتخذ : منهاتساؤلات عديدة 
 هة لمواجوتنميتهامن هنا تأتي ضرورة تعليم مهارات التفكير 

  .(Hassel, 2002)متطلبات الحياة 

 الأردن تطورات عديدة في مجال الإصلاح شهد ولقد
 التعليمية، ويلاحظ للعملية التربوي تناولت المكونات الأساسية

 لهذه التطورات التركيز المتزايد في المؤتمرات المتتبع
 من أكثر وورش العمل التدريبية على واحد أو ،دواتنوال

 والابتعاد عن وتنميته والإبداعالموضوعات المتعلقة بالتفكير 
  ).1999روان، ج (التلقين

همية  على أيين الأخيرة بدأ تركيز التربوالسنوات وفي
 من التركيز على مجرد بدلاً ، التدريسأثناءمهارات التفكير 

  يتعلمون مهاراتطلبة فقد أصبح ال،ذكر الحقائق وتذكرها
الاستيعاب والتحليل والتركيب وتقييم الحقائق والمفاهيم التي 

 مشكلاتهم مع البيئة المحيطة بهم وحل التفاعلتمكنهم من 
. لقاة على عائق المعلم المسؤولية مههذاليومية، وأصبحت 

 المناسبة لتعليم الطرق تباينت وجهات نظر العلماء حول لقدو
 في هذا الصدد ن اتجاهاوظهر.  ومهاراته لمختلفةالتفكير

  :هما
 من خلال تطوير الطلبة يتم تعليم مهارات التفكير عند أن -

  .المنهاج الدراسي المقرر
سرور، لا(التفكير كمنهاج مستقل مهارات  يتم تعليم أن -

1998(.  
 ، المعلم الشخصية المفتاحية لتنمية التفكير لدى الطلبةويعد

 لمساعدة جميع ، وذلك صفية ديمقراطيةبيئةمن خلال إيجاد 
 الوسائل على المشاركة قولاً وعملاً من خلال توفير لبةالط

  .والأساليب اللازمة

قسم المناهج والتدريس، كلية العلوم التربوية، جامعة الحسين بن * 
، وتاريخ24/7/2007تاريخ استلام البحث . طلال، معان، الأردن

  . 27/1/2009قبوله 
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 أو المصدر الوحيد لها بل خازناً للمعرفة، لم يعد فالمعلم
اً على التعلم فز مفكراً ومخططاً ومحيكون عليه أن أصبح

 أن يكون المعلم الأمر الذي يتطلب من ؛وميسرا لتعلم طلابه
تخدام الوسائل والأساليب التعليمية التي تعلمهم سقادرا على ا

قادراً على تنمية قدراتهم الفكرية و ، بأنفسهميتعلمونكيف 
 في عصر سريع  الحياةمطالبعدادهم لمواجهه إوالتحليلية و

  .)2004حمود، (التغير 
وتتطلب عملية تعليم مهارات التفكير من المعلم إعداداً 
وتخطيطاً مسبقاً وأن يكون المعلم ممارساً ومتدرباً على ذلك 
بالإضافة إلى وجود محتوى دراسي يتضمن مهارات التفكير، 
وإيجاد بيئة صفية تشجع على التفكير، حيث تعتبر البيئة 

مفتوحة من العوامل المهمة في تنمية مهارات الصفية ال
التفكير لدى الطلبة؛ بحيث يتم تحديد محتوى معرفي مناسب 

، أو تقديم التغذية الراجعة واستخدام أسئلة من مستوى عالٍ
  .(Muilenburge and Berqe, 2000)الفعالة 

: الصفية التي يسودها التفكير ومن الملامح المميزة للبيئة
 المتكررة التي تتطلب إجابات من مستوى إثارة الأسئلة

التحليل والتركيب والتقويم وإعطاء قيمة لآراء ووجهات نظر 
الآخرين واحترام المناقشات والحوارات، وتصميم أنشطة 

 ,Shaw, 1996, Brawne)ة تستند إلى مهارات التفكيريتعليم

 إلى أن البيئة الصفية التي (Paul, 1990)ل اوويشير ب. (2000
تتيح الفرصة للتأمل في :  مهارات التفكير هي التيتنمي

حالات ومواقف من الحياة الحقيقية أي تطرح مواقف واقعية، 
تشجع على التعاون والتفاعلات الاجتماعية بين المتعلمين و

والمعلمين، حيث تتاح الفرص المناسبة للطلبة للتعبير عن 
تشجع و.آرائهم والدفاع عن الإجابات واحترام آراء الآخرين

ويرى جيمس  .على الاكتشاف وحب المعرفة والاستقصاء
(James, 1996) أنه إذا أردنا التركيز على التفكير فيجب على 

هل يكفي الطلبة تمرينا على المحتوى : المعلم أن يتساءل
المرتبط بالواقع بحيث يمكنهم من أن يفكروا بتجرد في هذا 

جعون الحقائق  هل يستر؟ يجب أن يفعلوهيالمحتوى؟ وما الذ
أم يطبقونها؟ هل هنالك علاقة بين الأمثلة والتمارين ومواقف 

 الأشياء وترتيبها قالحياة اليومية؟ هل يطلب من الطلبة تطبي
، والتحليل، ج أبعادها، وصياغة الفرضيات والاستنتابحس

وحل المشكلات؟ فكلما كانت الإجابة عن هذه الأسئلة بنعم، 
  .اقترب الطلبة من التفكير

دور المعلم التقليدي المتمثل في ويتضح مما سبق أن 
 دورة أصبح إذالمعرفة في عقول الطلبة قد انتهى؛ خزن 

 تفكير الطلبة وتوجيهه من خلال تهيئة الجو إثارةيتمثل في 
  .النفسي المناسب داخل الغرفة الصفية

إلى أن المعلم الذي يريد ) 2005العتوم وزملاؤه، (ويشير 
لدى طلبته لا بد له من معرفة خصائصهم تنمية التفكير 

وصفاتهم الشخصية والتعرف إلى قدراتهم، حتى يكون قادراً 
  .على التعامل معهم

أن دور المعلم في تعليم مهارات ) 2003قطامي، (وترى 
تزويد الطلبة بالتغذية  :التفكير يمكن أن يتحقق من خلال

إيجابية أم الراجعة المناسبة عن أدائهم، سواء كانت إعلامية 
 في مساره الصحيح نحو تنمية طالبتصحيحيه ليبقى ال

 بالفرص المناسبة للتعلم المستقل للوصول هتزويدو .التفكير
 فيقترح عدداً (Beyer, 1987)أما بيير .إلى الأهداف المرجوة

من الأسئلة التي يمكن أن يطرحها المعلم على طلبته لتنشيط 
ماذا ترى ادعاءك ل: تفكيرهم والعمل على إثارته وهي

صحيحاً؟ و ما الأسباب التي يمكن أن تعطيها لتبرير ما قلته؟ 
وإذا كان ما قلته صحيحاً فما الخطوة التي تليها؟ وما الطرق 

  الأخرى التي يمكنك  النظر من خلالها إلى هذه المشكلة؟
 أنه يمكن للمعلمين تنمية (Harris, 2002)ويذكر هاريس 

طرح أسئلة متعددة : هم من خلالمهارات التفكير لدى طلبت
الإجابات على الطلبة، ويطرح إجابات قريبة من بعضها 

ويطلب من الطلبة الدفاع عن وجهات نظرهم بأسلوب . بعضاً
منطقي، وأن يستخدم المعلم أسلوب العصف الذهني وأسلوب 

 (ManZo, 1998; Fleith, 2000)ويشير كل من . لعب الأدوار
واتج إبداعية لدى الطلبة، فإنه لا إلى أنه حتى نحصل على ن
مية مختلفة كالعصف الذهني يبد من إعداد أنشطة تعل

  .واستخدام الأسئلة مفتوحة الإجابة
يتضح مما سبق أن تنمية التفكير من المواضيع المهمة و

 هذهتؤكد في الاتجاهات الحديثة في التدريس  حيث 
عرف على  حتى ننمي تفكير الطلبة لابد من التانهالاتجاهات 

قدراتهم وحاجاتهم وصفاتهم الشخصية وذلك من اجل استخدام 
 المناسب لتنمية تفكيرهم، ويتبين لنا انه يمكن تنمية الأسلوب

 والعصف الأسئلةطرح :  منهاأساليبالتفكير من خلال عدة 
  . والتغذية الراجعة والأنشطةالأدوارالذهني ولعب 

 ,Ramer, 1999; Smith, 2000المقدادي، (يشير كل من و

أن تعليم : إلى أهمية تعليم مهارات التفكير في الآتي) ;1999
مهارات التفكير يجعل الطلبة أكثر صدقاً مع أنفسهم، ووعياً بما 

 أنفسهم مكان ايدور حولهم؛ وأنه يساعدهم على أن يتخيلو
 نالآخرين، ويتيح لهم فهم  وجهات نظر بعضهم الآخر، ويحس

هم وعواطفهم، ويشجعهم على الحوار  على استخدام عقولمقدرته
. والمناقشة وسعة الأفق، ويوفر بيئة صفية تتسم بالحوار الهادف

وعلى الرغم من أهمية تعليم مهارات التفكير وفوائده الإيجابية 
في المواقف التعليمية إلا أن هناك العديد من المعيقات التي تؤدي 
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المحددة من قبل التركيز على  الإجراءات :إلى فشل التفكير منها
المعلم للتعلم أو النقاش الصفي أو أداء الواجبات أكثر من التركيز 
على النتائج النهائية للأفكار أو الواجبات أو المهمات المتوقعة 

التركيز على دور المعلم كناقل للمعرفة يقدمها و.من المتعلم
للمتعلمين بطريقة آلية، وذلك من خلال  أسلوب المحاضرة، دون 

وعدم التدريب الكافي . ئهم الفرصة لترتيب أفكارهمإعطا
للمعلمين حول استراتيجيات تعليم التفكير ودراستهم هذه 
المساقات في الجامعات بصورة نظرية ينقصها التطبيق العملي، 
مما يؤدي إلى عدم امتلاك المعلمين مهارات كافية لتنمية التفكير 

 ).2002جروان، (لدى طلبتهم 
 أحد أن ينكر أهمية عا سبق، لا يستطيوتأسيساً على م

 فعالا ويجعله يوسع تفكير الطالب انهتعليم مهارات التفكير اذ 
ايجابيا مشاركا يبحث ويستقصي المعلومات ويكون مصدرا 

 هذه لها بدلا من تلقيها من هنا يأتي دور المعلم في تنمية
المهارات لدى الطلبة من خلال تركيزه على الإجراءات 

لمناسبة اذ ان تعليم التفكير يتطلب تدريبا منظما الصفية ا
  .المهارات هذه مستمرا حتى نكسب الطلبة

 طبيعة الدراسات الاجتماعية التي تدرس التفاعل  أناوبم
 وبيئته تسهم في تنمية التفكير الناقد وممارسته، الإنسانبين 

فهي تتضمن وجهات النظر المختلفة وتبادل الآراء، مما 
ين عقلانيين يسهمون في بناء مجتمعهم اد مواطنعديساعد في ا

كذلك يلعب منهاج الدراسات الاجتماعية ). 2007قطاوي، (
تمع من خلال دورا فاعلا في حل المشكلات السائدة في المج

 وإتاحة على العديد من المشكلات تركيز محتواة وأنشطته
المشكلات والتفكير فيها  هذه إلىالفرصة للطلبة للتعرف 

سعادة (تها بعمق واتخاذ مواقف محددة اتجاهها ومناقش
 الرئيسة الفروع  مادة التاريخ أحدوتعد). 2004وإبراهيم، 

التي تسهم في إيجاد العقول العلمية للدراسات الاجتماعية 
المحايدة والتي تنظر إلى الأمور نظرة علمية تعمل على تفتح 

فكيرهم فالمنهج التاريخي يمكّن الطلاب من تنمية ت. الأذهان
العلمي من حيث جعلهم قادرين على النقد والمقارنة والتحليل 

لذا جاءت ). 1994إبراهيم، (للمعلومات التي يحصلون عليها 
 معلمي التاريخ استخدامهذه الدراسة للكشف عن درجة 

 .الإجراءات الصفية التي تنمي مهارات التفكير لدى الطلبة
ن جانب الباحثين وقد نال هذا الموضوع اهتماماً كبيراً م

 دراسة سعت (Onosko, 1990)السابقين حيث أجرى أونوسكو 
إلى المقارنة بين أفكار معلمي الدراسات الاجتماعية حول 
مفهوم التفكير كهدف من أهداف الدراسات الاجتماعية؛ وبين 

وتألفت عينة . ممارستهم الصفية  لتنمية مهارات التفكير
 الاجتماعية ومعلماتها تسامن معلمي الدار) 10(الدراسة من 

حيث تم تطبيق اختبار حول مفهوم التفكير، واستخدم بطاقة 
وقد . ملاحظة تقيس ممارسات المعلمين لتنمية مهارات التفكير

أشارت النتائج إلى وجود فروق في ممارسة المعلمين لتنمية 
مهارات التفكير، ولصالح مجموعة المعلمين الذين حصلوا 

  .في إدراكهم لمفهوم التفكيرعلى علامات عالية 
 إلى التعرف (Newmann, 1991)وهدفت دراسة نيومان 

مدى مساهمة معلمي الدراسات الاجتماعية في تنمية إلى 
منطقة المناطق التعليمية في ) 16(مهارات التفكير العليا في 

) 56(الولايات المتحدة الأمريكية، وتألفت عينة الدراسة من 
اس مهارات التفكير العليا ضمنت في معلماً، تم تطبيق مقي

من بين ) 4(بطاقة ملاحظة واستبانه، وقد أظهرت النتائج أن 
منطقة تعليمية يسهم معلمو الدراسات الاجتماعية فيها ) 16(

  .في تنمية مهارات التفكير العليا بشكل دال إحصائيا
 دراسة هدفت إلى (Narramore, 1993)وأجرى نارامور 
 برنامج مطور في الدراسات الاجتماعية استقصاء مدى تأثير

وتكونت عينة الدراسة . في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي
 المدارسمن طلبة الصف الخامس الابتدائي من إحدى 

الحكومية بولاية تكساس الأمريكية، وتم إخضاع أفراد 
المجموعة التجريبية إلى معالجة خاصة باستخدام البرنامج 

بالدراسات الاجتماعية، وتم تطبيق اختبار المطور والخاص 
وقد . للتفكير الإبداعي بصورته اللفظية والشكلية) توارنس(

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
القدرة على التفكير الإبداعي بين المجموعتين التجريبية 

وسعت دراسة . والضابطة، تعزى لأثر البرنامج التدريبي
إلى استقصاء اتجاهات معلمي المرحلة ) tsai, 1996(تساي 

الثانوية نحو مهارات التفكير الناقد في الدراسات الاجتماعية، 
معلما ومعلمة،واستخدمت ) 11( عينة الدراسة من وتألفت

المقابلة كأداة للدراسة ودارت مقابلة مع معلمي الدراسات 
الاجتماعية حول معرفتهم بمفهوم التفكير الناقد ومدى 

مارستهم لمهاراته، وأظهرت نتائج الدراسة ان معلمي م
الدراسات الاجتماعية يجهلون مفهوم التفكير الناقد، كما 
أظهرت النتائج ان عدد المعلمين الذين يمارسون مهارات 
التفكير الناقد سبعة من احد عشر معلما داخل الغرفة 

  بدراسة هدفت(Chiodo and Sai, 1997)وقام شيودو .الصفية
راء معلمي الدراسات الاجتماعية، حول ى التعرف إلى آإل

مدى  معرفتهم لمهارات التفكير، ومدى استخدامهم لطرق 
وتكونت عينة الدراسة من . التدريس التي تنمي تلك المهارات

 كأداتي معلماً، تم تطبيق أسلوب الملاحظة والمقابلة) 12(
ن  النتائج إلى تدني معرفة المعلميوأشارتبحث عليهم، 

لمهارات التفكير الناقد، وإن استخدامهم للطرق التي تنمي 
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  .التفكير الناقد لم يكن دالاً إحصائياً
إلى التعرف إلى مدى ) 1997المساد، (وهدفت دراسة 

معرفة معلمي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد 
) 200(ومدى ممارستهم لها، وتكونت عينة الدراسة من 

 الدراسة قام الباحث بتطوير أغراض ولتحقيق معلما ومعلمة،
مهارة للتفكير الناقد تم التأكد من صدقها ) 35(اداة تألفت من 

وثباتها، وأظهرت النتائج ان مستوى معرفة المعلمين لمهارات 
، كذلك %)80(التفكير الناقد ضمن المستوى المقبول تربويا 

 لمهارات تبين وجود علاقة ايجابية بين مدى معرفة المعلمين
التفكير الناقد وممارستهم، حيث بلغ معامل ارتباط بينهما 

بدراسة هدفت الى ) Andrews, 2000(وقام اندروز %).83(
معرفة مدى ممارسة المعلمين لمهارات التفكير الناقد داخل 
الصف واستخدمت الملاحظة كأداة دراسة، كما هدفت 

 تدريس  معرفة اتجاهات هؤلاء المعلمين نحوإلىالدراسة 
%) 99 (نسبتهمهارات التفكير الناقد، وخلصت الدراسة ان ما 

 تعليم مهارات التفكير الناقد، وان ما أهمية أكدوامن المعلمين 
المهارات وان بمقدورهم  هذه كانوا يمتلكون%) 89(نسبته 

 ,Ruland)ها داخل الصف، وسعت دراسة رولانداستخدام

صفية القائمة على  إلى فحص علاقة خصائص البيئة ال(2000
في تنمية التفكير ) الحوار والمناقشة والاستقصاء والأسئلة(

طالباً في جامعة ) 342(الناقد، وتكونت عينة الدراسة من 
للتفكير الناقد ) واطسون جلاسر(نيويورك، وتم تطبيق اختبار 

وقام الباحث بتصميم برنامج دمج فيه الحوار . عليهم
اقات، وأظهرت نتائج الدراسة والمناقشة من خلال أربعة مس

أن خصائص البيئة الصفية لها دور كبير في تنمية التفكير 
فقد ) 2001الخريشة، (أما الدراسة التي أجراها .لدى الطلبة

هدفت التعرف إلى مستوى مساهمة معلمي التاريخ للمرحلة 
الثانوية في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي لدى 

معلماً، تم تطبيق ) 33(ينه الدراسة من وتكونت ع. طلبتهم
استبانة للتعرف إلى آرائهم في مستوى مساهمتهم من خلال 
ملاحظتهم داخل  غرفة الصف، وتكونت كل من الاستبانة 

مظهراً سلوكيا تسهم في تنمية مهارات ) 55(والبطاقة من 
مظهراً ارتبط مع التفكير الناقد ) 24(التفكير العليا منها 

اً ارتبط مع التفكير الإبداعي، وأوضحت النتائج مظهر) 31(و
تدني مستوى مساهمة معلمي التاريخ في تنمية مهارات 
التفكير الناقد والإبداعي والمهارات مجتمعة، سواء من خلال 

.  داخل الغرفة الصفيةمآراء المعلمين أم من خلال ملاحظته
إلى التعرف إلى اثر ) 2004الربضي، (وسعت دراسة 

دريبي قائم على مهارات التفكير الناقد في اكتساب برنامج ت
 الأردنمعلمي الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية في 

تلك المهارات ودرجة ممارستهم لها، وتألفت عينة الدراسة 
معلما ومعلمة، وطورت أداة لملاحظة أداء المعلمين ) 84(من 

الناقد مهارة موزعة على مهارات التفكير ) 25(تكونت من 
الخمس، وبينت نتائج الدراسة ان درجة ممارسة معلمي 
الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد منخفضة داخل 

 المعلمين إكسابالغرفة الصفية، وقد كان للبرنامج اثر في 
%). 72،9(مهارات التفكير الناقد حيث بلغت نسبة الاكتساب 

اقع ممارسة إلى معرفة و) 2004الحمدي، (وهدفت دراسة 
معلمي التاريخ لمهارات التفكير الناقد والابداعي في المدارس 

مديرا ) 40(معلما و) 60(الثانوية، تألفت عينة الدراسة من 
 التعليم بمنطقة المدينة إدارةاختيروا بالطريقة العشوائية من 

المنورة، وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
ين لمهارات التفكير الابداعي  بين ممارسة المعلمإحصائية

وممارستهم للتفكير الناقد،كذلك تبين عدم وجود فروق بين 
ممارسة المعلمين لمهارة التفكير الناقد تعزى للمؤهل، كذلك 
تبين عدم وجود فروق بين تقديرات المعلمين لممارساتهم 
لمهارات التفكير الناقد وبين تقديرات المديرين لممارسة 

  . تقديرات المعلمينالمعلمين ولصالح
في ضوء استعراض الدراسات السابقة، يتضح ان الدراسة 
الحالية تتشابه معها من حيث تركيزها عل دور المعلمين في 
تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة، الا انها تختلف عنها من حيث 

 الأساسيةتركيزها على دور معلمي التاريخ في المرحلتين 
والتي ركزت على ) 2000الخريشة، (اسة والثانوية، باستثناء در

دور معلمي التاريخ في تنمية التفكير الناقد والابداعي في 
المرحلة الثانوية، بينما الدراسة الحالية ركزت على تنمية 
مهارات التفكير بصورة عامة، اما بقية الدراسات فقد ركزت 

كذلك . على دور معلمي الدراسات الاجتماعية بصورة عامة
 الأداةالدراسية الحالية عن الدراسات السابقة من حيث تختلف 

الدراسة حيث صممها الباحث في بطاقة  هذه التي استخدمت في
مظهرا سلوكيا تم اعدادها من خلال ) 17(ملاحظة تضمنت 

  . التربوي والدراسات السابقةالأدب إلىالرجوع 
  

  مشكلة الدراسة وأسئلتها
تعرف إلى درجة تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في ال

استخدام معلمي التاريخ الإجراءات الصفية التي تنمي التفكير 
  :لدى طلبتهم، وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية

ما درجة استخدام معلمي التاريخ الإجراءات الصفية،  -1
  التي تنمي مهارات التفكير لدى طلبتهم؟

هل تختلف درجه استخدام معلمي التاريخ الإجراءات  -2
صفية، التي تنمي مهارات التفكير لدى طلبتهم باختلاف ال
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 النوع الاجتماعي؟
هل تختلف درجه استخدام معلمي التاريخ الإجراءات  -3

الصفية، التي تنمي مهارات التفكير لدى طلبتهم باختلاف 
 المؤهل العلمي؟

هل تختلف درجة استخدام معلمي التاريخ الإجراءات  -4
ير لدى طلبتهم باختلاف الصفية، التي تنمي مهارات التفك

 مستوى الخبرة؟
  
   الدراسةأهمية

  :الدراسة إلى أنها هذه أهميةترجع 
 تتناول الدراسة الحالية إحدى أهم الكفايات التي ينبغي أن -

تتوافر في معلمي التاريخ، وهي كفاية التنفيذ داخل الغرفة 
  .الصفية، وهي من الدراسات القليلة التي تناولت هذا الموضوع

مكن ان يستفيد منها معلمي التاريخ في التعرف على  ي-
  .مستوى أدائهم الحقيقي في تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة

 يمكن أن يستفيد منها معلمو التاريخ في تقويمهم الذاتي -
أثناء التنفيذ، وذلك من خلال الاستعانة ببطاقة الملاحظة 

التي تنمي المعدة في هذه الدراسة، وتحديد أهم الإجراءات 
 .مهارات التفكير

 يمكن أن يستفيد من نتائجها المسؤولون في وزارة -
التربية والتعليم والمشرفون التربويين لمبحث التاريخ من أجل 
معرفة الدرجة الحقيقية التي يركز فيها معلمو التاريخ على 

  .الإجراءات الصفية التي تنمي مهارات لدى طلبتهم
لتوصيات التي من شأنها  تقدم هذه الدراسة بعض ا-

تطوير أداء معلمي التاريخ في كفاية التنفيذ لتنمية مهارات 
  .التفكير
  

  التعريفات الإجرائية
ويقصد بها الباحث الممارسات : الإجراءات الصفية -

وأنماط السلوك التي يقوم بها معلمو التاريخ داخل الغرفة 
  .الصفية والمحددة في بطاقة الملاحظة

 هم جميع المعلمين الذين يقومون بتدريس :معلمو التاريخ -
جنوب / مادة التاريخ في مدراس مديرية تربية معان 

الأردن في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
2006/2007. 

ويقصد بها الباحث اي نشاط عقلي يقوم : مهارات التفكير -
به الطالب نتيجة تعرضه للمثيرات الخارجية من قبل 

الصف مما يؤدي إلى قيامه بالعديد المعلم داخل غرفة 
من المهارات العقلية، كالفهم والتطبيق والتحليل والتركيب 

 .والتقويم وغيرها

ويقصد بها الباحث الدرجة التي يستخدم : درجة الاستخدام -
 الصفية التي تنمي مهارات التفكير الإجراءات المعلم بها

، قليلة، متوسطة، عالية(لدى الطلبة، وتم تحديدها ب 
 ).عالية جدا

  
  محددات الدراسة

اقتصرت الدراسة الحالية على معلمي مبحث التاريخ في 
 والثانوي في مديرية تربية معان الأساسيمرحلتي التعليم 
 الذي يحد من تعميم الأمر) 2006/2007(للعام الدراسي 

  .النتائج خارج مجتمع الدراسة
  الدراسة المستخدمةأداةيتحدد تعميم النتائج على  -

  . صفيإجراء) 17(والمؤلفة من ) بطاقة ملاحظة(
  

  الطريقة والإجراءات
  مجتمع الدراسة وعينتها

تألف مجتمع الدراسة من جميع معلمي مبحث التاريخ 
ومعلماته في مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي بمديرية تربية 

معلماً ) 25(معلماً ومعلمة، منهم ) 52(معان، والبالغ عددهم 
معلما ) 45(من : مة، في حين تألفت عينة الدراسةمعل) 27(و

) 23(ومعلمة، ممن يقومون بتدريس مادة التاريخ، منهم 
معلمًا من مديرية تربية معان، أي نسبة مئوية ) 22(معلمة و
وقد استخدم الباحث . من مجتمع الدراسة) ٪86.5(مقدارها 

الطريقة القصدية في اختيار العينة نظراً لقرب العينة من 
 أداةمركز عمل الباحث، ولإظهار العينة التعاون في تطبيق 

  .يبين توزيع أفراد العينة) 1(الدراسة، والجدول 
  

  )1(الجـدول رقم 
  عينة الدراسة حسب المتغيرات

 
  الجنس

  مستويات المتغير
  إناث  ذكور

      المؤهل العلمي
  23  12  بكالوريوس
  -  5  عال/ دبلوم عام 

  -  5  ماجستير فأكثر
    وات الخبرةسن
  8  6   سنوات5 اقل من - سنة 1
  12  7   سنوات10 اقل من – سنوات 5

  3  9   سنوات فأكثر10
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  أداة الدراسة
تمثلت أداة الدراسة في بطاقة ملاحظة تم إعدادها وفق 

  :الخطوات الآتية
وهو التعرف إلى مدى استخدام : تحديد الهدف من البطاقة

لتي تنمي مهارات التفكير معلمي التاريخ الإجراءات الصفية ا
  .لدى طلبتهم

 : الخطوات الآتيةإتباعولقد تم : خطوات إعداد البطاقة
استعرض الباحث ما كتب من أدب سابق ودراسات سابقة 
تتحدث عن الإجراءات الصفية التي تنمى مهارات التفكير 

 ودراسة (Onosko, 1990)لدى الطلبة، مثل دراسة كل من 
(New mann, 1991)2001الخريشه، (سة  ودرا.(  

استعان الباحث بمراجع : صياغة مفردات بطاقة الملاحظة
عديدة في مجال القياس والتقويم وذلك لتحديد العبارات التي 
يمكن أن تستخدم في بطاقة الملاحظة، وتصف بدقة استخدام 
المعلم للإجراءات الصفية التي تنمي مهارات التفكير ومن 

، (Chester - field Ray, 2002; Stroge, 1997) هذه المراجع
وقد راعي الباحث عند صياغة العبارات أو الإجراءات أن 
تكون دقيقة، أي تصف بدقة سلوك المعلم وكذلك تصف 
المهارة التي وضعت لملاحظتها بدقة، وأن تكون مناسبة 
العبارات لأداء المعلمين، وأن تكون واضحة العبارات حتى لا 

 أي خلط أو لبس للملاحظ وبالتالي تكون على قدر من تسبب
الشفافية، وتكونت بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية من 

 .إجراء) 21(
قام الباحث بوضع أربع : طريقة تقييم بطاقة الملاحظة

يستخدم : خانات أمام كل عبارة وكانت على النحو الآتي
يقم بممارسة وهذا يعني أن المعلم لم : الإجراء بدرجة قليلة

). صفراً(هذا الإجراء داخل الغرفة الصفية وقد تم إعطاؤه 
وهذا يعني أن المعلم قام : ويستخدم الإجراء بدرجة متوسطة

بممارسه الإجراء مرهً واحدة خلال الحصة الدراسة، وتم 
هذا و: و يستخدم الإجراء بدرجة عالية) درجة واحدة(إعطاؤه 

مرتين خلال الحصة  جراءالإيعني أن المعلم قام بممارسة 
ويستخدم الإجراء بدرجة ). درجتين(الدراسية، وتم إعطاؤه 

وهذا يعني أن المعلم قام بممارسة الإجراء ثلاث : عالية جدا
مرات فأكثر خلال الحصة الدراسية الواحدة، وقد تم إعطاؤه 

  ).ثلاث درجات(
وبعد الأخذ برأي المحكمين، اعتبر الباحث أن الإجراء 

يعني أنه يمارس ) 3 – 2.5(ون متوسطه الحسابي من الذي يك
من قبل المعلمين بصورة عالية جدا، والإجراء الذي يكون 

يمارس من قبل المعلمين ) 2.49 - 2(متوسطه الحسابي من 
-1(بدرجة عالية، والإجراء الذي يكون متوسطه الحسابي من 

يمارس من قبل المعلمين بدرجة متوسطة، والإجراء ) 1.99
، يعنى أنه )الدرجة الوحدة(ي يكون متوسطه الحسابي دون الذ

  .يمارس من قبل المعلمين بدرجة قليلة
  : ضبط البطاقة من خلال- د

حيث تم عرضها على : تحديد صدق بطاقة الملاحظة
محكمين من ذوي ) 9(مجموعة من المحكمين بلغ عددهم 

الاختصاص في أساليب التدريس والقياس والتقويم للحكم على 
وضوح العبارات بالنسبة للإجراءات، : لبطاقة من حيثا

ومدى مناسبة العبارات لموضوع الدراسة،وتحديد زمن تطبيق 
وقد قام الباحث بإجراء التعديلات التي أبداها .بطاقة الملاحظة

المحكمون ومن اهم الملاحظات التي ابداها المحكمين حذف 
 :الآتيةالفقرات 

 مبرر الحذف" فكير الطلبةيستخدم المعلم بطاقات تثير ت" -
يستخدم المعلم "ونصها ) 5(الفقرة تكرار للفقرة هذه 

  ".وسائل تعليمية مختلفة يثير من خلالها تفكير الطالب
 خلال الموقف الأدوار لعب أسلوبيوظف المعلم " -

 نادرا ما يستخدم الأسلوبمبرر الحذف ان هذا "التعليمي
 .في دروس التاريخ

مبرر " لى البحث والاستقصاءيشجع المعلم الطلبة ع" -
ونصها يشجع الطلبة على التعلم ) 9(الحذف تكرار للفقرة 

 "بنفسهالذاتي وبحث الطالب عن المعلومة 
 تفكير لإثارة خارج موضوع الدرس أسئلةيطرح المعلم  -

 يخرج الأسئلة هذه مبرر الحذف ان طرح مثل" الطلبة
 هنالك تفكيرهالطالب عن موضوع الدرس ويشتت 

 تتعلق بالصياغة اللغوية للفقرات حيث أخرىظات ملاح
أصبحت بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية تتألف من 

  .إجراء صفي) 17(
  

 )بطاقة الملاحظة(حساب ثبات الأداة 
 الداخلي باستخدام الاتساقتم حساب ثبات الأداة بطريقة 

  ).0.85(حيث بلغت نسبة ثباتها ) كرونباخ ألفا(معادلة 
 . بطاقة الملاحظةزمن تطبيق

لقد اتفق جميع المحكمين على أن يكون زمن تطبيق بطاقة 
  .الملاحظة خلال حصة دراسية واحدة فقط

  
  إجراءات الدراسة

بعد إعداد بطاقة الملاحظة والتأكد من صدقها وثباتها، تم 
تطبيق هذه الدراسة على معلمي ومعلمات التاريخ في مدارس 

للعام الدراسي  لدراسي الثانيفي الفصل ا مديرية تربية معان
2006/2007.  
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  )2(الجـدول رقم 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة وللفقرات مجتمعة مرتبة تنازلياً

  
رقم 
المتوسط   راءالإجـ/ الفقــرة   الترتيب  الفقرة

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

  0.83  2.11  اليشرك الطلبة في الحوار والمناقشة بشكل فعٌ  1  3
  0.88  2.06  .يشجع الطلبة على تعلم الأفكار الرئيسية في الدرس  2  2
  0.86  2.03   الطلبة السابقة بموضوع الدرسيربط خبرات  3  1
  0.98  2.02  .يشجع الطلبة على طرح أفكارهم ذات العلاقة بموضوع الدرس  4  17
  1.05  197  .بةيستخدم وسائل تعليمية مختلفة يثير خلالها تفكير الطل  5  5
  1.018  1.77  .يسمح للطلبة في التعبير عن أفكارهم وآرائهم  6  7

  1.04  176  .يطلب من الطلبة توضيح إجاباتهم وتبريرها  7  15
  1.11  1.75  .يطلب من الطلبة المقارنة بين الأشياء المختلفة  8  16
  1.01  1.3  .يضع الطلبة في مواقف محيرة لكي يتوصلوا إلى حلول لها  9  11
يطرح أسئلة متعددة الإجابات على الطلبة ويطرح إجابات قريبـة            10  14

  .من بعضها
1.64  1.06  

  1.17  1.63  .يعطي فرصا للطلبة في التعبير عن أفكارهم وآرائهم  11  6
  1.00  1.60  .يستخدم عملية التقييم الذاتي للطلبة  12  10
  1.19  1.57  .عينةيطلب من الطلبة إصدار أحكامهم حول مواضيع وأفكار م  13  12
  0.99  1.48  .يكلف الطلبة باستخراج الفكرة الرئيسية في الدرس  14  4

يشجع الطلبة على طرح أكبر قدر ممكـن مـن الأفكـار حـول                15  13
  .موضوع معين

1.46  1.03  

  1.06  1.35  .يشجع على التعلم الذاتي وبحث الطالب عن المعلومة بنفسه  16  9
  1.10  1.22  . أداء الطلبةيصمم أنشطة تعليمية تعزز  17  8

  0.54  1.71  المجوع الكلي

  
قام الباحث بالدخول إلى الغرفة الصفية والجلوس في 
مكان مناسب بحيث يستطيع أن يشاهد جميع الطلبة، ويشاهد 
كل حركة أو إجراء للمعلم، وعند بدء الحصة الدراسية كان 
الباحث ينتظر فترة خمس دقائق قبل التسجيل في بطاقة 

لاحظة، وكان يقوم خلال التسجيل في بطاقة الملاحظة الم
بالاستعانة أيضا بأداة تسجيل خاصة، وذلك لتسجيل الموقف 
التعليمي، ثم يقوم بعملية المقارنة بين التسجيل وما تم تدوينه 
في بطاقة الملاحظة لضمان الدقة في رصد الإجراءات 

 .بصورة سليمة
  

  تصميم الدراسة
  :راسة على النحو الآتيتم تحديد متغيرات الد

  : وهيالمتغيرات المستقلة
بكالوريوس، (وله ثلاثة مستويات :  المؤهل العلمي1/1

  ).عال، ماجستير فأكثر/ دبلوم عام 
 5  اقل من– 1( ولها ثلاثة مستويات -: الخبرة1/2

  ).سنوات فأكثر10سنوات، 10اقل من  -5 سنوات،
  )كر، أنثىذ: ( مستويانولهالجنس : المتغير المعدل هو

للإجراءات ) الباحث(أما المتغير التابع فهو تقدير الملاحظ 
التي يقوم بها معلمو التاريخ داخل الغرفة الصفية والتي تنمي 

  .مهارات التفكير لدى الطلبة
  

  المعالجة الإحصائية
لقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

أجل الإجابة عن السؤال للإجابة عن السؤال الأول، أما من 
وللإجابة عن ) t" test"(الثاني فقد تم استخدام اختبار ت 

السؤالين الثالث والرابع، تم استخدام تحليل التباين الأحادي 
)One Way ANOVA.(  

  
  نتائج الدراسة ومناقشتها
ما درجة استخدام معلمي التاريخ : السؤال الأول ونصه

؟ ر لدى طلبتهمات التفكيالإجراءات الصفية التي تنمى مهار
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للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لكل فقرة وللفقرات جميعها، والجدول 

  :يوضح ذلك) 2(رقم 
أن المتوسط الحسابي لدرجة ) 2(يتضح من الجدول رقم 

استخدام معلمي التاريخ الإجراءات الصفية بصورة مجتمعة 
وهذا يعنى أنه وبناء ) 0.54( وانحراف معياري )1.71(بلغ 

على التصنيف الذي تم الاتفاق عليه من قبل المحكمين والذي 
تم اعتماده في هذه الدراسة أن معلمي التاريخ  يمارسون 

. بدرجة متوسطة الإجراءات التي تنمي التفكير لدى طلبتهم
  نجد أن عينة الدراسة)1(وإذا ما اطلعنا على الجدول رقم 

من الإناث تحمل درجة البكالوريوس في التاريخ، والغالبية 
العظمى من الذكور يحملون أيضا درجة البكالوريوس في 

وهؤلاء المعلمين يتم تأهيلهم ضمن كلية الآداب، . التاريخ
والمساقات التي يأخذونها تتعلق بالجانب المعرفي في مجال 

 يكون من تخصصهم باستثناء بعض المساقات الاختيارية التي
لذا فإن هؤلاء المعلمين لا يمتلكون . ضمنها مساقات تربوية

المهارات اللازمة الكافية لإثارة تفكير الطلاب داخل غرفة 
) 2002جروان،(النتيجة مع ما يشير إليه  هذه وتتفق. الصف

إلى أن الدراسة في الجامعات تكون بصورة نظرية وينقصها 
امتلاك المعلمين مهارات  عدم إلىالتطبيق العلمي مما يؤدي 

كافية لتنمية مهارات التفكير لدى طلبتهم، وهذا ما تؤكده نتائج 
هذه الدراسة حيث أن قدرة معلمي التاريخ على تصميم أنشطة 

 مع نتيجة أيضاوتتفق هذه النتيجة . تعليمية كانت ضعيفة جداً
، Chiodo and Sai, 1997، New Mann,1991(دراسة 

على الرغم من أن هذه الدراسات مر و). 2001والخريشة، 
عليها فترة زمنية طويلـة نسبياً، وأن الدراسة الحالية أجريت 

إلا أن الإجراءات التي ) 2007 /2006(في العام الدراسي 
يستخدمها هؤلاء المعلمين مازالت كما هي لم تتغير، على 
الرغم من التطور العلمي والتكنولوجي في الأساليب والوسائل 

كما يتضح من . طة، وعقد الدورات التدريبية المختلفةوالأنش
أن أكثر أربع إجراءات صفية يمارسها معلمي ) 2(الجدول 

  :التاريخ بدرجة عالية هي
" يشرك الطلبة في الحوار والمناقشة بشكل فعال" -1

وانحراف ) 2.11(وحصلت على متوسط حسابي 
وقد يعود السبب في ذلك إلى ). 0.83(معياري 

 في التدريس والدورات التي تعقدها الحديثةالاتجاهات 
وزارة التربية والتعليم والتي جميعها تؤكد على الدور 
الفعال للطالب داخل الغرفة الصفية لما له من أثر في 
تعزيز المعلومة لدى الطالب وترسيخها، وتتفق هذه 

حمود، (و) 1999جروان، (النتيجة مع ما يؤكده كل من 

 يعد خازناً للمعرفة وإنما منظماً في أن المعلم لم) 2004
 ان إلىأو قد يعود سبب ذلك . وشارحاً ومفسراً لها

طبيعة مادة التاريخ تتضمن قضايا جدلية تتطلب مناقشة 
 الرأي، وتتفق هذه النتيجة مع ما يشير وإبداءوحوار 

  .(Brawne, 2000)إليه 
" جع الطلبة على تعلم الأفكار الرئيسية في الدرسيش" -2

وانحراف ) 2.06(لى متوسط حسابي وحصلت ع
وقد يعود السب في تركيز المعلمين ) 0.88(معياري 

اللبنة على هذا الإجراء باعتبار أن الأفكار الرئيسية تمثل 
 تفكير الطلبة إثارة للمعرفة التي يمكن للمعلم الأساسية

 .من خلالها لذا جاء التركيز عليها بدرجة كبيرة
وحصلت " بموضوع الدرس يربط خبرات الطلبة السابقة" -3

) 0.86(وانحراف معياري ) 2.03(على متوسط حسابي 
وقد يعود سبب ذلك إلى إدراك معلمي التاريخ أنه لا 

 خلال الكشف عن الأمنيمكن إثارة تفكير الطلبة 
النتيجة مع ما يشير إليه  هذه خبراتهم السابقة وتتفق

ن  اإلىأو قد يعود سبب ذلك ). 2005العتوم وزملاؤه، (
الأحداث التاريخية تكون مبنية على بعضها البعض لذلك 
حتى يسهل وصول المعلومة إلى ذهن الطالب لا بد من 
التعرف على خبرات الطلبة السابقة حول موضوع 
الدرس حتى يستفيد منها في عملية البناء المعرفي 

 .الجديد
يشجع الطلبة على طرح أفكارهم ذات العلاقة بموضوع " -4

) 2.02(على متوسط حسابي وحصلت " الدرس
وقد يرجع سبب ذلك إلى ) 0.98(وانحراف معياري 

إدراك معلمي التاريخ ان طرح الطلبة لأفكارهم تعد من 
 مهارات العصف الذهني التي تنمي مهارات التفكير أهم

لدى الطلبة لذا جاء التركيز عليها من قبل معلمي التاريخ 
بة بالتعبير بصورة كبيرة من خلال إتاحة الفرصة للطل

وتتفق .  بأسلوب منطقيإجاباتهمعن آرائهم والدفاع عن 
) Paul, 1990(هذه النتيجة مع ما يشير إليه كل من 

  ).Harris, 2002(و
  

 معلمي استخدام هل تختلف درجة: السؤال الثاني ونصه
الإجراءات الصفية التي تنمي مهارات التفكير لدى  التاريخ

  الجنس؟طلبتهم باختلاف 
) t" test"(ابة عن هذا السؤال، تم استخدام اختبار ت وللإج

  :كما هو مبين في الجدول الآتي
عدم وجود فروق ذات دلالة ) 3(يتضح من الجدول رقم 

إحصائية تبعاً لمتغير الجنس وهذا يدل على أن معلمي التاريخ 
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ذكورا وإناثا يمارسون الإجراءات الصفية ذاتها، وقد يعود 
ء المعلمين يحملون التخصص نفسه سبب ذلك إلى أن هؤلا

وتم تزويدهم بالمهارات والكفايات ذاتها مما جعلهم يكتسبوا 
   .كفايات ومهارات متقاربة سواء كانوا ذكورا أم إناثا

  
  )3(الجـدول رقم 

  لمعرفة اثر متغير النوع الاجتماعي) ت(نتائج اختبار 
  

 مستوى الدلالة قيمة ت  درجة الحرية الانحراف المعياري الوسط الحسابي الجنس
 0.84 1.71 28.90 ذكور
  2.19  29.47  إناث

43 0.20 
  

  
  )4(الجـدول رقم 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي
 0.56 1.71 35 بكالوريوس

 0.79 1.89 5 دبلوم عام أو عالٍ+ بكالوريوس 
  0.34  1.70  5  ماجستير فأكثر

  0.55  1.72  45  المجموع
  

  )5(الجـدول رقم 
  نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لمعرفة اثر متغير المؤهل العلمي

  مستوى الدلالة fقيمة   متوسط مجموع المربعات درجة الحرية مجموع المربعات نمصدر التباي

 0.015 2 0.029 بين المجموعات

  0.312  42  12.31  داخل المجموعات
0.047 0.954 

  
هل تختلف درجة استخدام معلمي : ثالث ونصهالسؤال ال

التاريخ الإجراءات الصفية التي تنمى مهارات التفكير لدى 
  طلبتهم باختلاف المؤهل العلمي؟

للإجابة عن هذا السؤال فقد تم حساب المتوسط الحسابي 
علمين حسب المؤهل والانحرافات المعيارية لدرجة تركيز الم

  .لكيوضح ذ) 4(رقم العلمي والجدول 
) X 3 1(بعد ذلك تم استخدام تحليل التباين الأحادي 

)One Way ANOVA ( لمعرفة أثر متغير المؤهل العلمي كما
  : مبين الآتيوه

دم وجود فروق ذات دلالة ع) 5(يتضح من الجدول رقم 
وإذا اطلعنا على الجدول . إحصائية تعزى للمؤهل العلمي

 درجة الدبلوم نجد من المعلمين من  يحمل) 1(السابق رقم 
هذا يعنى أن . العام في التربية ودرجة الماجستير من الذكور

تركيز حملة هذه الشهادات على الإجراءات الصفية التي تنمي 
. مهارات التفكير يماثل تركيز من يحمل درجة البكالوريوس

وقد يعود سبب ذلك إلى أن من يحمل شهادة الدبلوم في التربية 
ة بالدرجة الأساس أثناء هذا البرنامج، يتم إعداده بصورة نظري

لذلك فإن عملية التطبيق العملي تكون ضعيفة، وتتفق هذه 
أما حملة درجة ). 2002جروان، (النتيجة مع ما يشير إليه 

الماجستير فهم من ذوي تخصص التاريخ؛ كما تم معرفته من 
لذا، فإن إعدادهم يكون في الأمور . قبل مديرية التربية

ومن .  المعرفية فقط دون الاهتمام بالأمور التربويةالأكاديمية
  .هنا جاء التركيز متقارباً بين المؤهلات العلمية

  
ختلف درجة استخدام معلمي هل ت: السؤال الرابع ونصه

 الإجراءات الصفية التي تنمي مهارات التفكير التاريخ
  باختلاف الخبرة؟

حليل للإجابة عن هذا السؤال فقد تم استخدام اختبار ت
 كما هو مبين 1X 3 ((One Way ANOVA)(التباين الأحادي 

  ).6(في الجدول 
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  )6(الجـدول رقم 
   الخبرة فيرنتائج استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي لمعرفة أثر متغي

  أداء المعلمين على بطاقة الملاحظة

 درجة الحرية وع المربعاتمجم مصدر التباين
  متوسط

 مجموع المربعات
 مستوى الدلالة Fة قيم

 0.64 0.83 0.57 2 1.86  بين مجموعات

    0.68  42  17.05  داخل المجموعات

  
عدم وجود فروق ذات دلاله ) 6(يتضح من الجدول 

وهذا يعني أن معلمي التاريخ . إحصائية تعزى لمتغير الخبرة
سواء كانت خبرتهم قليلة أم كبيرة، يركزون على الإجراءات 

 يدل على أن برامج إعداد معلمي التاريخ في الصفية ذاتها مما
الجامعات سواء في الحاضر أو في الماضي ما زالت تركز 
على الجانب المعرفي المتعمق في مجال التخصص دون 
الاهتمام بالتطبيق العملي في المدارس، أو قد يعود سبب ذلك 
إلى أن هؤلاء المعلمين يخضعون للدورات التدريبية ذاتها، 

م يكتسبون المهارات ذاتها وتكون عملية تطبيقها مما يجعله
  .بصورة متقاربة

  
  التوصيـات

  :بناء على نتائج الدراسة يوصي الباحث بالآتي
تشير النتائج ان درجة استخدام معلمي التاريخ  -1

للإجراءات الصفية التي تنمي مهارات التفكير لدى 

طلبتهم كانت ضعيفة، لذا يوصي الباحث بضرورة عقد 
دريبية وورش عمل لتدريب معلمي التاريخ دورات ت

على الإجراءات الصفية التي تنمي مهارات التفكير لدى 
  .الطلبة

ضرورة تضمين خطة تخصص التاريخ في الجامعات  -2
أساليب التدريس، التفاعل الصفي، (مساقات تربوية مثل 

حتى يتم إعدادهم قبل الخدمة بصورة ) الوسائل التعليمية
لنتائج ان حملة درجة الماجستير مناسبة حيث أظهرت ا

في التاريخ ليس لديهم معرفة بكيفية إثارة التفكير لدى 
  .طلبتهم

ضرورة التركيز على الجانب العملي بالإضافة إلى  -3
الجانب النظري في برنامج دبلوم التربية، حيث أظهرت 
النتائج أن معرفتهم بالأساليب التربوية متقاربة مع 

 .ريخرفة المتخصصين في التامع

 
  المراجع

  
، المواد الاجتماعية في مناهج 1994إبراهيم، خيري علي، 

الإسكندرية، دار المعرفة . التعليم بين النظرية والتطبيق
  .الجامعية

، تعليم التفكير، مفاهيم 1999جروان، فتحي عبد الرحمن، 
 .، العين، دار الكتاب الجامعي1ط. وتطبيقات

توجيهية لإعداد المعلمين ، مبادئ 2004حمود، رفيقة سليم، 
المؤتمر الدولي نحو إعداد . وتدريبهم وتحسين أوضاعهم

افضل لمعلم المستقبل، جامعة السلطان قابوس، كلية 
  .67، ص الأولالتربية، المجلد 
، واقع ممارسات معلمي التاريخ في 2004الحمدي، إبراهيم، 

المرحلة الثانوية في اللملكة العربية السعودية لمهارات 
. التفكير الناقد والابداعي كما يقدرها المعلمون والمديرون

  .رسالة ماجستير غير منشورة،جامعة اليرموك، الأردن
. ، تعليم التفكير، مفاهيم وتطبيقات2002جروان، فتحي، 

 .عمان، دار الفكر للطباعة والنشر
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The Degree of History Teachers Use of Class Actions that 

Develop Student's Thinking Skills 
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ABSTRACT 

 
This study aimed to identify the degree of history teachers use of class actions that develop student's 
thinking skills. To achieve the goal of the study, the researcher developed a note card included (17) 
descriptive of the teacher for the development of student's thinking skills. The validity and reliability of the 
note card were done. The application of this card on a sample of (45) male and female history teachers in 
Ma'an Directorate of Education, through the use of the direct observation technique. 

The results of the study showed that the procedures sometimes are used by history teachers in classrooms 
that develop students' thinking skills. This means that the degreed use was low. Also, the results indicate that 
there is no statistically significant differences due to the sex, experience and qualifications on the level of 
use. The researcher recommended a number of recommendations including: training courses for history 
teacher that focus on the theoretical and practical parts to provide them with the skills in which to develop 
the students' thinking. 

Keywords: Degree, Class Action, Thinking Skills, History Teachers. 
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