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  :نصوص الاستماع في منهاج اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في الأردن

  المستويات والبنى النصية

  *ماجد حرب  

  

  لخصم
فت هذه الدراسة إلى كشف طبيعة نصوص الاستماع في منهاج اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في الأردن من هد

ولتحقيق هذا الهدف استُخدم أسلوب تحليل .  النصية لتلك النصوصمن حيث البنىتتضمنها، وحيث مستويات الاستماع التي 
نصا استماعيا للصفوف الثامن والتاسع والعاشر، لمعرفة مستويات الاستماع التي يحفزها كل ) 28(المحتوى، إذ تم تحليل 

من أسئلة نصوص الاستماع تشير %) 37.1(وقد دلت نتائج الدراسة أن .  النصية التي يقوم عليهانص، ولتحديد نوع البنى
فقط منها تشير إلى الاستماع التقويمي، كما أشارت النتائج إلى أن أكثر %) 15.9(إلى الاستماع التفسيري، في حين أن 

البنى النصية شيوعا في تلك النصوص هي البنية السردية ثم الوصفية، وأنه لا توجد علاقة منطقية بين نوع البنية النصية 
 النصية في نصوص الاستماع، وأن تُتبع  وأوصت الدراسة بضرورة تنوع البنى.ا ومستوى الاستماع الذي يحفزهلنص م

  .منهجية واضحة تعكس العلاقة بين بنية نص استماعي ما ومستويات الاستماع التي يؤكدها

  . النصيةلبنى مهارة الاستماع، مستويات الاستماع، نصوص الاستماع، ا:الكلمات الدالة

  
  مقدمــةال

  
عملية ذهنية معقدة تتضمن فهم مادة " Listening"الاستماع 

 Carter, Bishop and)وتفسيرها وتقويمها" Spoken"محكية 

Kravits, 2000)، وهو فن لغوي يرتبط ارتباطا وثيقا بفنون 
أخرى كالمحادثة والقراءة والكتابة، ويعول كثيرا عليه في 

الطلاب، بل هناك من يرى تحسين الاستيعاب القرائي لدى 
أن الطلاب يحظون ) Guth and Pettengill, 2005مثلا (

  .بمعرفة صحيحة متى ما أصبحوا مستمعين جيدين
 ,Harp and Brewer)انطلاقا من أهمية الاستماع، يوصيو

 بتخصيص مراكز في الغرف الصفية تسمى مراكز (2005
 تسجيلية تكون مجهزة بمواد) Listening Centers(الاستماع 

مختلفة يستمع الطلاب إلى محتواها، من قصص وأناشيد 
ونصوص تناسب مستوياتهم النمائية، ويمكن لمثل هذه 
المراكز أن تعد فرصة سانحة تقود الطلاب إلى نقاشات 

 حول المحتوى الذي يستمعون "Group Discussions"جماعية
عوا إليه، وهذا يجعلهم يبنون معاني مشتركة تتعلق بما استم
  .إليه، الأمر الذي يزيد من فرص التفاعل الاجتماعي بينهم

ولأن الاستماع ممهد للاستيعاب القرائي، فقد راج في 
السنوات الأخيرة السابقة برامج تقدم الاستماع والقراءة 

كمهارتين متلازمتين في آن واحد، في ما يعرف بـ 
 Simultaneous Listening and""الاستماع والقراءة المتزامنتين"

Reading, SLR" إذ يستمع الطلاب في هذه البرامج إلى نص ،
ما يكون في الآن نفسه مكتوبا أمامهم، ويقومون بقراءة ما 

 ,Vacca) يتمكنوا من القراءة بطلاقة جيدةاستمعوا إليه إلى أن

Vacca and Grove, 2006).  
 إلى أن للاستماع مكونات أربعة، (Moore, 2005)ويشير 

الذي يعني قدرة الأذن على التقاط " Hearing"لسماع أولها ا
" Attending"أمواج صوتية وبثها إلى الدماغ، وثانيها الانتباه 

الذي يعني التركيز على محتوى المادة المسموعة، ويتطلب 
هذا المكون الرغبة في الاستماع، والقدرة على السيطرة على 

، ويجدر المعيقات التي تحول دون فهم المحتوى المسموع
 يتضمن جانبا -حاله حال المحادثة-القول هنا أن الاستماع 

، فالمستمع قد "Nonverbal"وآخر غير لفظي " Verbal"لفظيا 
جانب (يحصل على معلومات من خلال الألفاظ التي يسمعها 

، ومن خلال الإشارات والتلميحات والتعابير الوجهية )لفظي
ثالث هو الفهم والمكون ال). جانب غير لفظي(للمتحدث 

"Understanding " ويشير إلى المعالجة الذهنية للمعلومات التي
يتم الاستماع إليها، ويقوم المستمع في هذا المكون قيمة المادة 
المسموعة في ضوء معرفته ومعاييره، أما المكون الأخير 

المادة المسموعة والقدرة على " Remembering"فهو تذكر 
  .إعادة سردها ونقدها
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" Stages" عن مراحل (Carter et al., 2000)قد تحدث و
الاستماع، وهي شبيهة إلى حد بعيد بالمكونات الأربعة التي 
سبق ذكرها، وتتضمن هذه المراحل السماع، والشرح 

، بمعنى فهم المادة المسموعة "Interpretation"والتفسير 
" Evaluation"وربطها بمعرفة المستمع وخبراته، ثم التقويم 

أي قدرة المستمع على الحكم على المادة المسموعة في ضوء 
" Reaction"قيمه ومعاييره الشخصية، وأخيرا مرحلة التفاعل 

التي تعني أن يقدم المستمع تغذية راجعة من خلال ما يطرح 
  .من أسئلة وتعليقات حول ما استمع إليه

وفي ضوء ما سبق، يمكن القول إن ثمة مستويات عديدة 
الذي يوظف " Marginal" فهناك الاستماع الهامشي للاستماع،

فيه مكون السماع فحسب، وهناك الاستماع التفسيري 
"Interpretative " الذي يتطلب فهم المادة المسموعة وشرحها

الذي يعني قدرة " Evaluative"وتفسيرها، والاستماع التقويمي 
ير المستمع على نقد المادة المسموعة وتقييمها في ضوء معاي

معينة، وعادة ما ترتبط هذه المستويات بما يمكن تسميته 
 Styles of Listening" (Sokolove, Sadker"بأنماط الاستماع

and Sadker, 1986) فقد يكون الاستماع أُحادي الاتجاه ،"One-

way " ،يكون فيه المستمع سلبيا غير متفاعل مع ما يستمع إليه
مشي، وقد يكون وقد يتمخض عن هذا النمط استماع ها

، يكون فيه المستمع نشطا "Two-way"الاستماع ثنائي الاتجاه 
متفاعلا ليحقق الاستماع التفسيري، وهناك الاستماع الوجداني 

"Empathic " الذي يعني أن يخبر المستمع مشاعر المتحدث
ويستجيب لتلميحاته اللفظية وغير اللفظية، مما يوفر له فهما 

يجعله قادرا على نقده وتقويمه، ويقود أوفى لما يستمع إليه، 
  .هذا النمط من الاستماع إلى مستوى الاستماع التقويمي

وهناك من يدرج الاستماع التفسيري والاستماع التقويمي 
" Active Listening"تحت مسمى واحد هو الاستماع النشط 

)Sternberg and Williams, 2002( فالمستمع النشط يضع ،
ستماع، فهو يدرك لماذا يستمع إلى مادة هدفا من عملية الا

مسموعة ، وما الذي سيحققه إذ يستمع إليها، كما أنه قادر 
على طرح أسئلة دالّة على استيعابه وفهمه، وعلى توقع ما 
سيرد لاجقا، عدا ذلك  فإنه يوظف التلميحات غير اللفظية 
والتعابير الوجهية للمتحدث لتساعده في الحكم على تلك المادة 

  .المسموعة
وخلافا للاستماع النشط، ثمة أنواع للاستماع تندرج تحت 

، ويصر "Poor Listening"مسمى الاستماع الضعيف 
)Moore, 2006 ( على تسمية هذه الأنواع بعادات الاستماع

، فهناك مثلا الاستماع الكاذب "Bad Listening Habits"السيئة 
"Pseudo"لظاهر لما يستمع ، ويكون فيه المستمع منتبها في ا

وهذا (إليه، ولكنه في حقيقة الأمر منشغل عنه بشيء آخر 
، وهناك الاستماع الانتقائي )استماع هامشي على أية حال

"Selective" يركز فيه المستمع على جزء من المحتوى ،
  .المستمع إليه ويهمل أجزاء أخرى

ومما يحقق الاستماع النشط عند الطلاب، حسن اختيار 
 ,Roe, Smith and Burns)لتي يستمعون إليها النصوص ا

 وتجدر الإشارة هنا إلى مسألتين هامتين؛ الأولى أن (2005
 Verbal"هذه النصوص ينبغي أن تحوي تلميحات لفظية 

Signposts " تجذب انتباه الطلاب، وتجعلهم يركزون أكثر في
أثناء استماعهم، ومن هذه التلميحات ما هو دالّ على مفاهيم 

، والأكثر ...هناك سببان لـ: مثلا(ية ترد في النص أساس
، ومن التلميحات ما يدعم فكرة ...)، والنتيجة هي...أهمية هو

، تماما كما هو الحال ...على سبيل المثال: مثلا(ما ويساندها 
خلافا : مثلا(، ومنها ما هو دالّ على الاختلافات ...)في

هناك التلميحات ثم ...) لذلك، على صعيد آخر، من جهة ثانية
، نتيجة لما ..، بشكل عام..أخيراً: مثلا(الدالة على التلخيص 

  ..).سبق
والمسألة الثانية هي ضرورة أن تتنوع هذه النصوص في 

، ويقصد بالبنية النصية "Text Structures"بناها النصية 
السمات التي تجعل نصا ما مختلفا عن غيره من حيث 

 ,Block, Gambrell and Pressly)الغرض وتنظيم المحتوى 

، وثمة نوعان رئيسان من البنى النصية، أولهما البنية (2002
". Expository"وثانيهما البنية التفسيرية " Narrative"السردية 

ويقصد بالبنية السردية وصف جملة من الأحداث والوقائع 
بأسلوب قصصي، وتندرج القصص والحكايات التي يقرأها 

لنوع من البنى، أما البنى التفسيرية فيقصد الطلاب تحت هذا ا
بها إعلام القارئ بأفكار ومعلومات جديدة من خلال تنظيم 
معين لهذه الأفكار والمعلومات، وهي على أنواع، منها البنية 

التي تشرح فكرة أو شخصا أو " Descriptive"الوصفية 
معلومات مع ذكر العناصر والمكونات التي تتألف منها، 

التي تتضمن عرض حقائق " Sequential"لبنية التتابعية ومنها ا
أو مفاهيم وفق حدوثها وعلى شكل خطوات متسلسلة، وهناك 

، "Cause/Effect"النتيجة /البنية العلّية القائمة على السبب
وتُعنى هذه البنية بتفسير أسباب حدوث ظاهرة أوواقعة ما، ثم 

التي ترصد " Comparison"هناك البنية القائمة على المقارنة 
أوجه الشبه وأوجه الاختلاف بين أفكار أو مفاهيم معينة، 

 Problem"وأخيرا هناك البنية القائمة على المشكلة وحلولها 

and Solutions " التي تظهر كيف تطورت مشكلة ما وما
، )Block et al., 2003(وحسب . الحلول التي يمكن أن تعالجها

عقول الطلاب، لأنها عادة ما فإن البنية السردية أقرب إلى 
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تكون مما يألفونه ويخبرونه، غير أن البنى التفسيرية بأنواعها 
المختلفة أكثر أهمية لهم، إذ من خلالها تُطرح النصوص 
الأدبية والعلمية والاجتماعية التي يتعلمونها في المباحث 

إلى أنواع البنى ) 1(ويشير الجدول . المعرفية المختلفة
  .)Zwiers, 2004(يرية النصية التفس

  
  )1(الجـدول رقم 

  أنواع البنى النصية التفسيرية

  
  الكلمات التي تشيع فيها  الملمح الرئيس  الغرض  البنية النصية

شرح معلومات أو أفكـار أو        الوصفية
  وصف أماكن أو شيء ما

ــشيء  ــف ال وص
ــه أو  بمكوناتــ

  عناصره

  ..يتألف من 
  ..هذا 

  ..على سبيل المثال 
  أيضا

وضع الحقائق أو الأفكار فـي        ابعيةالتت
البدء (تسلسل زمني أو منطقي     

من الكل أو الجـزء، أو مـن        
  )العام إلى الخاص معاً

ترتيب الأفكار أو   
الأحداث بتسلـسل   
  على شكل خطوات

  ..أولا، ثانيا 
  ثم، قبل ذلك، الآن

  ..في أثناء 
  ..أخيرا 

ــة  العلّيــــــ
  )النتيجة/السبب(

إظهار كيف جـاءت أفكـار      
هيم نتــائج لأفكــار أو أومفــا

  مفاهيم أخرى

ــباب  ــر الأس ذك
  والنتائج

  ..لذلك 
  ..بسبب 

  ..نتيجة لـ 
  ..بما أن 

  ..لأن 
كشف أوجه الـشبه وأوجـه        القائمة على المقارنة

الاختلاف بين أفكار أو مفاهيم     
  معينة

ذكر أوجه الـشبه    
وأوجه الاخـتلاف   
  بين شيئين أو أكثر

  ..يختلف عن 
  ..شبيه بـ 
  ..خلافا لـ 

  ..من جهة أخرى 
  لكن أيضا.. ليس فقط

القائمة على مشكلة    
  وحلها

إيراد مشكلة مـا      عرض موقف إشكالي معين
ــض   ــر يع وذك

  الحلول المناسبة

  ..الصعوبة في هذا هي 
  ..أحد الحلول الممكنة هي 

  ..التحدي يكمن في 
  

أن فهم الطلاب لهذه ) Gregg and Sekers, 2006(وترى 
دهم في حسن استيعاب النصوص استيعابا البنى النصية يساع

في حال (أو استماعيا ) في حال قاموا بقراءتها(قرائيا 
، غير أن هذا يتطلب مساعدة معلميهم لهم، لذا )استمعوا إليها

يجدر بالمعلمين البحث في الاستراتيجيات التي تعين طلابهم 
على فهم بنية نص ما، ومن ثم استيعابه على نحو أفضل، 

  : تعد الاستراتيجيات الآتية نافعة في هذا الصددويمكن أن
توجيه الطلاب نحو تلخيص نص قاموا بقراءته أو  •

بالاستماع إليه، فالتلخيص مهارة تعني الإحاطة بأفكار النص 
الرئيسة، وإسقاط التفصيلات التي لا داعي لها، ثم التعبير عن 

ب النص تعبيرا دالا على الفهم، وهذا مما يلفت أنظار الطلا
  .إلى نوع بنية النص

توجيه الطلاب إلى تحويل النص المقروء أو  •
، كالقراءة البيانية، "Visual"المستمع إليه إلى صورة بصرية 

وهو ما يسمى بالمنظم ... أو المخططات، أو الشبكات
، فعلى سبيل المثال، في نص "Graphic Organizer"البياني 

إلى ) 1(لشكل ذي بنية وصفية يمكن أن تشير الدائرة في ا
شيء تم وصفه، في حين تشير المستطيلات إلى مكونات 

 .هذا الشيء
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  )1(الشكل 
  منظم بياني لبنية نصية وصفية

 
توجيه الطلاب إلى طرح أسئلة دالة على فهمهم  •

نصا مقروءا أو مستمعا إليه، ومن المعروف أن توليد الأسئلة 
 Greeno and)النص يساعد في معالجة المعلومات الواردة في 

Hall, 1997)،ومن ثم إدراك بنيته . 
وانطلاقا من أهمية الاستماع، رفد منهاج اللغة العربية 

) الصفوف الثامن والتاسع والعاشر(للمرحلة الأساسية العليا 
في الأردن، بنصوص استماع لكل صف من صفوف هذه 
المرحلة، وقد جمعت هذه النصوص في كتاب خاص بكل 

س بواقع نص واحد لكل وحدة دراسية، وتتناول صف، لتدر
هذه النصوص موضوعات علمية وأدبية وتاريخية وجغرافية 

  .ووطنية، إضافة إلى بعض القصائد لا يتجاوز عددها أربعا
وقد تلي كل نص بمجموعة من الأسئلة يوجهها المعلم إلى 
طلابه، وتتراوح هذه الأسئلة من حيث المستويات العقلية التي 

ها، فهناك الأسئلة المباشرة التي تقيس مستويات عقلية تقيس
دنيا كالتذكر والاستيعاب، وهناك أسئلة تقيس مستويات عقلية 

  .عليا كالتحليل والموازنة والمقارنة وإصدار الأحكام
وتتمثل النتاجات الخاصة لمهارة الاستماع في صفوف 

ص  في النالواردةهذه المرحلة بتفسير المفردات والتراكيب 
المستمع إليه، وتذكر مضمون النص واستعادة أحداثه، وربط 
النص بخبرات الطالب ومعارفه، واستنتاج المغزى العام 

كما ترمي هذه النتاجات ... للنص، وتكوين آراء خاصة حوله
إلى توظيف النص في التحدث والكتابة، وإلى تنمية جملة من 

م الرأي الآخر، القيم والاتجاهات الإيجابية عند الطالب كاحترا
  .وقبول وجهات النظر المختلفة، والالتزام بآداب الحوار

مثلا، أبو (ورغم هذا، أظهرت العديد من الدراسات 
 -)1999، والخمايسة، 2006، والخزاعلة، 2006غزلة، 

أن مستوى -التي فحصت واقع الاستماع في المدارس الأردنية
  .الطلاب في هذه المهارة منخفض

لدراسة للوقوف على طبيعة نصوص وقد جاءت هذه ا
الاستماع للصفوف الثامن والتاسع والعاشر في الأردن، 
ويتضمن هذا معرفة مستويات الاستماع التي تحفزها هذه 

  .النصوص، بالإضافة إلى تحديد بناها النصية
  

  مشكلة الدراسة
حتى " Language Experiences"يلزم الخبرات اللغوية 
الاستماع والمحادثة : ة الأربعتكتمل توظيف مهارات اللغ

، وبالقدر الذي تسير فيه )Herrell, 2002(والقراءة والكتابة 
هذه المهارات بشكل متوازن لا تطغى إحداها على الأخرى، 

وعلى هذا فإنه لا . تقترب الخبرة اللغوية من التمام والاكتمال
ينبغي أن ينظر إلى القراءة والكتابة على أنهما المهارتان 

ويتان الأكثر أهمية، إذ لا تتأتى هاتان المهارتان على نحو اللغ
فاعل ما لم توظف مهارتا الاستماع والمحادثة توظيفا مثمرا 

)Johns and Breglund, 2002.(  
وتلعب بنية النص دورا حاسما في استيعابه سواء أكان 
هذا الاستيعاب قرائيا أم استماعيا، وكما تحفز البنية الجيدة 

وء مستويات مختلفة من الاستيعاب القرائي، فإنها للنص المقر
كذلك تحفز مستويات مختلفة من الاستيعاب الاستماعي، وتثير 
هذه الحقيقة تساؤلات عديدة تطال طبيعة نصوص الاستماع 
التي يقدمها منهاج اللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في 

البنية الأردن، من حيث بنيتها النصية، وكيف ترتبط هذه 
  .بمستويات الاستماع التي يمكن أن يحققها الطلاب

  
  أهمية الدراسة

تكمن أهمية هذه الدراسة في لفتها الأنظار إلى مهارة 
الاستماع بعدها واحدة من المهارات الأربع التي تشكل معا 

البنية "الخبرات اللغوية، كما تتمثل أهميتها في عرض مفهوم 
وعلى صعيد عملي، . تماعوربطه بمستويات الاس" النصية

يؤمل من هذه الدراسة أن تعين مخططي مناهج اللغة العربية 
ومؤلفي كتبها على حسن اختيار نصوص الاستماع، كما 
يؤمل منها أن تعين المعلمين على تجويد تدريسهم تلك 

  .النصوص
وعلى صعيد بحثي، فإن من شأن هذه الدراسة أن تنير 

صوص التي يقرأها الطلاب قضايا مستجدة تتعلق بطبيعة الن
ويستمعون إليها، إذ يمكن أن يتناول الباحثون تدرج البنى 
النصية لهده النصوص من صف دراسي إلى آخر، أو من 
مرحلة دراسية إلى أخرى، كما يمكن ربط هذه البنى 

  .بمستويات الاستيعاب القرائي، أو بقدرات الطلاب الكتابية
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  هدف الدراسة وأسئلتها
الدراسة إلى فحص طبيعة نصوص الاستماع هدفت هذه 

للمرحلة الأساسية العليا في الأردن ممثلة بالصفوف الثامن 
والتاسع والعاشر، وذلك من حيث مستويات الاستماع التي 
تتضمنها هذه النصوص، ومن حيث نوع البني النصية التي 
تتألف منها، وعلى وجه التحديد، فقد سعت الدراسة إلى 

  :سئلة التاليةالإجابة عن الأ
ما مستويات الاستماع التي تتضمنها نصوص الاستماع  .1

  للمرحلة الأساسية العليا في الأردن؟
ما البنى النصية لنصوص الاستماع للمرحلة الأساسية  .2

 العليا في الأردن؟
 ما العلاقة بين مستويات الاستماع وبنى نصوصه؟ .3

  
  مصطلحات الدراسة

 فهم محتوى مستمع مهارة عقلية معقدة تتضمن: الاستماع
  .إليه واستيعابه وتحليله ونقده وإصدار حكم عليه

القدرة على استيعاب محتوى مستمع : الاستماع التفسيري
  .إليه والتعبير عنه بلغة المستمع الخاصة

القدرة على إصدار أحكام تطال : الاستماع التقويمي
محتوى مستمع إليه، ويتضمن ذلك نقد هذا المحتوى وتأييد ما 

  .د فيه أو تفنيده في ضوء معايير خاصة لدى المستمعور
سمات النص التي تجعله مختلفا عن غيره : البنية النصية

من النصوص في الغرض وطريقة تنظيم المحتوى الذي 
  : نوعينإلىوتنقسم البنى النصية .يتضمنه

وصف جملة من الأحداث والوقائع :البنية التصية السردية  - أ 
  .بأسلوب قصصي

إعلام القارئ بأفكار ومعلومات : صية التفسيريةالبنية الن  -ب 
جديدة من خلال تنظيم معين لهذه الأفكار والمعلومات، 

وصف فكرة أو ظاهرة وما (وصفية وقد تكون هذه البنية 
عرض (تتابعية ، أو )يرتبط بها من مكونات وعناصر

أحداث أو وقائع على شكل خطوات متسلسلة وفق 
اب حدوث ظاهرة أو واقعة تفسير أسب(علية ، أو )حدوثها

رصد أوجه الشبه وأوجه (قائمة على المقارنة ، أو )ما
قائمة ، أو )الاختلاف بين فكرتين أو ظاهرتين أو حدثين

رصد مشكلة ما وتسجيل الحلول (على مشكلة وحلها 
 ).التي يمكن أن تحد منها

 
  الدراسات السابقة

عالجت دراسات عديدة مهارة الاستماع من حيث 
تها وطرائق تحسينها لدى طلبة المراحل الدراسية مستويا

المختلفة، في حين لم يعثر على دراسات تجريبية تناولت 
وفيما يأتي عرض لأهم الدراسات التي بحثت . البنى النصية

  :في مهارة الاستماع
إلى فحص أثر برنامج ) 2006(هدفت دراسة أبو غزلة 

لتاسع علاجي في تحسين مهارة الاستماع لطلبة الصف ا
) 51(الأساسي في محافظة جرش، وتألفت عينة الدراسة من 

وقد طور الباحث اختبارا . طالبا في إحدى المدارس الحكومية
يقيس مهارة الاستماع، كما أعد برنامجا يهدف إلى تحسين 

وقد دلت نتائج الدراسة على أن أداء الطلبة في . تلك المهارة
  .امج المستخدماختبار الاستماع قد تحسن نتيجة البرن

فقد هدفت إلى تحديد ) 2006(أما دراسة الخزاعلة 
مهارات الاستماع الناقد وتقويمها لدى طلبة الصف التاسع في 
محافظة جرش، وقد أعد الباحث قائمة بمهارات الاستماع 
الناقد اللازمة لطلبة هذا الصف، وطور اختبارا يقيس 

لطلبة في مبحث الاستماع الناقد، واختبارا آخر يقيس مستوى ا
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن أداء الطلبة . اللغة العربية

في مهارة الاستماع الناقد كان منخفضا، كما أشارت إلى 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مستوى التحصيل اللغوي 

  .ومستوى الاستماع الناقد
بدراسة هدفت إلى تقويم أداء ) 2001(وقامت الصوافي 

لة الأساسية الدنيا في مهارة الاستماع في سلطنة طلبة المرح
وطورت الباحثة اختبارا يقيس مهارة الاستماع وطبقته . عمان
وخلصت الدراسة إلى أن هناك . طالب وطالبة) 300(على 

ضعفا لدى الطلبة في مهارة الاستماع، وفي ضوء هذه النتيجة 
ة قدمت الباحثة تصورا مقترحا لرفع مستوى الطلبة في مهار

  .الاستماع
دراسة هدفت إلى معرفة ) 1999(وأجرى الخمايسة 

مستوى الاستيعاب الاستماعي لدى طلاب الصف العاشر في 
محافظة اربد في الأردن، وعلاقته بمتغيرات الجنس وعدد 

نص (مرات عرض النص، وسرعة العرض، ونوع النص 
طالبا ) 480(، وتألفت عينة الدراسة من )علمي أو نص ثقافي

بة طُبق عليهم اختباران في الاستيعاب الاستماعي وطال
وأظهرت نتائج الدراسة أن مستوى . طورهما الباحث

الاستيعاب الاستماعي لدى أفراد العينة كان منخفضا، وأن 
هذا الاستيعاب كان أفضل في النصوص العلمية، وكذلك 
أظهرت الدراسة أن الإناث يتفوقن على الذكورفي مستوى 

  .تماعيالاستيعاب الاس
 بدراسة (Brand-Gruwel, Armoutse and Bos, 1998)وقام 

هدفت إلى تحديد ما إذا كان الاستماع النشط يحسن الاستيعاب 
القرائي لدى الطلاب الذين يعانون من صعوبات في 
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طالبا من مدارس ) 180(وقد اختار الباحثون .الاستيعاب
يم حكومية وخاصة في هولندا، ووظفوا استراتيجية التعل

التبادلي في تدريس نصوص قرائية، وتتطلب هذه 
الاستراتيجية من الطالب أن يتنبأ بالنص ويسأل أسئلة تطاله 
ويفسره ثم يلخصه، وهذه الخطوات يلزمها حسن استماع 

واستخدم الباحثون اختبارا قبليا وآخر بعديا لقياس . للنص
الاستيعاب القرائي لدى الطلاب عينة الدراسة، وأشارت 

تائج إلى أن هؤلاء الطلاب أظهروا تحسنا في استيعاب الن
  .النصوص القرائية لأنهم أحسنوا الاستماع إليها

 إلى فحص العلاقة بين (Carver, 1998)وهدفت دراسة 
طالبا ) 135(داء القرائي ومستوى الاستماع لدى مستوى الأ

في ولاية أركنساس ) من الصف الأول حتى الصف السادس(
ها للطلاب د أعد الباحث نصوصا استماعية قدموق. الأمريكية

وأشارت نتائج الدراسة إلى ثمة . ثم قاس أداءهم القرائي
ستماع ومستوى الأداء علاقة ارتباطية قوية بين مستوى الا

  .سيما عند طلاب الصفين الخامس والسادسالقرائي ولا
دراسة هدفت إلى تحديد مستوى ) 1997(وأجرى نصر 

ول الثانوي في مهارات الاستماع في أداء طلاب الصف الأ
طالبا وطالبة ) 1476( وتكونت عينة الدراسة من.الأردن

واستخدم الباحث اختبارا ,اختيروا بطريقة عشوائية عنقودية
يليه اختبار مؤلف من ,مكونا من نص مسجل متوسط الصعوبة

وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود ضعف كبير في .فقرة) 22(
  .ذا الاختبارأداء العينة في ه

بدراسة هدفت إلى تحديد مهارات ) 1989(وقامت البدر 
الاستماع الضرورية لطلاب المرحلة الابتدائية في المملكة 
العربية السعودية، وإلى تعرف طرائق تدريس مهارة 

وصممت الباحثة .الاستماع وأساليب تنميتها لدى الطلاب
لاستماع؛ كاستخلاص استبانة تضمنت مهارات دالة على ا

الفكرة الرئيسة، والاستنتاج، وتقويم المحتوى المستمع إليه، 
كما طبقت اختبارا لقياس مهارات الاستماع لدى الطلاب عينة 
الدراسة، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك ضعفا في هذه 
المهارات سببه عدم تركيز الطلاب في أثناء الاستماع، 

  .ي التحصيل اللغوي العاموانخفاض مستوى أدائهم ف
إلى تحديد مهارات الاستماع ) 1985(وهدفت دراسة سيد 

المناسبة لطلبة الصفوف الثلاثة العليا في التعليم الأساسي في 
مصر،والى معرفة علاقة مهارة الاستماع ببعض المتغيرات 

. كالحالة الاقتصادية والاجتماعية، والقدرة العقلية للطلاب
طالبا وطالبة اختيروا ) 426(سة من وتألفت عينة الدرا

عشوائيا، وطور الباحث اختبارا لقياس مهارة الاستماع وطبقه 
وأشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك علاقة . على أفراد العينة

إيجابية دالة إحصائيا بين مستوى مهارة الاستماع وأحوالهم 
 الاقتصادية والاجتماعية، كما أن مهارة الاستماع كانت أفضل

  .في الصفوف الأعلى
ويلاحظ من استعراض تلك الدراسات أنها فحصت مهارة 
الاستماع عند الطلبة في مراحل دراسية مختلفة، من خلال 
اختبارات تم تطويرها لقياس هذه المهارة، كما يلاحظ أن 

. جلها قد أشار إلى ضعف الطلاب في مهارة الاستماع
بقة في تحليلها وتختلف هذه الدراسة عن تلك الدراسات السا

محتوى نصوص الاستماع المتضمنة في منهاج اللغة العربية، 
، إذ لم تتطرق الدراسات "البنية النصية"وفي عرضها مفهوم 

السابقة أبدا إلى هذا المفهوم، كما تنفرد هذه الدراسة في 
تحديد العلاقة بين أنواع الاستماع وأنواع البنى النصية 

  .لنصوص الاستماع
  

  لدراسةإجراءات ا
  

  عينة الدراسة
تكونت عينة الدراسة من نصوص الاستماع للصفوف 

الثامن والتاسع والعاشر، واستثنيت القصائد : الأساسية العليا
قصيدتان في الصف التاسع، وقصيدتان في الصف (الشعرية 

، إذ لا يخضع النص الشعري لأنواع البنى التي تم )العاشر
نصا، ويشير ) 28(لنصوص التطرق إليها، وقد بلغ عدد هذه ا

إلى هذه النصوص موزعة على الصفوف ) 2(الجدول 
  .الثلاثة
  

  )2(ول رقم الجـد
  عينة الدراسة

  المجموع  العاشر  التاسع  الثامن  الصف
عدد 

  النصوص
7  14  7  28  

  
  أداة الدراسة

 اعتمد فيها أسلوب تحليل المحتوى هذه الدراسة وصفية،
"Content Analysis"اجع لمثل أغراض هذه ، وهو أسلوب ن

، واعتمدت الفقرة وحدة )Best and Kahn, 2006(الدراسة 
للتحليل، ثم صنفت كل فقرة من حيث بنيتها النصية،وقد 

 ))1(الجدول (للبنى النصية ) (Zwiers, 2004استخدم تصنيف 
ولتحديد مستويات الاستماع التي يحفزها كل . كفئات للتحليل

قبه، وصنفت إلى أسئلة دالّّة نص، نُظر في الأسئلة التي تع
على الاستماع التفسيري وأسئلة دالة على الاستماع التقويمي، 
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واستثني الاستماع الهامشي، إذ يتعذر الاستدلال عليه في 
لأن هذا الاستماع يشير إلى حالة ذهنية ,ضوء تلك الأسئلة

وعلى هذا ,للمستمع يكون فيها غير مصغ أو منتبه لما يسمع
 الهامشي يمكن التعرف إليه من خلال ملاحظة فإن الاستماع

خلال أسئلة تعقب نصا استماعيا وليس من ,المستمع مباشرة
تحليل الخاصة بهذه الأسئلة كما وقد استخدمت فئات ال. ما
  :أتيي

هي تلك التي : الأسئلة الدالة على الاستماع التفسيري
 تتطلب فهم النص المستمع إليه والتعبير عنه بلغة تشير إلى

  :حسن استيعابه، مثل
  كون سؤالين من أحداث النص واسألهما لزملائك -
 ما الفكرة العامة التي يتحدث فيها النص؟ -
 ؟.. كيف تفسر العبارة التالية  -
 كما فهمت من النص؟.. ما المقصود بـ  -
 ؟.. ما سبب  -
 ما محور النص الذي استمعت إليه؟ -
 استخلص العبرة التي استفدتها من النص؟ -
  

تتطلب إجابتها قدرة :ة الدالة على الاستماع التقويميالأسئل
على إبداء رأي في النص، أو نقد فكرة من أفكاره، أو 

  :تفنيدها، أو الحكم عليها، مثل
ما الفكرة التي جذبتك أكثر من غيرها في النص؟  -

  لماذا؟
 .كما ورد في النص.. ما رأيك بموقف -
 ؟ علل إجابتك...هل ترى أن -
 ثارت إعجابك في النص؟ما المعلومة التي أ -
 ؟..هل نجح الكاتب في -

ويشيع في أسئلة هذه النصوص أسئلة غير دالة على أي 
من هذين المستويين، لكنها وضعت لقياس قدرة الطالب على 
التذكر، وليس في هذا ما يشير إلى الفهم والاستيعاب، ومن 

  :هذه الأسئلة
  ؟.. في أي قرن ظهر -
 .ورد في النص.. اذكر اسم -
 ول الذي انتهى به النص؟ما الق -
 ؟..من قائد معركة -

ولا يعني استثناء هذه الأسئلة، بأي حال من الأحوال، أنها 
دالة على الاستماع الهامشي، إذ لا يمكن قياس هذا الاستماع 

 .  من خلال ملاحظة المستمع ملاحظة مباشرةإلا
محكمين، ) 5(وللتأكد من صدق التحليل، عرض على 

ن للغة العربية في إحدى الجامعات اثنان منهما استاذا

الخاصة، واثنان مختصان في أساليب تدريس اللغة العربية 
في جامعة حكومية وأخرى خاصة، بالإضافة إلى عضو 

يعمل في مديرية المناهج، وقد أُخذ " مناهج اللغة العربية"
البنية "بملاحظاتهم التي تركزت في أغلبها على مفهوم 

سئلة التي تعقب كل نص، كما ، وعلى تصنيف الأ"النصية
أُعيد تحليل النصوص عينة الدراسة مرة ثانية عقب التحليل 
الأول بفترة زمنية قدرت بثلاثة أسابيع للتأكد من ثباته، ثم 

  :حسب معامل ثبات التحليل من خلال المعادلة
  x100 ) عدد المحكمين/ عدد مرات الاتفاق بين المحكمين(

وهي ) 0.8(أن معامل الثبات وبتطبيق هذه المعادلة وجد 
  .قيمة جيدة لأغراض هذه الدراسة

  
  محددات الدراسة

اقتصرت هذه الدراسة على نصوص الاستماع الواردة في 
منهاج اللغة العربية للصفوف الثامن والتاسع والعاشر للعام 

، كما اقتصرت على أداة تحليل 2007/2008الدراسي 
 المستخدمة وفئاته، وعلى وحدات التحليل, المحتوى المتبعة

لذا لا يجوز تعميم نتائج هذه الدراسة في حال استخدمت أداة 
  .مغايرة
  

  المعالجة الاحصائية
حسبت في هذه الدراسة تكرارات أسئلة الاستماع 
وتكرارات البنى النصية، وحسبت النسب المئوية لكل من 
أسئلة الاستماع والبنى النصية، على نحو يظهر توزيع كل 

 الاستماع التفسيري والاستماع التقويمي حسب البنية من أسئلة
  .النصية
  

  نتائج الدراسة
ما مستويات الاستماع التي : للإجابة عن السؤال الأول

تتضمنها نصوص الاستماع للمرحلة الأساسية العليا؟ صنفت 
الأسئلة التي تعقب كل نص إلى أسئلة دالة على الاستماع 

تماع التقويمي، ويشير التفسيري، وأسئلة دالة على الاس
  :إلى تكرارات هذه الأسئلة ونسبها المئوية) 3(الجدول 

أن أسئلة الاستماع التفسيري أكثر ) 3(يلاحظ من الجدول 
شيوعا في الصفوف الثلاثة من أسئلة الاستماع التقويمي، إذ 

من مجموع أسئلة نصوص الاستماع، %) 37.1(بلغت نسبتها 
تماع التقويمي في الصفوف في حين بلغت نسبة أسئلة الاس

كما يلاحظ أن أكثر أسئلة الاستماع . فقط%) 15.8(الثلاثة 
التفسيري تكرارا أسئلة الصف العاشر ثم الصف التاسع ثم 
الصف الثامن، في حين جاءت أكثر أسئلة الاستماع التقويمي 
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  .تكرارا في الصف الثامن فالصف التاسع ثم الصف العاشر
ما البنى النصية لنصوص "ثاني وللإجابة عن السؤال ال

فقد حللت النصوص " الاستماع للمرحلة الأساسية العليا؟

) 4(اعتمادا على الفقرة كوحدة للتحليل، ويظهر الجدول 
  :تكرارات هذه البنى

  
  )3(الجـدول رقم 

  تكرارات أسئلة الاستماع التفسيري والاستماع التقويمي في الصفوف الثلاثة

مجموع   

  الأسئلة

   الاستماع التفسيريأسئلة

  %     ت             

  أسئلة الاستماع التقويمي

  %       ت             

  %25  14  %28.6  16  56  الصف الثامن

  %10.1  9  %34.8  31  89  الصف التاسع

  %15.8  6  %55.3  21  38  الصف العاشر

  %15.8  29  37.1  68  183  المجموع

  
  )4(الجـدول رقم 

  صوص الاستماع في الصفوف الثلاثةتكرارات البنى النصية لن

  العلّية  التتابعية  الوصفية  السردية  
القائمة على 

  المقارنة

القائمة على 

 مشكلة وحلها
  المجموع

  7  -  1  1  -  1  4  الصف الثامن

  16  -  1  1  2  5  5  الصف التاسع

  7  -  3  1  -  2  1 الصف العاشر

  28  0  5  3  2  8  10  المجموع

  
  )5(الجـدول رقم 

  ة الاستماع التفسيري والاستماع التقويمي في النصوص حسب بنيتهاتكرارات أسئل

  العلّية  التتابعية  الوصفية  السردية  
القائمة على 

  المقارنة

  القائمة على

  لهامشكلة وح
  المجموع

الاستماع   68  -  15  10  4  15  24  ت

  100  0  22  14.7  5.8  22  35.3 %  التفسيري

الاستماع   29  -  7  3  2  6  11  ت

  100  0  24.1  10.3  6.9  20.7  37.9 %  التقويمي

  
أن أكثر البنى النصية شيوعا هي ) 4(يتضح من الجدول 

مرات، في نصوص ) 10(البنية السردية، إذ تكررت 
، في )8(الصفوف الثلاثة، تلتها البنية الوصفية بتكرار بلغ 

حين لم تظهر البنية القائمة على مشكلة وحلها أبدا في أي من 
ا يتضح أن البنية النصية الأكثر تكرار في هذه النصوص، كم

، ثم البنى ) تكرارات4(الصف الثامن في البنية السردية 
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بتكرار واحد لكل (الوصفية والعلّية والقائمة على المقارنة 
أما في . ، ولم تتضمن نصوص هذا الصف بنىً تتابعية)منها

الصف التاسع فقد ظهرت البنيتان السردية والوصفية الأكثر 
، تلتهما البنية التتابعية ) تكرارات لكل منهما5(رارا تك
بتكرار (، ثم البنيتان العلّية والقائمة على المقارنة )بتكرارين(

، وجاءت البنية القائمة على المقارنة الأكثر )واحد لكل منهما
في نصوص الصف العاشر تلتها البنية )  تكرارات3(تكرارا 

بتكرار (السردية والعلّية ، ثم البنيتين )بتكرارين(الوصفية 
، ولم تظهر البنية التتابعية في نصوص هذا )واحد لكل منهما

  .الصف
ما العلاقة بين "وللإجابة عن سؤال الدراسة الثالث 

، حسبت تكرارات أسئلة "مستويات الاستماع وبنى نصوصه
الاستماع التفسيري والاستماع التقويمي كما وردت في 

إلى هذه ) 5(شير الجدول النصوص من حيث بنيتها، وي
  .التكرارات

إلى أن النسبة الأكبر لأسئلة الاستماع ) 5(يشير الجدول 
تلتها البنى %). 35.3(التفسيري جاءت في البنى السردية 
، وكذلك %)22بنسبة (الوصفية والبنى القائمة على المقارنة 

بالنسبة لأسئلة الاستماع التقويمي، فقد بلغت نسبتها في البنى 
، تلتها البنى القائمة على المقارنة %)37.9(ردية الس
ولم تظهر أسئلة %). 20.7(ثم البنى الوصفية %) 24.1(

 مرات 4الاستماع التفسيري في البنى التتابعية سوى 
%) 6.9(، وكذلك أسئلة التقويمي ظهرت مرتين فقط %)5.8(

  .في هذه البنى
  

  مناقشة النتائج والتوصيات
ائج السابقة أن منهاج اللغة يتبين من استعراض النت

العربية للمرحلة الأساسية العليا في الأردن يركز على 
مستوى الاستماع التفسيري أكثر من تركيزه على مستوى 
الاستماع التقويمي، ولعلّ هذه النتيجة تؤكد أن هذه المناهج 
يمكن أن ترسخ ما يمكن تسميته بالاستيعاب الاستماعي 

"Listening Comprehension " الذي يشير إلى قدرة الطالب
على فهم نص استمع إليه ليعبر عنه بلغته الخاصة، وقد 
جاءت تكرارات أسئلة الاستماع التفسييري في الصف التاسع 
أكثر من تكراراتها في الصفين الثامن والعاشر، وهذا أمر 
طبيعي، إذ تفوق نصوص الاستماع في هذا الصف من حيث 

غير . الصفين الثامن والعاشرعددها نصوص الاستماع في 
أن تكرارات أسئلة الاستماع التقويمي تقل عند الانتقال من 

سؤالا في الصف ) 14(صف إلى صف أعلى، فقد كانت 
أسئلة في ) 6(أسئلة في الصف التاسع، ثم ) 9(الثامن، و

الصف العاشر، وهذا يخالف ما هو متعارف عليه من أن 
على إصدار الأحكام وإبداء مهارة التقويم التي تعني القدرة 

الآراء ينبغي أن تُؤكد أكثر فأكثر كلما انتقل الطالب إلى 
  .(Afflerbachn, 2007)مستوى أعلى 

وعلى وجه العموم، فإن أسئلة الاستماع التقويمي ليست 
شائعة في الصفوف الثلاثة على وجه أمثل، ولعل هذا مرده 

رة أن الطلاب أنفسهم يعانون من ضعف واضح في مها
الخزاعلة، (الاستماع حسب ما أشارت إليه دراسات عديدة 

، فكيف لو كان )1997، ونصر، 1999، والخمايسة، 2006
  هذا الاستماع تقويميا؟

ودلت النتائج على أن البنى السردية هي الأكثر شيوعا في 
نصوص الاستماع للصفوف الثلاثة، ولعل هذا يعود إلى أن 

فهم طلاب هذه المرحلة هذا النوع من البنى أقرب إلى 
)Reutzel, Camperell and Smith, 2002( وجاءت البنى ،

الوصفية في المرتبة الثانية، الأمر الذي يعني أن تركيز 
نصوص الاستماع قد انصب على وصف أحداث أو وقائع 

فكرة أو شخص أو (بأسلوب قصصي، وعلى تناول شيء ما 
ى عدم تنوع وتشير النتائج إل. بمكوناته وعناصره) مكان

نصوص الاستماع من حيث بناها النصية، إذ لم تظهر البنية 
النصية القائمة على مشكلة وحلها في أي من نصوص 
الصفوف الثلاثة، كما لم تظهر أبدا البنية التتابعية في الصفين 
الثامن والعاشر، بينما ظهرت البنية العلية مرة واحدة في كل 

 أن مخططي المنهاج صف، ويمكن رد هذه النتيجة إلى
ومؤلفي الكتب المدرسية لا يضعون نصب أعينهم أهمية تنوع 
البنى النصية التي سيستمع إليها الطلاب، لذا فقد اختيرت 

مما جعلها تبدوغير متوازنة ,النصوص من غير نسقٍ واضح
  .من حيث بناها النصية

وأشارت النتائج إلى أن أسئلة الاستماع التفسيري قد 
بنى السردية، ثم في البنيتين الوصفية والقائمة تركزت في ال

على المقارنة، وفي هذا شيء من المنطق، إذ يرتبط السرد 
والوصف إلى حد بعيد بالتفسير والشرح، أما أسئلة الاستماع 
التقويمي، فقد تركزت في البنية السردية، ثم في البنية القائمة 

 هذه الأسئلة على المقارنة، ثم في البنية العلّية، والحق أن
وحلها، لأن هذه  الخصب البنى القائمة على المشكلة مرتعها

البنية معنية بفهم مشكلة ما ونقدها وتقويمها واقتراح بدائل 
حولها، ولكن هذه البنى مغيبة تماما عن نصوص الاستماع 
للصفوف الثلاثة، الأمر الذي يثير تساؤلات حول المنهجية 

نصوص، كما أن البنيتين العلّية التي اعتمدت في اختيار هذه ال
والقائمة على المقارنة تعززان قدرات الطلاب في إصدار 
الأحكام التقويمية، وعلى هذا فإن الحاجة ماسة إلى ظهورهما 
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بشكل أكثر تكرارا إذا ما أُريد من الطلاب أن يحققوا مستوى 
  .الاستماع التقويمي

ى وعلى وجه العموم، فإنه رغم ميل هذه النصوص إل
الاستماع التفسيري أكثر من الاستماع التقويمي، إلا أن نسبة 
أسئلة كلا المستويين من مجموع أسئلة النصوص في 

 للاستماع 37.1% (52.9الصفوف الثلاثة لا تتجاوز 
، أما بقية الأسئلة فهي ) للاستماع التقويمي15.8التفسيري و 

معنية بتذكر معلومات أو أسماء أو أشياء وردت في 
صوص التي استمع إليها الطلاب، كما أن العلاقة بين البنية الن

النصية ومستويات الاستماع التي يتضمنها النص لا تشير إلى 
منهجية منطقية روعيت عند اختيار النصوص وصياغة 
أسئلتها، فبالرغم أن البنى السردية والوصفية يلزمها استماع 

 على المشكلة تفسيري في المقام الأول، إلا أن البنى القائمة
بحكم -وحلها والتتابعية والقائمة على المقارنة هي أحوج 

  . إلى الاستماع التقويمي-طبيعتها
وفي ضوء ما سبق، توصي هذه الدراسة باختيار نصوص 
الاستماع على وفق بناها النصية، لتأتي هذه النصوص 

متنوعة متوازنة البنى، وهذا يتطلب من مخططي مناهج اللغة 
الأهمية " البنية النصية"ؤلفي كتبها إعطاء مفهوم العربية وم

التي يستحقها، إذ من شأن هذا أن يجعل اختيار النصوص 
ثم إن المعلمين . قائما على منهجية سليمة ذات نسق دالّ

أنفسهم ينبغي أن يعوا جيدا المقصود بالبنى النصية، وأن 
ت يصرحوا بأنواع هذه البنى لطلابهم، وأن يتبعوا استراتيجيا

من شأنها أن تزيد استيعاب الطلاب لما يستمعون إليه، وتمتد 
بقدراتهم على الحكم عليه، ويمكن ان تكون الاستراتيجيات 

. التي سبق إيرادها في هذه الدراسة مجدية في هذا الشأن
ويقتضي فهم بنية النص الذي سيقرأ على مسامع الطلاب 

ة بين هذه حسن اختيار الأسئلة التي ستتبعه، لتظهر العلاق
البنية ومستويات الاستماع المراد تنميتها متسقة، فمثلا، إن 
كان من المنطقي أن تتبع البنية الوصفية بأسئلة تستهدف 
الاستماع التفسيري، فإن من المنطقي إلى حد أبعد أن تُتبع 
البنية العلّية، والقائمة على المشكلة وحلها بأسئلة تستهدف 

  .الاستماع التقويمي
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Listening Texts Included in Arabic Language Curriculum for 
the Upper Basic Stage in Jordan: Levels and Text Structures 
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ABSTRACT 

 
The aim of this study was to investigate listening levels and structures of listening texts included in Arabic 
Language Curriculum for the upper basic stage in Jordan. To achieve this aim, content analysis was used, 
that is (28) text for 8th, 9th and 10th grades were analyzed. Results revealed that (37.1%) of listening 
questions were concerned with interpretative listening, meanwhile only (15.9%) of them were concerned 
with evaluative listening. As for structures of listening texts, the dominant structures were the narrative and 
descriptive. It is recommended that text structures be varied so as to give listening levels their due 
considerations. 
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