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  تحديد الذكاءات المفضلة لدى طلبة الصفين الرابع والثامن الأساسيين 

  وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة

  

  * أحمد فلاح العلوان

  

  صـلخم
هدفت الدراسة إلى تحديد الذكاءات المفضلة لدى طلبة الصفين الرابع والثامن الاساسيين وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة، 

طالبا ) 623(تكونت عينة الدراسة من . كاءات الطلبة تختلف باختلاف الصف الدراسي والجنسومعرفة ما إذا كانت ذ
ولجمع البيانات، تم استخدام الصورة . 2006/2007وطالبة في مدارس مديرية التربية والتعليم في معان للعام الدراسي 

  . الأردنية لقائمة ماكينزي للذكاءات المتعددة
الذكاء اللغوي، والمنطقي : أن معظم الذكاءات المفضلة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي تتضمن أشارت نتائج الدراسة إلى

 –الجسمي : وأشارت النتائج ايضا إلى أن طلبة الصف الثامن يفضلون الذكاءات. الحركي –الرياضي، والمكاني، والجسمي 
ئج إلى أن أقل الذكاءات تفضيلا الذكاء الوجودي، كما أشارت الننتا. الخارجي، والموسيقي، والطبيعي -الحركي، والشخصي

الحركي، في حين تفضل  –وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الذكور يفضلون الذكاء المنطقي، والجسمي . والبين شخصي
  . الاناث الذكاء الموسيقي

  .الذكاء المتعدد،الصف الدراسي :الكلمات الدالة

  
  مقدمــةال

  
أول من استخدم  Aristotleطو في الوقت الذي يعد فيه أرس

، فان Dia-noesisمفهوم الذكاء وعبر عنه بالكلمة اليونانية 
يعد أول من استخدم الكلمة اللاتينية  Ciceroسيكيرو 

Intelligence  للدلالة على المفهوم نفسه أيضا(Deary, 2000) .
ثم انطلق الباحثون منذ بدء القرن التاسع عشر في تعريفهم 

نهم من عرفه بأنه ما تقيسه اختبارات الذكاء، ومنهم للذكاء، فم
من عرفه بأنه القدرة على التكيف مع البيئة، وعرفه البعض 

وقد اعتمدت وجهات . الآخر بأنه القدرة على حل المشكلات
النظر هذه القدرات اللغوية، والرياضية، والمكانية، وحل 

  . )Bumin, 2001( المشكلات كمكونات للقدرة الذكائية
جاءت محاولات بينيه  ،وفي مطلع القرن العشرين

لوضع مقياس لقياس الذكاء بناء ) Binet and Simon( وسيمون
على طلب من وزارة التربية والتعليم الفرنسية بهدف تحديد 
قدرات الطلبة العقلية، واكتشاف الطلبة الذين لا يستطيعون 

الخاصة  الاستفادة من التعليم الرسمي من أجل وضع البرامج
نتجة ) Sperman(وتوصل سبيرمان ). Ormrod, 1998( بهم

تطويره منهج التحليل العاملي إلى وجود عاملين في الذكاء 
الذي يتدخل في  (General Factor- g)العامل العام : هما

) Specific Factor - S(، والعامل الخاص كافة الأنشطة العقلية
ويرى سبيرمان . نةالذي يرتبط بنشاط عقلي من طبيعة معي

أن الأفراد يختلفون فيما بينهم في الذكاء نظراً لتفاوت وجود 
العامل العام لديهم؛ إذ أنه يعد العامل الأساسي في تحديد 
 القدرة الذكائية للأفراد للتعامل مع المواقف المختلفة

(Guenther, 1998) . وربط فرانسيس جالتونFrancis Galton) (
؛ إذ يرى )Neurological Efficiency(عصبية الذكاء بالكفاية ال

 Reaction)أن الذكاء يقاس لدى الأفراد بقياس زمن الرجع 

Time)  ورقة الإحساس)Sensory Acuity ( لديهم نحو المثيرات
 (Cattell, 1971)ويعتقد كاتل ). Sternberg, 1990(المؤلمة 

الذكاء المرن أو : بوجود نوعين أو نمطين من الذكاء هما
ويرتبط بالمحتوى المتحرر من  Fluid Intelligenceلسيال ا

تأثير العوامل الثقافية ولا يرتبط بالتعليم الرسمي، ويتمثل هذا 
النوع من الذكاء في القدرات العقلية غير اللفظية كالقدرة على 

أما . تصنيف الأشياء، وإدراك العلاقات الزمانية والمكانية
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 Crystallized Intelligenceور النوع الآخر فهو الذكاء المتبل
الذي يشير إلى القدرات المتأثرة بالعوامل الثقافية كالقدرات 

  . اللفظية والعددية
فقد طور نظرية العوامل الطائفية   Thurstonأما ثيرستون 

إذ افترض وجود عدة قدرات أساسية في الذكاء وهي منفصلة 
لاقة اللفظية تتمثل في القدرة العددية والطوعن بعضها بعضاً 

والقدرة على التذكر والقدرة المكانية وسرعة الإدراك 
ويرى ثيرستون أن تفوق الفرد في إحدى هذه . والاستدلال

 ,.Owen, et al)القدرات لا يعني تفوقه في القدرات الأخرى

إلى وجود  (Thorndike, 1970)وتوصل ثورندايك . (1981
 Abstract Intelligenceالذكاء المجرد : ثلاثة أنواع للذكاء هي

ويقاس باختبارات الذكاء المعيارية، والذكاء الميكانيكي 
Mechanical Intelligence  ويتمثل في القدرة على التعامل مع

الأشياء المادية وأداء المهارات الحركية، والذكاء الاجتماعي 
Social Intelligence  ويتمثل في القدرة على التواصل مع
  . علاقات الاجتماعيةالآخرين وتشكيل ال

فقد توصل في السبعينات من  (Guilford) أما جيلفورد
القرن الماضي نتيجة لأبحاثه المتعددة، إلى نموذج خاص في 
تفسير الذكاء؛ إذ يرى أن الذكاء يتكون من ثلاثة أبعاد أسماها 

: وهذه الأبعاد هي (Faces of Intelligence)أوجه الذكاء 
 .، والنواتجContentلمحتوى وا ،Operationالعمليات 

(Woolfolk, 1995) Products  فوفقاً لوجهة نظر جيلفورد، فإن
إجراء أي مهمة معرفية يتضمن تنفيذ عملية عقلية محددة 

وعليه يرى . على محتوى معين بهدف تحقيق ناتج ما
قدرة عقلية كنتاج لتفاعل الأبعاد ) 180(جيلفورد أن هناك 

  ). نواتج x 6 محتويات x5ت عمليا 6(الثلاثة السابقة 
إلى نظرية في ) (Sternberg,1985وقد توصل ستيرنبرغ 

 Triachic Intelligrnceالذكاء تدعى النظرية الثلاثية للذكاء 

Theory  وهو يرى أن الذكاء بنية تتألف من ثلاثة أبعاد نظرية
ويشير إلى العمليات المعرفية التي : بعد المكونات -1: هي

لذكي عند الأفراد وتتألف من ثلاث عمليات تحدد السلوك ا
وتتمثل في  Metacognitionما وراء المعرفة  -أ: رئيسة هي

عمليات التنفيذ المعرفية المتقدمة التي تستخدم لتخطيط وتنفيذ 
ويرى ). Ormrod, 1998(الأداء، وتقييم الحل أو الأداء 

إلى ستيرنبرغ أن الفروق الفردية بين الأفراد في الذكاء ترجع 
المكونات الأدائية  -ب. تباين هذه العمليات فيما بينهم

Performance Components  وتتمثل في العمليات المعرفية
وتضم عمليات . الحقيقية التي تستخدم لتنفيذ المهمة أو الأداء

الإدراك الحسي واسترجاع الخبرات والذكريات المناسبة 
ة التي تحددها والمخططات التي تنظم الاستراتيجيات المعرفي

عمليات اكتساب المعرفة وتتمثل  -ج.عمليات ماوراء المعرفة
في العمليات المعرفية التي تتيح للأفراد استرجاع الخبرات 
السابقة والاستفادة منها في التعلم الجديد إضافة إلى عمليات 

  .تخزين المعلومات
ويتمثل في القدرة على الربط بين : بعد الخبرات -2

إذ يتضمن قدرة ، الخاصة والسلوك الذكي خبرات الفرد
  :ويشمل الجانبين التاليين، الاستبصار والابتكار

القدرة على التعامل بفاعلية مع المواقف والمهمات  - أ
الجديدة التي تتجلى في القدرة على ابتكار الحلول والإنتاج 

  ).القدرة الابتكارية(الجديد
مألوفة على القدرة على معالجة المهمات والمواقف ال -ب

  ).الإستبصار(نحو يمتاز بالأصالة وبأقل جهد ممكن
ويشير إلى  Contextual Sub-theoryالبعد السياقي  -3

السياق البيئي الفيزيقي أو الاجتماعي الذي يحدث فيه السلوك 
فهو يرتبط بالبيئة المادية والثقافية التي يعيش فيها الفرد .الذكي

ذا البعد المشكلات المتعددة يتضمن ه,وبالتحديد.ويتفاعل معها
وتظهر .التي يواجهها الأفراد أثناء حياتهم وتفاعلاتهم اليومية

 Academicالذكاء الأكاديمي : في ثلاثة أنواع من الذكاء، هما

Intelligence  والذكاء العملي ،Practical Intelligence والذكاء ،
  .الابتكاري

هو بعد  والوجه الاكثر تطوراً في النظرية الثلاثية
المكونات المتمثل في معالجة المعلومات، فالعمليات ماوراء 

. المعرفية تضبط الاستراتيجيات المستخدمة في السلوك الذكي
ووفقا لستيرنبرغ فان لكل فرد عدداً من الأشكال المختلفة 

  .للذكاء في مستويات مختلفة وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة
رى أن العلماء عرفوا في (Gardner,1983)أما جاردنر 

الذكاء على نحو ضيق، ورأى أن الذكاء أكثر مما هو حل 
للمشكلات أو التكيف مع المواقف الطبيعية أو الدرجة على 
اختبارات القلم والورق للتنبؤ بالنجاح في المدرسة؛ فبعض 
الاختبارات التقليدية لا تقيس بعض القدرات كالقدرات المكانية 

اقترح سبعة أشكال أساسية للذكاء، ويرى  وقد. والطبيعية مثلا
أن الذكاءات لكل شخص يجب ان تؤخذ بعين الاعتبار في 

وقدم جاردنر المبادئ التالية لنظرية الذكاءات . التعليم
  : المتعددة

يجب أن يكون لدى الأفراد دافعية لاستخدام ذكاءاتهم  .1
 .المفضلة في التعلم

 .ة من الذكاءتتطلب الأنشطة التدريسية أشكالا مختلف  .2
 ,Gardner) يجب أن يقيس التعلم الأشكال المتعددة للذكاء .3

1999) . 
ومن خلال التفحص الدقيق لهذه المبادئ الثلاثة، يمكن 
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القول بأن نظرية جاردنر جاءت بوجهة نظر إبداعية في 
العملية التعليمية، فلم تعد نظرية الذكاءات المتعددة علاجاً 

نوية، بل تسهم في دعم العملية محدداً لجوانب تعليمية ثا
التعليمية بشكل فعال، وتضيف مدى واسعاً للمنهاج المدرسي 
 لتنشيط عقول الطلبة الذين يتابعون تعليمهم في المدارس

)Armstrong, 1994( فالمعلم الذي يستخدم استراتيجيات ،
يختلف عن المعلم الذي ) The MI Teacher(الذكاءات المتعددة 

وهكذا تنقلنا نظرية الذكاءات . ة التقليديةيستخدم الطريق
المتعددة من تعليم مباشر للطلبة إلى مجال تعليم أوسع يشارك 
فيه الطلبة بفاعلية، فالمعلم الذي يقدم الدرس بشكل إيقاعي 
يستخدم إستراتيجية الذكاء الموسيقي، والمعلم الذي يرسم 

اء الصورة على السبورة للتوضيح يستخدم إستراتيجية الذك
وبذلك يمكن القول أن هناك استراتيجيات متعددة في . المكاني

وبشكل عام، فان . التعليم قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة
نظرية الذكاءات المتعددة ترى عدم وجود مجموعة معينة من 
استراتيجيات التدريس يمكن أن تعمل بشكل أفضل لجميع 

يجية تدريس قد تكون الطلبة وفي جميع الأوقات؛ إذ أن إسترات
ذات نجاح عالٍ مع مجموعة معينة من الطلبة، وأقل نجاحا 

. مع مجموعة أخرى بسبب وجود الاختلافات بين الطلبة
ونتيجة لوجود الاختلافات بين الطلبة يتحتم على المعلمين 

م سع من استراتيجيات التدريس لتتلاءاستخدام طيف وا
الأمر في غاية الأهمية؛ ويعد هذا . وذكاءات الطلبة المتعددة

مما دفع جاردنر للبحث عن الأنواع المختلفة والمتعددة 
لذكاءات الطلبة بغية التوصل إلى تعليم يناسب جميع الطلبة 

ولقد شكلت وجهة نظر . في الغرفة الصفية وذكاءاتهم المتعددة
جاردنر هذه دافعا قوياً لدى الباحث من أجل إجراء هذه 

اع الذكاءات المفضلة لدى الطلبة في الدراسة للكشف عن أنو
  . الغرفة الصفية للوصول إلى عملية تعليمية أكثر فاعلية

  
  الخلفية النظرية للدراسة

 Multipleبالرغم من أن مفهوم الذكاءات المتعددة 

Intelligence  ظهر حديثاً، إلا أن الأساس الذي انطلق منه هذا
لة التي تشير إلى أن المفهوم قديم جداً، فهناك العديد من الأمث

نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر تعود أفكارها إلى نحو 
فروبل مثلاً، الذي يعد أبا . (Slegers,1997)عاما مضت  160

أكد في فلسفته  The Father of Kindergartenلرياض الأطفال 
الحركي، والرسم وهذه  -على النمو اللغوي، والتآزر الحسي

 Edwardويقترح ادوارد . ذكاء المتعددجميعها عناصر مهمة لل
في القرن الثامن عشر أن تربية الأطفال تحتاج إلى التركيز 
على الموضوعات اللغوية والمثيرات الحسية والتفاعلات 

ويعني  Whole Childالاجتماعية والتأكيد على الطفل ككل 
العقل والجسم والروح  ىالتأكيد على الطفل ككل التركيز عل

ت الثلاث إنسانية ترتبط مباشرة بالذكاءات وهذه السما
  . (Rettig, 2005)المتعددة 

: في كتابه أطر العقل (Gardner, 1983)ويقترح جاردنر 
 Frames of Mind: The Theory ofنظرية الذكاء المتعدد

Multiple Intelligence  أن لدى جميع 1983الذي نشر عام ،
: الذكاءات هيالأفراد سبعة أنواع من الذكاءات، وهذه 

الرياضي، والموسيقي، والمكاني،  -اللغوي، والمنطقي(
) الحركي، والشخصي الاجتماعي، والبين شخصي -والجسمي

والذكاء  Natural Intelligenceوأضاف الذكاء الطبيعي 
وحديثاً شكلت فكرة جاردنر  Existential Intelligence الوجودي

ذي ينظر للذكاء كقدرة تحديا واضحا للمنحى التقليدي للذكاء ال
، ذلك المفهوم الذي لم يعترف إلا (Asingle Capacity)مستقلة 

بشكل واحد من أشكال الذكاء يبقى ثابتا لدى الفرد في مختلف 
  . مراحل حياته

لقد نحا جاردنر منحى مختلفا عن بقية الباحثين في 
محاولته تفسير طبيعة الذكاء، إذ استمد جاردنر نظريته من 

ه للأفراد الذين يتمتعون بقدرات خارقة في بعض ملاحظات
القدرات العقلية ولا يحصلون في اختبارات الذكاء إلا على 
درجات متوسطة أو دونها، مما قد يجعلهم يصنفون في مجال 

فعلى سبيل المثال، لاحظ جاردنر أن طفلا . المعاقين عقليا
من  إلا انه يستطيع ذكر تاريخ أي يوم) 50(بلغت نسبة ذكائه 

م، كما كان 1950 -1880أيام الأسبوع الواقعة بين السنوات 
قادرا على العزف على آلة البيانو ، وكان هذا الطفل يمتلك 

  . غيرها من القدرات مثل الغناء بلغات أجنبية لا يتحدثها
وينظر جاردنر للذكاء نظرية كلية تعتقد بالفردية، إذ يرى 

قاط القوة ونقاط الضعف أن الأفراد يملكون أنماطا فريدة من ن
في القدرات المختلفة، وعليه يصبح من الضروري فهم 
وتطوير أدوات مناسبة لكل شخص، إذ يعتمد جاردنر في 

  : نظريته على افتراضين مهمين هما
يختلف الأفراد في قدراتهم واهتماماتهم، فهم لا  .1

 .يتعلمون بنفس الطريقة
 لا يمكن أن يتعلم الفرد كل شيء يمكن تعلمه .2

(Gardner, 1983).  
 Developing Multipleتطوير الذكاءات المتعددة 

Intelligences  
يرى جاردنر أن القدرات الذكائية تتحسن وتتطور نتيجة 

فجاردنر لم  (Eleanor and Sharon, 1998)الظروف البيئية 
يدرس تطوير نظرية الذكاءات المتعددة فقط، وإنما اهتم بعلم 
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ووفقاً لجاردنر . لات التطبيقية للذكاءالنفس التجريبي والمجا
ويرى جاردنر أن . فان الذكاء هو الإنتاج وحل المشكلات

ذكاء الأفراد يتأثر بالنضج البيولوجي، وتاريخ حياة الأفراد، 
  . (Armstrong,1994)وخلفيتهم الثقافية 

ويشتمل تعريف جاردنر للذكاءات على ثلاثة أجزاء 
ة البشرية التي تظهر في الأول يتمثل في الكفاي: رئيسة

مهارات حل المشكلات؛ إذ تمكن الأفراد من حل المشكلات 
الأصيلة أو الصعوبات التي يواجهونها، وبناء على ذلك 
يعرف جاردنر الذكاء بأنه مجموعة من المهارات التي تمكن 

أما . الشخص من حل المشكلات التي تواجهه في الحياة
كار منتج فعال أو تقديم الجزء الثاني فهو القدرة على ابت

في حين يشير الجزء الثالث . خدمات تكون لها قيمة في الثقافة
إلى القدرة على ابتكار وإيجاد حلول للمشكلات التي تضع 

  ). Gardner, 1983(حجر الأساس لاكتساب المعرفة الجديدة 
  

  أنواع الذكاءات المتعددة
 The Verbal –Linguisticاللفظي  –الذكاء اللغوي  -1

Intelligence  وهو يرتبط باللغة المقروءة والمكتوبة،إذ يتضمن
القدرة على تعلم اللغات، واستعمال اللغة لتحقيق أهداف 
معينة، ويتضمن القدرة على استعمال اللغة كوسيلة لتذكر 

أن الطلبة الذين لديهم  (Teele, 2000)وترى تيلي . المعلومات
ة متميزة وعادة ما هذا النوع من الذكاء يظهرون قدرات سمعي

يكونون مغرمين بالقراءة والكتابة، ولديهم قدرة جيدة على 
تذكر الأسماء والتواريخ والأماكن، ويفضلون العمل على 
معالجة النصوص على الحاسوب، ويتكلم هؤلاء الطلبة 

ويتمثل هذا النوع من الذكاء في أعمال . بطلاقة وبدقة عالية
  . الصحفيينالأدباء والشعراء، والمحامين، و

– The Logicalالرياضي –الذكاء المنطقي  -2

Mathematical Intelligence  ويتضمن القدرة على حل
المشكلات منطقيا، وإجراء العمليات الرياضية، واستقصاء 

وغالبا ما يرتبط هذا النوع من الذكاء . القضايا بشكل علمي
، بالتفكير العلمي والرياضي ويتعامل مع التفكير الاستقرائي
. والاستنتاجي، والإعداد والتعرف إلى المفاهيم المجردة

ويتعامل هذا النوع من الذكاء أيضا مع التفكير المنطقي وحل 
المسائل، فالشخص الذي لديه القدرة على اكتشاف الأنماط 
والعلاقات وعمل الارتباطات هو شخص يتمتع بقدرة رياضية 

التجريب منطقية، والشخص ذو الذكاء المنطقي يميل إلى 
وحل المشكلات ويستمتع بالاستنتاج بشكل منطقي وواضح 
وعلمي، ويستمتع هؤلاء الطلبة بالعمل على برامج الحاسوب 

والجداول  data basesخاصة برنامجي قواعد البيانات 

ويتمثل هذا الذكاء في أعمال . Spread Sheet الالكترونية
 المحاسبين والمخترعين ومبرمجي الكمبيوتر وعلماء

 . الرياضيات
 The Visual – Spatialالبصري  -الذكاء المكاني  -3

Intelligence  ويتضمن هذا النوع من الذكاء العلاقات الفراغية
والصور البصرية، ويتم التعبير عنه من خلال الرسم الهندسي 

وقراءة الخرائط ) الكاريكاتير(والرسم الفني والرسم التجريدي 
ويرى . لى ايجاد المواقعوالتفكير في الصور والقدرة ع

أن الطلبة الذين لديهم ذكاء  (Armstrong,1994)ارمسترونج 
بصري لديهم قدرة عالية على إدراك الألوان  -مكاني

ويتمثل هذا الذكاء في أعمال . والخطوط والأشكال والأماكن
 . الرسامين ومهندسي العمارة والميكانيكا وواضعي الخرائط

 The Musical –Rhythmsعي الإيقا -الذكاء الموسيقي  -4

Intelligence  ويتركز هذا الذكاء على التعرف إلى النغمات
الموسيقية، التي تتضمن الأصوات البيئية المختلفة، والحساسية 

 ،ويحب الأفراد ذوو الذكاء الموسيقي الموسيقا. تجاه الإيقاع
ويتأثرون بالأصوات المحيطة بهم ويستمعون للموسيقا أثناء 

الدراسة، ولديهم القدرة على فهم الإيقاع واللحن، القراءة و
ويتمثل هذا الذكاء في أعمال . ويستمتعون بالأغاني

 . الموسيقيين ومصممي الإعلانات، وملحني الأغاني
 The Bodily –Kinestheticالذكاء الجسمي  الحركي   -5

Intelligence  ويتضمن هذا الذكاء قدرة الشخص على استخدام
جزاء من جسمه لحل المشكلات، والقدرة جسمه كاملا أو أ

ويتضمن . على التحكم بنشاط الجسم وحركته بشكل بديع
القدرة على استعمال القدرات العقلية بتناسق مع الحركات 

ويرى جاردنر أن النشاط الجسمي والعقلي يرتبطان . الجسمية
معا، فالشخص ذو الذكاء الجسمي لديه القدرة على استخدام 

ريدة ومتميزة، ويستطيع التمثيل وتحقيق جسمه بطريقة ف
. (Teele, 2000)النجاح المدرسي الذي يتطلب أنشطة حركية 

ويتمثل هذا النوع من الذكاء لدى لاعبي القوى والممثلين 
 . والراقصين والجراحين

 The Interpersonalالخارجي  -لذكاء الشخصيا  -6

Intelligence لناس ويتضمن القدرة على فهم دوافع ورغبات ا
وينشط هذا الذكاء من خلال إقامة العلاقات . الآخرين

والتواصل والتفاعل مع الآخرين، والتعاون الاجتماعي بين 
ويميل الشخص ذو . الناس، والعمل بفاعلية مع الآخرين

الذكاء الشخصي إلى التعاون في عملية التعلم، والإحساس 
لمعلمين ويتمثل هذا النوع من الذكاء لدى ا. بمشاعر الآخرين

 . والباعة، ورجال الدين، والقادة السياسيين، والمرشدين
 The Intrapersonal Intelligenceالذكاء البين شخصي   -7
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ويتضمن القدرة على فهم الذات ويرتبط هذا الذكاء بالحالات 
الداخلية مثل الذاكرة والحدس والأمزجة والقيم، ويستمتع 

) العزلة(خلوة الأشخاص ذوو الذكاء الشخصي الداخلي بال
وهم مدفوعون بشكل عالٍ وقادرون على وضع أهداف 

ويميلون إلى الدراسة في الجو الهادئ ويشعرون . واقعية
ويقدرون قوتهم وضعفهم ومشاعرهم الداخلية، ويكونون 
منشغلين بالتأمل الاستبطاني الداخلي، ويتمثل هذا الذكاء في 

 . لنفسوالشعراء، وعلماء ا أعمال الأطباء النفسيين،
يظهر هذا  The Naturalist Intelligenceالذكاء الطبيعي   -8

الذكاء لدى الأشخاص الذين يدرسون ويهتمون بالنباتات 
والحيوانات، فالأشخاص ذوو الذكاء الطبيعي لديهم اهتمام 

بين النباتات  تبالظواهر الطبيعية، ويشعرون بالفروقا
لمزارعين، ويظهر هذا النوع من الذكاء لدى ا. والحيوانات

 . والصيادين، وعلماء الأحياء، والأطباء البيطريين
  The Existential Intelligenceالذكاء الوجودي  -9

ويتضمن القدرة على فهم حقيقة الإنسان وطبيعته ووجوده، 
والأساس الفلسفي ونظرته لمفهوم الحياة، ويهتم الأشخاص 

. مقدسةذوو الذكاء الوجودي بقضايا الدين وزيارة الأماكن ال
 . ويتمثل هذا الذكاء في أعمال رجال الدين، والفلاسفة

ويتضح من هذا العرض أن نظرية الذكاءات المتعددة 
تؤكد أن كل فرد يولد ولديه أنواع الذكاءات المتعددة المختلفة، 
ولهذا يدخل غرفة الصف وهو بحاجة إلى طرق مختلفة لتنمية 

واسعاً على هذه الذكاءات؛ مما يعني أنها تفتح الباب 
. مصراعيه للنشاطات التي تساعد في تنمية الذكاءات المتعددة

ومن هذا المنطلق تقدم نظرية الذكاءات المتعددة إسهاما كبيرا 
في التعليم عندما تقترح أن المعلمين بحاجة إلى توسيع الآليات 
والأدوات التي تستخدم في تنفيذ الاستراتيجيات الخاصة 

المتعددة، وبمعنى آخر أن يقدم المعلم بجميع أنواع الذكاءات 
المادة الدراسية داخل غرفة الصف على شكل نمط يرتبط 

 ).Armstrong, 1994(مباشرة بجميع أنواع الذكاءات المتعددة 
وقد جاءت هذه النظرية في الوقت الذي هيمن على 
الممارسات التربوية والتعليمية قبل ظهور هذه النظرية 

، وبالتالي (Checkley, 1997)ي التعليم استخدام أسلوب واحد ف
فان وجود الذكاءات المتعددة واختلافها لدى الطلبة في الصف 
الدراسي الواحد يقتضي اتباع أساليب واستراتيجيات تعليمية 
متنوعة لتحقيق التواصل مع كل الطلبة الموجودين في الصف 

م الدراسي عندما كان النظام التعليمي يهمل العديد من قدراته
  . وإمكاناتهم التعليمية

وتؤكد نظرية الذكاءات المتعددة أن النظام التعليمي 
التقليدي يركز في العادة على تنمية كل من الذكاء اللغوي 

الرياضي، ويتم الحكم على مدى تعلم  –والذكاء المنطقي
الطالب بقدر أدائه على اختبارات التحصيل في ضوء هذين 

ة فقط؛ لذلك جاءت نظرية النوعين من الذكاءات المتعدد
الذكاءات المتعددة لتعطي أهمية متساوية لجميع القدرات 

وبما أن النظرية لا تركز فقط على الذكاء . العقلية للطلبة
الرياضي، وإنما تركز على جميع  –اللغوي والذكاء المنطقي

الذكاءات الموجودة لدى الطلبة؛ فإن هذا يتيح الفرصة لأكبر 
المشاركة، ويحقق تعلما ناجحاً داخل عدد ممكن منهم من 

  .الصف الدراسي لجميع الطلبة داخل المدرسة
 ,Lazear)وقد أشار كل من ليزر ونيكولز وشالون 

Nicholls and Shalhon, 1998)  إلى انه من الصعب أن يكرس
المعلم كل موضوع دراسي لكل أنماط التعلم الموجودة في 

ن يوضح للطلبة كيفية ولهذا فان المعلم يمكن أ. غرفة الصف
استخدام أنواع الذكاءات المتعددة التي يملكونها لمساعدتهم في 

وهذا يشير إلى ضرورة تحديد الذكاءات . فهم المادة الدراسية
المفضلة لدى الطلبة؛ حتى يتسنى مخاطبة ذكاء كل طالب من 

فالطالب الذي يمتلك ). 2003حسين، (المدخل الذي يناسبه 
وي تعطى له الفرصة للتحدث عن كل ما قدرات الذكاء الغ

يجول بذهنه شفهياً وأمام أقرانه، والطالب الذي يمتلك قدرات 
الذكاء المكاني تعطى له الفرصة لتمثيل البيانات والمعلومات 
العلمية على شكل رسومات بيانية، وهكذا بالنسبة لباقي 

 وبهذا نستطيع تأكيد أهمية تحديد الذكاءات. القدرات الذكائية
المفضلة لدى الطلبة لتحديد استراتيجيات التدريس التي يجب 
أن يتبعها المعلم مع الطلبة من جهة، وتحديد أنماط التعلم 
المناسبة التي سيتبعها الطلبة للوصول إلى فهم أفضل للمواد 

لذلك جاءت هذه الدراسة لتحديد . الدراسية من جهة أخرى
ع والثامن الذكاءات المفضلة لدى طلبة الصفين الراب

  . الأساسيين وفقاً لنظرية الذكاءات المتعددة
  

  مشكلة الدراسة وأسئلتها
إن المتتبع للمواقف التربوية الصفية يلاحظ الابتعاد عن 
عالم المتعلمين، فالمواد التعليمية تصمم وتقدم طرق التدريس 
دون مراعاة لحاجاتهم وأنماط تعلمهم وذكاءاتهم المفضلة، مما 

تذمراً وتكوين اتجاهات سلبية نحو التربية سبب نفوراً و
رغم أنه بات من ). Goodlad, 1984(عامة،والتدريس بخاصة 

المتفق عليه أن هناك فروقاً فردية بين الطلبة ينبغي مراعاتها 
والاعتراف بها أثناء القيام بمهنة التعليم،ومن ضمن هذه 
الفروق ذكاءات الأفراد وأساليب تعلمهم؛ إذ أن الطلبة 

تعلمون بشكل أفضل عندما تكون المادة التعليمية متوافقة مع ي
أن  نلذلك يرى التربويو. تفضيلاتهم الذكائية وما يميلون إليه
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بالضرورة أن  جميع الطلبة من الممكن أن يتعلموا، ولكن ليس
). Teele, 2000(نفسها أو الوقت نفسه يكون ذلك بالطريقة 

تختلف من طالب إلى وهذا يعني أن للطلبة مهارات وقدرات 
آخر؛ لذا يجب على التربويين تزويد الطلبة بفرص التعلم 
المناسبة لهم، و يترتب على ذلك بأنه يجب أن تكون الذكاءات 

. المفضلة للطلبة معروفة مسبقا سواء للمعلم أو الطالب
بالإضافة إلى أن معرفة المعلم بتفضيلات الطلبة، يمكن أن 

الطلبة مما يجعل عملية التعلم  تقدم ما يحتاج إليه ويفضله
  . أكثر فاعلية

لذا كان لابد من التعرف إلى أنماط الذكاء لدى الطلبة قبل 
البدء بعملية التدريس، بحيث تمكن المعلم من تكييف أساليبه 
وطرق تدريسه، بما يتمتع به كل طالب من نوع أو أكثر من 

ابة عن وعليه حددت مشكلة الدراسة بالإج. الذكاءات المتعددة
  : السؤالين التاليين

ما أنماط الذكاء الأكثر تفضيلا لدى طلبة الصفين  .1
 الرابع والثامن الأساسيين في محافظة معان بالأردن؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاءات  .2
المتعددة لدى الطلبة في عينة الدراسة تعزى إلى الصف 

ى كل بعد من الدراسي للطالب والجنس والتفاعل بينهما عل
  أبعاد الذكاء؟ 

 
  أهمية الدراسة 

تنبثق أهمية هذه الدراسة من حداثة موضوعها وهو تحديد 
الذكاءات المفضلة لدى طلبة الصفين الرابع والثامن 

وهو موضوع لا . الأساسيين وفقاً لنظرية الذكاءات المتعددة
يزال في مراحله الأولى، رغم أهميته القصوى في إيضاح 

المتعلم، وبالتالي فان لهذه الدراسة أهمية كبيرة  الصورة عن
وتتمثل مساهمتها النظرية في . من الناحيتين النظرية والعملية

توفير بيانات ميدانية واقعية حول أكثر أنماط الذكاء تفضيلاً 
لدى طلبة الصفين الرابع والثامن الأساسيين؛ خاصة أن هذه 

عليم على أهمية الدراسة جاءت في وقت تركز فيه أنظمة الت
تطوير الذكاءات اللغوية والرياضية فقط، بحيث أصبحت 

. نجاحات الطلبة تتركز في المهارات التي تقيس هذين البعدين
أما من الناحية العملية، فقد تسهم الدراسة في استثارة اهتمام 
المعلمين بالذكاءات المفضلة لدى الطلبة، وضرورة تضمين 

طرق التدريس، فمعرفة المعلمين هذه الذكاءات في المناهج و
بالذكاءات المفضلة لدى طلبتهم تعد ذات أهمية بالغة في 
تحديد أسهل طريقة للتعليم؛ إذ إن وعي المعلمين بوجود 
اختلافات بين الطلبة يحتم عليهم استخدام طيف واسع من 
طرق التدريس لتتلاءم مع الذكاءات المتعددة التي يتمتع بها 

من  -سبة للطلبة فقد تساعدهم هذه الدراسةأما بالن. طلبتهم
بأنماط الذكاء المفضلة لديهم  على فهم أنفسهم  مخلال معرفته

بطريقة أفضل، وتجعل وعيهم لأنفسهم أفضل، ويطورون 
  . نقاط ضعفهم

وتعد نتائج هذه الدراسة بالغة الأهمية لمطوري المناهج 
ج الدراسية ومصممي طرق التدريس من أجل تكييف المناه

والأنشطة الدراسية بحيث تغطي جميع الذكاءات المفضلة لدى 
الطلبة؛ فهذا يزيد من دافعية الطلبة إلى التعلم، ويسهل عليهم 
فهم المادة العلمية، ويتيح الفرصة لأكبر عدد ممكن من الطلبة 
للمشاركة في الغرفة الصفية بسبب ملاءمة التدريس والأنشطة 

  . الدراسية لتفضيلاتهم
داً إلى هذه المسوغات، فقد جاءت الدراسة الحالية واستنا

من أجل تحديد الذكاءات المفضلة لدى طلبة الصفين الرابع 
  .والثامن الأساسيين

  رائيةالتعريفات الاج
الذكاءات التي يحبذها الطلبة ويميلون : الذكاءات المفضلة

  : إليها، وقد حددها جاردنر في نظريته بالذكاءات التالية
قدرة الطالب على استخدام وفهم اللغة : لغويالذكاء ال

المقروءة والمكتوبة، وتستخدم في القراءة والكتابة، ورواية 
ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها . القصص، وتذكر الأحداث

  . الطالب بالاختبار المعد لذلك
قدرة الطالب على معرفة : الذكاء المنطقي  الرياضي
لارقام والكميات، ويستخدم في العلاقات السببية والتعامل مع ا

ويقاس بالدرجة التي . الرياضيات والمنطق وحل المشكلات
  . يحصل عليها الطالب بالاختبار المعد لذلك

قدرة الطالب على تمثل العالم : الذكاء المكاني  البصري
المكاني داخلياً في الدماغ، ويستخدم في قراءة الخرائط 

قاس بالدرجة التي يحصل وي. والإشكال وحل الألغاز والتخيل
  . عليها الطالب بالاختبار المعد لذلك

قدرة الطالب على استخدام جسمه كاملاً : الذكاء الجسمي
أو أجزاء منه بشكل متناسق، ويستخدم في الألعاب الرياضية 

ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب . والرقص والتمثيل
  . بالاختبار المعد لذلك
قدرة الطالب على تذوق الموسيقى،  :الذكاء الموسيقي

ويقاس بالدرجة التي . ويستخدم في الغناء وتمييز الأصوات
  . يحصل عليها الطالب بالاختبار المعد لذلك

قدرة الطالب على فهم : الذكاء الشخصي الخارجي
الآخرين والتعامل معهم، ويستخدم في فهم الناس الآخرين 

ة التي يحصل عليها ويقاس بالدرج. وقيادة وتنظيم الأفراد
  . الطالب بالاختبار المعد لذلك
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قدرة الطالب على فهم ذاته، : الذكاء البين شخصي
ويستخدم في وضع الأهداف الشخصية، والتعرف إلى نقاط 

ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب . القوة والضعف
  . بالاختبار المعد لذلك
بين النباتات قدرة الطالب على التمييز : الذكاء الطبيعي

ويقاس . والحيوانات والعالم المحيط، ويستخدم في فهم الطبيعة
  . بالدرجة التي يحصل عليها الطالب بالاختبار المعد لذلك

قدرة الطالب على فهم حقيقة الإنسان : الذكاء الوجودي
ويقاس . وجوده، ويستخدم في فهم المبادئ الدينية والإسلامية

  . طالب بالاختبار المعد لذلكبالدرجة التي يحصل عليها ال
  محددات الدراسة

اقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصفين  .1
الرابع والثامن الأساسيين في المدارس الحكومية التابعة 
لمديرية التربية والتعليم في معان للعام الدراسي 

وعليه، فان تعميم النتائج سيقتصر على . 2006/2007
 . مماثلة لهامجتمع الدراسة والمجتمعات ال

اقتصرت الدراسة على أداة واحدة فقط هي قائمة  .2
 ,Mckenzieمسح الذكاءات المتعددة المطورة من قبل ماكينزي 

، وبناء على ذلك فان نتائج البحث تتحدد بخصائص )(1999
  . القائمة وفي ضوء ما تحقق لها من دلالات صدق وثبات

  
  الدراسات السابقة

لمنشور يجد أن العديد من إن المتفحص للأدب التربوي ا
قد اهتموا  –سواء على المستوى العالمي أو المحلي -الباحثين

اهتماماً ملحوظاً بدراسة نظرية الذكاءات المتعددة رغم أنها 
  . حديثة العهد نسبياً

دراسة هدفت إلى بناء برنامج ) 2006(فقد أجرت الدمخ 
في تعليمي قائم على نظرية الذكاء المتعدد وقياس أثره 

تحصيل مادة الثقافة الأدبية واللغوية وتنمية مهارات التفكير 
ولتحقيق . الاستنتاجي لدى طالبات المرحلة الثانوية في الأردن

طالبة من ) 160(أهداف الدراسة اختارت الباحثة عشوائياً 
الثانوية " قطر الندى"طالبات الصف الأول الثانوي في مدرسة 

ية لواء الرصيفة للعام الدراسي الشاملة للبنات في مديرية ترب
: تم توزيع الطالبات عشوائياً على مجموعتين. م2005/2006

مجموعة تجريبية تدرس بالبرنامج التعليمي القائم على نظرية 
طالبة، ومجموعة ) 79(الذكاءات المتعددة وعدد طالباتها 

) 81(ضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية وعدد طالباتها 
ائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة أشارت نت. طالبة

إحصائية في تحصيل الطالبات في مادة الثقافة الأدبية 
واللغوية وتنمية مهارات التفكير الاستنتاجي تعزى للبرنامج 

التعليمي لصالح المجموعة التجريبية أي المجموعة التي 
درست بالبرنامج التعليمي القائم على نظرية الذكاءات 

  . المتعددة
دراسة هدفت إلى معرفة مستوى ) 2006(جرت جرار وأ

الذكاء المتعدد لمديري المدارس الثانوية في الأردن وعلاقته 
تكونت عينة . بدرجة ممارسة أساليب الإدارة المدرسية

أشارت نتائج . مدير ومديرة مدرسة) 100(الدراسة من 
الدراسة إلى أن المديرين والمديرات أحرزوا متوسطات عالية 

نواع الذكاء الشخصي، والاجتماعي، والعاطفي، في أ
وأحرزوا متوسطات . والجسمي الحركي، والمنطقي الرياضي

منخفضة في كل من أنواع الذكاء الطبيعي، والمكاني، 
كما أشارت النتائج إلى وجود علاقة بين . واللغوي والموسيقي

الأسلوب الإداري الأوتوقراطي ومستويات الذكاء المتعدد 
. الطبيعي، والمنطقي الرياضي، واللغوي، والمكاني: الآتية

وأظهرت النتائج أيضا عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية 
وأي من مستويات ) الديمقراطي والترسلي(بين الأسلوبين 

  . الذكاء المتعدد
دراسة هدفت إلى معرفة أثر كل ) 2005(وأجرى عثامنه 

ستراتيجية التعلم من استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة وإ
التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية 

تكونت عينة الدراسة من . في مبحث الجغرافية في الأردن
شعبتين من شعب الصف الأول الثانوي الأدبي بلغ عدد 

تم تعليم . طالباً، تم اختيارهم بطريقة عشوائية) 61(أفرادها 
قا لاستراتيجيات نظرية الذكاءات طلبة الشعبة الأولى وف

المتعددة، وتعلم طلبة الشعبة الثانية وفقاً لإستراتيجية التعلم 
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات . التعاوني

دلالة إحصائية في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف 
الأول الثانوي في مبحث الجغرافية تعزى إلى استخدام 

  . ات نظرية الذكاءات المتعددةاستراتيجي
دراسة هدفت إلى تحديد  Wisman (1997)اجرى وايزمان 

الذكاءات المتعددة لدى طلبة المدارس العليا الملتحقين؛ 
ولتحقيق ذلك قام الباحث باستخدام . مساقات نظرية وتطبيقية

قائمة الذكاءات المتعددة المطورة من قبل ارمسترونج 
)Armstrong, 1994 .(ونت عينة الدراسة من تك)طالباً ) 120

طلاب يدرسون ) 110(يدرسون المساقات النظرية، و
أشارت النتائج إلى أن أكثر أشكال الذكاء . المساقات التطبيقية

الذكاء اللغوي، : شيوعا لدى طلبة المساقات النظرية هي
وأكثر أشكال الذكاء شيوعا لدى طلبة المساقات . والموسيقي

لذكاء الرياضي، والذكاء الجسمي  الحركي، ا: التطبيقية هي
  . والذكاء المكاني
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بإجراء دراسة هدفت إلى  Madsen (1997)وقام مادسن 
فحص الذكاءات المتعددة لأطفال ما قبل المدرسة في أحد 

كما هدفت . مراكز رعاية الأطفال في ولاية تكساس الأمريكية
بالذكاءات الدراسة إلى الكشف عن تفضيلات الأطفال المتعلقة 

طفلا ملتحقين في ) 12(تكونت عينة الدراسة من . المتعددة
هذا المركز، وتم جمع البيانات من خلال الملاحظة الطبيعية، 

. وتحليل أشرطة الفيديو للأطفال المسجلين في المركز
وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الأطفال الملتحقين بهذه 

الرياضي، والذكاء  المراكز يفضلون الذكاء اللغوي، والذكاء
  . الشخصي

دراسة هدفت إلى  Coskung (1998)واجرى كوسكونق 
معرفة أثر نظرية الذكاءات المتعددة على القدرة الرياضية 

تكونت عينة الدراسة من . لدى طلبة الصف الخامس الأساسي
طالبا من طلبة الصف الخامس الأساسي في مدارس ) 32(

المجموعة : لى مجموعتينمدينة انقرة، وتم توزيع العينة إ
التجريبية ودرس أفرادها موضوعات الرياضيات باستخدام 

الرياضي، والمجموعة  -تطبيقات نظرية الذكاء المنطقي
الضابطة ودرس أفرادها موضوعات الرياضيات بالطريقة 

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة . التقليدية
الطلبة الذين تعلموا إحصائية في تعلم الرياضيات لصالح 
كما أشارت النتائج . باستخدام تطبيقات نظرية الذكاء المنطقي

إلى وجود اتجاهات إيجابية لدى الطلبة ومعلميهم نحو استخدام 
  . نظرية الذكاءات المتعددة في تعلم الرياضيات

تقييم : "دراسة بعنوان Oklan (2001)واجرى اوكلان 
". ة الذكاءات المتعددة أطفال ما قبل المدرسة وفقا لنظري

هدفت إلى معرفة أكثر أشكال الذكاء شيوعا لدى أطفال 
تكونت عينة . الروضة من وجهة نظرهم أولياء أمورهم

 5(طفلاً في مرحلة ما قبل المدرسة ) 411(الدراسة من 
للذكاءات  Teele, 2000)(، واستخدم الباحث قائمة تيلي )سنوات

أطفال الروضة لمعرفة أكثر  المتعددة، حيث قام بتطبيقها على
أشكال الذكاء شيوعا لديهم، وتم تطبيق الأداة أيضا على 
أولياء أمورهم للتعرف على إدراكهم للذكاءات المتعددة 

أشارت النتائج إلى أن أكثر مجالات الذكاء شيوعا . لأطفالهم
الحركي، والذكاء  - هي الذكاء المكاني، والذكاء الجسمي

نتائج أيضا إلى أن أكثر مجالات كما أشارت ال. الشخصي
الذكاء شيوعا لدى عينة الدراسة من وجهة نظر أولياء 

الذكاء المكاني،والذكاء الشخصي،والذكاء : الامورهي
  .الحركي - الجسمي

 Furnham and Budhani (2002)وقام فورنهام وبدهاني 
بإجراء دراسة هدفت إلى التعرف إلى الفروق بين تقديرات 

ولتحقيق . ياء الأمور للذكاءات المتعددة للأطفالالمعلمين وأول
ذلك قام الباحثان باستخدام المقياس المطور من قبل فورنهام 

)Furnham, 2001 (تكونت . لتقدير الذكاءات المتعددة للأطفال
طفلاً من الذين ) 136(طفلة و) 149(عينة الدراسة من 

دراسة أشارت نتائج ال. سنوات) 6 - 3(تتراوح أعمارهم بين 
 -الذكاء الجسمي: إلى أن أكثر أنماط الذكاء شيوعا هي

ولم تظهر نتائج . الحركي، والذكاء اللغوي، والذكاء الرياضي
الدراسة فروقاً ذات دلالة إحصائية بين تقديرات الآباء 

  . والمعلمين
 ةدراسة هدفت إلى معرف Derya (2003)وأجرى ديريا 

ة ما اذا كانت هذه الذكاءات التي يفضلها الطلبة، ومعرف
. التفضيلات تختلف باختلاف جنس الطالب وصفه الدراسي

طالبا وطالبة موزعين على ) 321(تكونت عينة الدراسة من 
الصف الأول الأساسي، والثالث الأساسي، والخامس الأساسي 

وقام الباحث بتطبيق قائمة تيلي . في المدارس الأساسية
دراسة إلى أن الطلبة أشارت نتائج ال. للذكاءات المتعددة

يظهرون تفضيلات ذكائية متنوعة وفقا لمستوى صفوفهم 
فقد أظهر طلبة الصف الأول تفضيلا للذكاء اللغوي . الدراسية

الرياضي، وأظهر طلبة الصف الثالث تفضيلا  - والمنطقي
. الرياضي، واللغوي -للذكاء المكاني، والشخصي، والمنطقي

للذكاء الشخصي، وأظهر طلبة الصف الخامس تفضيلا 
وأظهرت . الحركي، والموسيقي، والمكاني -والجسمي

الرياضي،  -الدراسة أن الذكور يميلون إلى الذكاء المنطقي
  . الحركي، بينما تميل الإناث إلى الذكاء الموسيقي -والجسمي

 (Furnham and Mottabu, 2004)واجرى فورنهام وموتابو 
نسية في تقدير الذكاءات الفروق الثقافية والج: "دراسة بعنوان

". دراسة مقارنة بين الطلبة البريطانيين والمصريين: المتعددة
وهدفت الدراسة إلى معرفة فيما إذا كانت هناك فروق بين 

الثقافة المصرية والثقافة (التفضيلات الذكائية بين الثقافات 
ولتقدير ذكاءات الطلبة استخدم الباحثان قائمة ). البريطانية
). Cattell, 1971(المتعددة المطورة من قبل كاتل  الذكاءات

طالبا بريطانيا ) 151(وأجريت الدراسة على عينة مكونة من 
طالبا ) 118(من الاناث و) 94(من الذكور و) 59(منهم 

أشارت . من الاناث) 64(من الذكور و) 54(مصريا منهم 
نتائج الدراسة إلى أن لدى الإناث تفضيلات في الذكاءات 

ويميل الطلبة . اللغوي، والرياضي، والمكاني: ليةالتا
: المصريون أكثر من الطلبة البريطانيين إلى الذكاءات التالية

وأظهر الطلبة البريطانيون تقدما . اللغوية، والقدرات السمعية
  . ملحوظا في القدرات الميكانيكية وإنتاج الأفكار

الذكاءات : "دراسة بعنوان Chan (2004)واجرى شان 
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: لمتعددة لدى الطلبة الصينيين الموهوبين في هونج كونغا
هدفت الدراسة إلى ".وجهة نظر الطلبة، والمعلمين، والوالدين

معرفة أكثر أنماط الذكاء شيوعا لدى الطلبة الموهوبين من 
تكونت عينة . وجهة نظرهم، ومعلميهم، وأولياء أمورهم

وير أداة وقام الباحث بتط.طالبا موهوبا) 133(الدراسة من 
خاصة للكشف عن الذكاءات المتعددة لدى الطلبة، ثم قام 

أشارت نتائج الدراسة إلى . بتطبيقها على أفراد عينة الدراسة
. الحركي -أن اكثر أنماط الذكاء شيوعا هي الذكاء الجسمي
  . وكان أقل أنماط الذكاء شيوعا هو الذكاء الطبيعي

ة أنها تكاد يستنتج من خلال استعراض الدراسات السابق
تتفق فيما بينها على أهمية نظرية الذكاءات المتعددة في 

. التدريس، وضرورة تحديد الذكاءات المفضلة لدى الطلبة
ومن الملاحظ ايضاً أن معظم هذه الدراسات لم تبحث في 

 (Derya, 2003)متغيرات الدراسة الحالية سوى دراسة واحدة 
وهي عبارة عن  (Teele, 2000)وقد أجريت باستخدام قائمة 

مجموعة من الفقرات المصورة التي تعرض على الأطفال، 
وهي أداة تختلف عن الأداة التي استخدمت في الدراسة 
الحالية، وأجريت على صفوف دراسية غير الصفوف التي 

بالإضافة إلى ذلك، لم . أجريت عليها الدراسة الحالية ايضاً
. ذكاء الوجوديتتناول اي دراسة من الدراسات السابقة ال

ويلاحظ من الدراسات السابقة أيضا، أن أكثر أنماط الذكاء 
تفضيلا تركزت حول الذكاء اللغوي، والجسمي، والرياضي 

(Furnham and Mottabu, 2004; Chan, 2004; Derya, 2003). 
 (Chan, 2004). وأن الذكاء الطبيعي أقل أنماط الذكاء تفضيلاً

ايضاً، أنها درست نظرية  ويلاحظ من الدراسات المحلية
؛ 2006الدمخ، (الذكاءات المتعددة كإستراتيجية تدريسية 

  ). 2005عثامنه، 
وقد انمازت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بما 

  : يلي
تناولت هذه الدراسة الذكاء الوجودي وهو نمط من  .1

أنماط الذكاء الذي أضافه جاردنر حديثا ولم تتناوله أي من 
 . ات السابقةالدراس
استخدمت هذه الدراسة أداة قياس لم تستخدم في أي  .2

  . من الدراسات السابقة
  

  الطريقة والإجراءات
يتضمن هذا الجزء وصفا لمجتمع الدراسة وعينتها، 
ووصفا لأداة الدراسة وإجراءات صدقها وثباتها، كما 
يتناول وصفا لإجراءات الدراسة ومتغيراتها ومعالجتها 

  .الإحصائية

  جتمع الدراسةم
تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصفين الرابع 
والثامن الأساسيين في المدارس الحكومية التابعة لمديرية 

لقصبة معان، والمنتظمين في الفصل /التربية والتعليم 
وبلغ عدد طلبة . 2006/2007الدراسي الأول للعام الدراسي 

) 699(منهم  طالبا وطالبة،) 1576(الصف الرابع الأساسي 
طالبة يدرسن ) 887(شعبة صفية، و) 30(طالبا يدرسون في 

أما طلبة الصف الثامن الأساسي . شعبة صفية أيضا) 49(في 
طالبا ) 638(طلاب وطالبة، منهم ) 1410(فبلغ عددهم 
طالبة يدرسن في ) 772(و,شعبة صفية ) 28(يدرسون في 

مية وذلك حسب الإحصاءات الرس. شعبة صفية أيضا) 37(
لقسم الإحصاء والتخطيط التربوي للعام الدراسي 

  .في مديرية التربية والتعليم لمنطقة معان 2006/2007
  عينة الدراسة 

تم اختيار خمس شعب للذكور من شعب طلبة الصف 
طالبا، وخمس ) 150(الرابع الأساسي وبلغ عدد الطلبة فيها 

. لبةطا) 146(شعب للإناث أيضا، وبلغ عدد الطالبات فيها 
كما تم اختيار خمس شعب للذكور من شعب طلبة الصف 

طالبا، وخمس ) 168(الثامن الأساسي وبلغ عدد الطلاب فيها 
) 159(شعب للإناث أيضا، وبلغ عدد الطالبات فيها 

هذا وقد كانت الشعبة الدراسية وحدة الاختيار، حيث تم .طالبة
. البسيطةاختيار جميع شعب عينة الدراسة بالطريقة العشوائية 

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب ) 1(ويبين الجدول رقم 
  .الصف الدراسي للطالب والجنس

  
  )1(الجدول رقم 

  توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الصف الدراسي
  للطالب والجنس

  المجموع  اناث  ذكور  الجنس/الصف
  296  146  150  الرابع الأساسي
  327  159  168  الثامن الأساسي

  623  305  318  المجموع
  

  أداة الدراسة
  قائمة مسح الذكاءات المتعددة 

تم استخدام قائمة مسح الذكاءات المتعددة المطورة من قبل 
، وتكونت الأداة من تسعة أبعاد، (Mckenzie, 1999)ماكينزي 

ويتضمن كل بعد نوعا واحداً من أنواع الذكاء، ويشتمل النوع 
طلبة على كل نوع الواحد منها على عشر فقرات تقيس أداء ال

وتم ترجمة هذه الفقرات من اللغة الإنجليزية . من أنواع الذكاء
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  . وفيما يلي وصف تفصيلي لأداة الدراسة. إلى اللغة العربية
   ةوصف الأدا

تكونت الأداة من تسعة أبعاد، ويتضمن البعد الواحد، 
عشر فقرات، تقيس القدرة الذكائية للفرد التي تندرج تحت 

تنتمي إليه، علما بأنه لم يتم حذف أية فقرة من البعد الذي 
فقرات المقياس الأصلي، وفيما يلي وصف لكل بعد من هذه 
الأبعاد والقدرات التي تقيسها، وقد اعتمد الباحث في ترتيب 

  . الإبعاد ترتيبها في الأداة الرئيسية
ويتعلق بالأفراد الذين لديهم : الذكاء الطبيعي: البعد الأول

وية في الطبيعة والحيوانات، ويقيس القدرات اهتمامات ق
  : التالية
 التمييز بين الكائنات الحية  .1
  الاستمتاع بالغابات والثلوج .2

ويتعلق بالتمييز : الإيقاعي/الذكاء الموسيقي : البعد الثاني
بين أنواع النغمات، وتمييز الأصوات في البيئة والحساسية 

  :ويقيس القدرات التالية. للإيقاعات
 ة الفرد للأصوات حساسي .1
 التعرف إلى الإيقاعات الموسيقية .2
 تمييز الإيقاعات الموسيقية .3

 اويسمى غالب: الرياضي -الذكاء المنطقي: البعد الثالث
بالتفكير المنطقي، ويتعامل هذا النوع من الذكاء بالتفكير 

. الاستقرائي والاستنتاجي، والتعامل مع الأرقام والمجردات
  :ويقيس القدرات التالية

 القدرة على الاستدلال .1
 القدرة على الاستنتاج .2
 الاستنتاج العلمي .3
 أداء الحسابات المعقدة .4
 الوعي بالعلاقات والارتباطات .5

ويتعلق بوجود الإنسان : الذكاء الوجودي: البعد الرابع
ويقيس قدرة الفرد على . وفهم حقيقته، والطبيعة الإنسانية

  : معرفة
 حقيقة الإنسان  .1
 الأماكن المقدسة .2
 لمبادئ الدينيةا .3

ويتعلق : الخارجي -الذكاء الشخصي: البعد الخامس
بالعلاقات التي تدور بين الأشخاص، والعمل مع الآخرين 

  : ويقيس القدرات التالية. لتحقيق أهداف مشتركة
 الاتصالات اللفظية وغير اللفظية الفعالة .1
 الحساسية لمشاعر وأمزجة الآخرين .2
 العمل بشكل متعاون في المجموعة .3

ويتعلق : الحركي -الذكاء الجسدي: البعد السادس
بالحركات الجسمية، ومعرفة أهمية الجسم، والوعي بحركات 

  : ويقيس القدرات التالية. الجسم كالرقص، والسباحة
 التحكم بالحركات الإرادية واللاإرادية  .1
 الوعي بالجسم  .2
 الاتصال العقلي والجسدي .3
 تحسين وظائف الجسم  .4

ويتعلق بالكلمات : اء اللغوي  اللفظيالذك: البعد السابع
  : ويقيس القدرات التالية. وكل من اللغتين المقروءة والمكتوبة

 فهم معاني الكلمات  .1
 الشرح، التعلم، التعليم .2
 التذكر والاسترجاع .3
 تحليل ما وراء اللغة .4

ويتعلق بالحالات : الذكاء البين شخصي:البعد الثامن
الذاتي، ما وراء المعرفة الداخلية التي تنتاب الشخص، التأمل 

  : ، ويقيس القدرات التالية)التفكير في التفكير(
 ما وراء المعرفة .1
 الوعي والتعبير عن المشاعر المختلفة .2
 التفكير عالي الرتبة والاستنتاج .3
 الشعور بالذات .4

ويتعلق بالإدراك البصري، : الذكاء المكاني:البعد التاسع
ويقيس القدرات . ليةوالقدرة على إيجاد الصور العقلية الداخ

  : التالية
 التخيل البصري  .1
  تشكيل صور عقلية  .2

   ةصدق الادا
للتأكد من صدق الأداة، تم عرض الترجمة العربية التي 
قام بها الباحث مع النسخة الأصلية على ثمانية من المحكمين 
من حملة درجة الدكتوراة في اللغة الإنجليزية وعلم النفس 

م، وذلك لضمان دقة الترجمة وسلامة التربوي والقياس والتقوي
وقد تم إجراء بعض التعديلات على بعض . اللغة ووضوحها

  .الفقرات إلى أن أصبحت بشكلها النهائي
الارتباطات بين (كما تم التأكد من صدق البناء للأداة 

عن طريق حساب معامل ارتباط ) الأبعاد الفرعية للأداة
. داء أفراد عينة الدراسةبيرسون بين الأبعاد الفرعية للأداة لأ

مصفوفة معاملات الارتباط بين ) 2(ويوضح الجدول رقم 
  . الأبعاد الفرعية لأداة الذكاءات المتعددة

أن جميع معاملات الارتباط ) 2(يتضح من الجدول رقم 
بين الأبعاد الفرعية لأداة الذكاءات المتعددة مرتفعة؛ إذ 

الة إحصائياً عند قيم د ا، وجميعه),89 -  ,76(تراوحت بين 
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، مما يشير إلى أن الارتباطات بين )α =0.05(مستوى 
  . الأبعاد الفرعية للمقياس قوية وليست بفعل الصدفة

 
  ثبات الأداة 

تم التحقق من ثبات الأبعاد الفرعية لأداة الدراسة من 
طالبا من كل صف من صفوف ) 20(خلال تطبيقها على 

يق مرة أخرى بعد أسبوعين مجتمع الدراسة، ثم تم إعادة التطب

وتم حساب معاملات ارتباط بيرسون بين , على العينة نفسها 
متوسطات أداء أفراد عينة الثبات على الأبعاد الفرعية للأداة، 
وقد أظهرت النتائج أن معاملات ثبات الأداة للأبعاد الفرعية 

) 3(ويوضح الجدول رقم ) ,93 -,81(قد تراوحت بين 
طريقة الاختبار وإعادة الاختبار لكل بعد من معاملات الثبات ب

 . أبعاد الأداة

  
  )2(الجدول رقم 

  .مصفوفة معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية لأداة الذكاءات المتعددة

 الوجودي المنطقي الموسيقي الطبيعي  أبعاد الأداة
 الشخصي
  الخارجي

 اللغوي الجسمي
  البين

 شخصي
 المكاني

  ,77 ,81  ,77  ,83 ,79 ,80 ,76 ,81    الطبيعي
  ,77  ,80  ,79  ,88  ,82  ,86  ,84      الموسيقي
  ,79  ,89  ,83  ,82  ,86  ,81        المنطقي 
  ,77  ,84  ,80  ,79  ,76          الوجوديي

  ,79  ,82  ,78  ,84            الشخصي الخارجي
  ,81  ,78  ,79              الجسمي 
  ,80  ,84                اللغوي 

  ,84                  البين شخصي 
                   المكاني

  
  )3(الجدول رقم 

  .معاملات الثبات بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار لكل بعد من أبعاد الأداة
  الصف الثامن  الصف الرابع أبعاد المقياس

 ,83 ,81  الطبيعي
  , 88  ,87  الموسيقي

  ,91  ,92  المنطقي  الرياضي
  ,87  ,88  الوجوديي

  ,91  ,86  الشخصي  الخارجي
  ,89  ,91  الجسمي  الحركي

  ,93  ,89  اللغوي  اللفظي
  ,84  ,87  البين شخصي

  ,89  ,92  المكاني
  
  

على أن الأبعاد ) 3(وتدل النتائج الواردة في الجدول رقم 
الفرعية للمقياس تتمتع بدرجات ثبات عالية تتيح إمكانية 

  . استخدامها وتوظيفها في مجال الكشف عن الذكاءات المتعددة

أيضاً بطريقة الاتساق الداخلي، كما تم حساب الثبات 
) 4(وذلك بتطبيق معادلة كرونباخ الفا، ويوضح الجدول رقم 

  . معاملات الثبات لكل بعد من أبعاد أداة الدراسة
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  )4(الجدول رقم 
معاملات الثبات بطريقة الاتساق الداخلي لكل بعد من أبعاد 

  .اداة الدراسة
 الصف الثامن الصف الرابع  أبعاد المقياس

 ,81 ,80  طبيعيال
  , 84  ,82  الموسيقي

  ,90  ,89  المنطقي  الرياضي
  ,88  ,89  الوجوديي

  ,91  ,87  الشخصي  الخارجي
  ,88  ,89  الجسمي  الحركي

  ,91  ,89  اللغوي  اللفظي
  ,87  ,84  البين شخصي 

  ,88  ,90  المكاني
  

على أن قيم ) 4(تدل النتائج الواردة في الجدول رقم 
) ,91 -,80(بعاد الفرعية تراوحت بينمعاملات الثبات للأ

، وهذا )α =0.05(وجميعها ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
  . يدل على وجود تجانس داخلي مرتفع بين أبعاد أداة الدراسة

أعطيت الإجابة للفقرة التي يشعر : استخراج الدرجات
الطالب بأنها تعبر عن قدرته الذكائية درجة واحدة، وأعطيت 

على الفقرة التي لم يشعر الطالب بأنها تعبر عن  الدرجة صفر
قدرته الذكائية، وتم ضرب إجابة الطالب على الفقرة الواحدة 

درجة، إذ ) 100(بحيث تصبح الدرجة لكل بعد ) 10(بالرقم 
إلى ) صفر(تراوحت درجة الطالب على البعد الواحد من 

) 10(درجة، وعلى الفقرة الواحدة إما صفر أو ) 100(
وهذا هو المعيار المستخدم من قبل ماكينزي . درجات

(Mckenzie, 1999) ر أداة القياس الأصليةمطو.  
  

  إجراءات الدراسة 
بعد ترجمت أداة المسح من اللغة الإنجليزية إلى العربية، 
تم استخراج مؤشرات صدق الأداة وثباتها، ثم وزعت على 

اسي أفراد الدراسة خلال شهر تشرين الأول من العام الدر
من قبل الباحث نفسه، بعد ان تم تحديد الهدف  2006/2007

من الدراسة، وطريقة الإجابة على فقرات الأداة، والمحافظة 
على سرية المعلومات الواردة فيها، علما بأنها لم تتضمن أية 

ثم فرغت . معلومات تحدد هوية الطالب باستثناء جنسه وصفه
ن قبل الباحث نفسه، إجابات الطلبة على نماذج خاصة بذلك م

ثم أدخلت إلى الحاسوب للتحليل الإحصائي على برنامج 
  .(SPSS)الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية والإنسانية 

  متغيرات الدراسة
  : اشتملت الدراسة على المتغيرات التالية

 :المتغيرات المستقلة، وهما متغيران مستقلان .1
لأساسي، الرابع ا: الصف الدراسي، وله مستويان - أ

  والثامن الأساسي
  ذكور، إناث: الجنس، وله فئتان -ب
  . الذكاءات المتعددة بإبعادها التسعة: المتغير التابع .2

  المعالجة الإحصائية للدراسة 
للإجابة عن السؤال الأول الدراسة، تم حساب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية لكل بعد من أبعاد الذكاء 

  .وصفه الدراسي حسب جنس الطالب
أما للإجابة عن السؤال الثاني ، فقد تم إجراء تحليل 

لكل بعد من أبعاد الأداة وحسب ) Χ2 2(التباين الثنائي 
جنس الطالب وصفه الدراسي؛ وذلك : متغيري الدراسة

لمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق في المتوسطات فروقا ذات 
  .دلالة إحصائية

  
  نتائج الدراسة

الجزء عرضا للنتائج التي تم التوصل إليها يتضمن هذا 
  .في ضوء متغيرات الدراسة

ما أنماط : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول: أولا
الذكاء الأكثر تفضيلا لدى طلبة الصفين الرابع والثامن 

  الأساسيين في محافظة معان بالأردن؟
للإجابة عن هذا السؤال، حسبت المتوسطات الحسابية 

الانحرافات المعيارية لكل بعد من أبعاد الذكاء المفضلة لدى و
ويوضح . الطلبة حسب الصف الدراسي للطالب والجنس

المتوسطات لحسابية والانحرافات المعيارية ) 5(الجدول رقم 
  . للذكاءات المفضلة لدى الطلبة حسب الصف والجنس

أن أكثر أنماط الذكاء تفضيلا ) 5(يتضح من الجدول رقم 
الذكاء اللغوي وبلغ : ى طلبة الصف الرابع الأساسي هيلد

الرياضي  -يليه الذكاء المنطقي) 66,81(متوسطه الحسابي 
يليه الذكاء المكاني وبلغ ) 91,79(وبلغ متوسطه الحسابي 

الحركي  - يليه الذكاء الجسمي) 42,77(متوسطه الحسابي 
أما أقل أنماط الذكاء ). 04,75(وبلغ متوسطه الحسابي 

الذكاء : فضيلا لدى طلبة الصف الرابع الأساسي فهيت
يليه الذكاء البين ) 19,43(الوجودي وبلغ متوسطه الحسابي 

يليه الذكاء ) 06,44(شخصي وبلغ متوسطه الحسابي 
يليه ) 51,47(الخارجي وبلغ متوسطه الحسابي  -الشخصي

يليه الذكاء ) 09,74(الذكاء الموسيقي وبلغ متوسطه الحسابي 
أي أن الذكاءات ). 65,74(عي وبلغ متوسطه الحسابي الطبي
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المفضلة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي جاءت على 
اللغوي، فالمنطقي  (الترتيب التالي حسب الأكثر تفضيلاً

الحركي، فالطبيعي،  - الرياضي، فالمكاني، فالجسمي
الخارجي، فالبين شخصي ،  -فالموسيقي فالشخصي

  ).فالوجودي
أيضا أن أكثر أنماط الذكاء ) 5(دول رقم ويتضح من الج

الذكاء : تفضيلا لدى طلبة الصف الثامن الأساسي هي
يليه الذكاء ) 13,82(الجسمي وبلغ متوسطه الحسابي 

يليه ) 61,78(الخارجي وبلغ متوسطه الحسابي  -الشخصي
يليه الذكاء ) 87,77(الذكاء الموسيقي وبلغ متوسطه الحسابي 

أما أقل أنماط ). 11,77(الحسابي  الطبيعي وبلغ متوسطه
الذكاء : الذكاء تفضيلا لدى طلبة الصف الثامن الأساسي فهي

يليه الذكاء البين ) 28,45(الوجودي وبلغ متوسطه الحسابي 
يليه الذكاء اللغوي ) 91,54(شخصي وبلغ متوسطه الحسابي 

يليه الذكاء المنطقي وبلغ ) 11,72(وبلغ متوسطه الحسابي 
يليه الذكاء المكاني وبلغ متوسطه ) 47,71(سابي متوسطه الح

أي أن أنماط الذكاء المفضلة لدى طلبة ). 01,73(الحسابي 
الصف الثامن الأساسي جاءت على النحو التالي حسب أكثرها 

الخارجي،  -الحركي، فالشخصي -فالجسمي(تفضيلا 
فالموسيقي، فالطبيعي، فالمكاني، فالمنطقي  الرياضي، 

  ). بين شخصي، فالوجوديفاللغوي، فال

هل : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني: ثانيا
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاءات المتعددة لدى 
الطلبة في عينة الدراسة تعزى إلى الصف الدراسي للطالب 
والجنس والتفاعل بينهما على كل بعد من أبعاد الذكاء؟ يتضح 

جود فروق في المتوسطات بين طلبة و) 5(من الجدول رقم 
الصفين الرابع والثامن، وبين الذكور والإناث في أنماط الذكاء 

  . المفضلة لهم
ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق في المتوسطات فروقا 
ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغيري الدراسة، فقد تم 

داة لكل بعد من أبعاد أ) 2x2(إجراء تحليل التباين الثنائي 
نتائج تحليل التباين الثنائي ) 6(ويوضح الجدول رقم . الدراسة

)2x2 ( لأثر الجنس والصف الدراسي والتفاعل بينهما على
  . بعد الذكاء الطبيعي

عدم جود أثر دال إحصائيا ) 6(يتضح من الجدول رقم 
للصف الدراسي والجنس والتفاعل ) α =0.05(على مستوى

  .بينهما على الذكاء الطبيعي
الذكاء الموسيقي، فالجدول رقم / أما بالنسبة للبعد الثاني 

لأثر ) 2Χ2(يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 7(
الجنس والصف الدراسي والتفاعل بينهما على بعد الذكاء 

  . الموسيقي

  
  )5(الجدول رقم 

  ة للطلبة المقاسة بالصورة الأردنية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجات على الذكاءات المفضل
  .لقائمة مسح الذكاءات المتعددة لماكنزي حسب الصف الدراسي والجنس

  الذكاء
  الجنس الصف الدراسي

 الإناث الذكور الثامن الرابع
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

  8.71  52,76  50,6  72,75  10,6  77.11  90,5  65,74  الطبيعي
  7.04  97,78  90,8  33,76  37,6  77.87  94,5  09,74  الموسيقي
  8.12  57,70  82,7  46,73  7.11  71.47  45,6  91,79  المنطقي

  9.92  72,45  60,9  61,46  81,9  45.28  16,5  19,43  الوجودي
  7.22  83,78  16,7  20,78  7.40  61,78  70,9  51,74  الخارجي/الشخصي 

  5.60  47,81  93,5  32,83  5.82  82.13  22,6  04,75  الجسمي
  6.97  22,72  56,7  91,71  7.41  72.11  38,6  66,81  اللغوي

  8.76  01,55  87,8  60,54  8.90  54.91  81,9  06,44  البين شخصي
  6.88  71,72  81,6  04,73  72,6  73.01  09,6  42,77  المكاني
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  )6(الجدول رقم 
  ثر متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي لأ) 2Χ2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 

  .الطبيعي للطالب والتفاعل بينهما على بعد الذكاء
 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 ,561  ,278  572,2  1  572,2  الصف الدراسي
  ,682 ,2754 215,296  1 215,296  الجنس
  ,728 ,415 02,13  1 02,13  الصفxالجنس
    675,4  618  262,4291  الخطأ
       622 069,4603  الكلي

  
  )7(الجدول رقم 

  لأثر متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي ) 2x2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 
  .للطالب والتفاعل بينهما على الذكاء الموسيقي

 مستوى الدلالة  قيمة ف سط المربعاتمتو درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 ,000  180,323  781,420  1  781,420  الصف الدراسي

  ,175,606000 240,789  1 240,789  الجنس
  ,620 ,2748  790,357  1 790,357  الصفxالجنس
    302,1  618  061,805  الخطأ
       622 782,2372  الكلي

  
  

لى وجود أثر دال إحصائيا ع) 7(يتضح من الجدول رقم 
للصف الدراسي على الذكاء الموسيقي، إذ ) α =0.05(مستوى

وهذه  180,323) 618، 1(بدرجات حرية ) ف(بلغت قيمة 
ولتحديد ). α =0.05(القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

الصف (مصادر الفروق بين مستويي المتغير المستقل 
ول ، تم الرجوع إلى قيم المتوسطات الواردة في الجد)الدراسي

، وقد تبين أن هذه الفروق جاءت لصالح طلبة الصف )5(رقم 
الثامن الأساسي، إذ بلغ متوسط درجاتهم على الذكاء 

وهو أعلى من متوسط درجات طلبة ) 87,77(الموسيقي 
  ). 09,74(الصف الرابع الأساسي والبالغ 

أيضاً وجود أثر دال ) 7(ويتضح من الجدول رقم 
للجنس على الذكاء ) α =0.05(إحصائيا على مستوى

) 618، 1(بدرجات حرية ) ف(الموسيقي ، إذ بلغت قيمة 
= α(وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى  175,606

ولتحديد مصادر الفروق بين مستويي المتغير ) . 0.05
، تم الرجوع إلى قيم المتوسطات الواردة في )الجنس(المستقل 

الفروق جاءت لصالح ، وقد تبين أن هذه )5(الجدول رقم 
الإناث، إذ بلغ متوسط درجاتهن على الذكاء الموسيقي 

وهو أعلى من متوسط درجات الطلبة الذكور ) 97,78(
  ). 33,76(والبالغ 

أيضاً عدم وجود أثر دال ) 7(ويتضح من الجدول رقم 
للتفاعل بين الصف ) α =0.05(إحصائيا على مستوى 

  . يالدراسي والجنس على الذكاء الموسيق
الرياضي،  -الذكاء المنطقي/ اما بالنسبة للبعد الثالث 

يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 8(فالجدول رقم 
)2Χ2 ( لأثر الجنس والصف الدراسي والتفاعل بينهما على

  . الرياضي -بعد الذكاء المنطقي
وجود أثر دال إحصائيا على ) 8(يتضح من الجدول رقم 

 - لصف الدراسي على الذكاء المنطقيل) α =0.05(مستوى 
) 618، 1(بدرجات حرية ) ف(الرياضي، حيث بلغت قيمة 

= α(وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى  114,160
ولتحديد مصادر الفروق بين مستويي المتغير المستقل ). 0.05

، تم الرجوع إلى قيم المتوسطات الواردة في )الصف الدراسي(
، وقد تبين أن هذه الفروق جاءت لصالح طلبة )5(الجدول رقم 

الصف الرابع الأساسي، إذ بلغ متوسط درجاتهم على الذكاء 
وهو أعلى من متوسط درجات ) 91,79(الرياضي  - المنطقي
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  ). 47,71(طلبة الصف الثامن الأساسي والبالغ 
ايضاً وجود أثر دال ) 8(ويتضح من الجدول رقم 

للجنس على الذكاء  )α =0.05(إحصائيا على مستوى 
بدرجات حرية ) ف(الرياضي، حيث بلغت قيمة  -المنطقي

وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند  781,62)618، 1(
ولتحديد مصادر الفروق بين مستويي . )α =0.05( مستوى

، تم الرجوع إلى قيم المتوسطات )الجنس(المتغير المستقل 
هذه الفروق جاءت ، وقد تبين أن )5(الواردة في الجدول رقم 

 -لصالح الذكور، إذ بلغ متوسط درجاتهم على الذكاء المنطقي
وهو أعلى من متوسط درجات الإناث ) 46,73(الرياضي 

  ). 57,70(والبالغ 
أيضا عدم وجود أثر دال ) 8(ويتضح من الجدول رقم 

للتفاعل بين الصف ) α =0.05(إحصائيا على مستوى 
  . الرياضي -نطقيالدراسي والجنس على الذكاء الم

الذكاء الوجودي، فالجدول رقم / أما بالنسبة للبعد الرابع 
لأثر ) 2Χ2(يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 9(

والصف الدراسي للطالب والتفاعل  سمتغيرات الدراسة الجن
  . بينهما على بعد الذكاء الوجودي

عدم وجود أثر دال إحصائيا ) 9(يتضح من الجدول رقم 
للصف الدراسي للطالب والجنس ) α =0.05(على مستوى 

  . والتفاعل بينهما على الذكاء الوجودي
الذكاء الشخصي الخارجي، / أما بالنسبة للبعد الخامس 

يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 10(فالجدول رقم 
)2Χ2 ( لأثر متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي

  .ما على بعد الذكاء الشخصي  الخارجيللطالب والتفاعل بينه
وجود أثر دال إحصائيا على ) 10(يتضح من الجدول رقم 

 -للصف الدراسي على الذكاء الشخصي) α =0.05(مستوى 
) 618، 1(بدرجات حرية ) ف(الخارجي ، حيث بلغت قيمة 

= α(وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى  041,468
فروق بين مستويي المتغير ولتحديد مصادر ال). 0.05

، تم الرجوع إلى قيم المتوسطات )الصف الدراسي(المستقل 
، وقد تبين أن هذه الفروق جاءت )5(الواردة في الجدول رقم 

لصالح طلبة الصف الثامن الأساسي، إذ بلغ متوسط درجاتهم 
وهو أعلى من ) 61,78(الخارجي -على الذكاء الشخصي

بع الأساسي والبالغ متوسط درجات طلبة الصف الرا
)51,74 .(  

  
  )8(الجدول رقم 

  لأثر متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي ) 2x2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 
  .للطالب والتفاعل بينهما على الذكاء المنطقي  الرياضي

 مستوى الدلالة  قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 ,000  114,160  245,230  1  245,230  الصف الدراسي

  ,000 781,62 280,90  1 280,90  الجنس
  ,562 ,5571 620,16  1 620,16  الصفxالجنس 

    438,1  618  24,1320  الخطأ
       622 385,1657  الكلي

  
  )9(الجدول رقم 

  لصف الدراسي لأثر متغيرات الدراسة الجنس وا) 2x2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 
  .للطالب والتفاعل بينهما على بعد الذكاء الوجودي

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 ,984 ,521  265,87  1  265,87  الصف الدراسي

  ,707  ,340 61,215  1 61,215  الجنس
  ,645 ,628 782,43  1 782,43  الصفxالجنس 

    697,0  618  345,431  الخطأ
       622 002,778  الكلي
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  )10(الجدول رقم 
  لأثر متغيرات الجنس والصف الدراسي ) 2Χ2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 

  الخارجيل بينهما على بعد الذكاء الشخصي للطالب والتفاع
 لدلالةمستوى ا  قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 ,619  041,468  672,319  1  672,319  الصف الدراسي
  ,721 ,304 125,208  1 125,208  الجنس
  ,751 ,397  241,271  1 241,271  الصفΧالجنس 

    683,0  618  632,422  الخطأ
       622 675,1221  الكلي

  
ايضاً عدم وجود أثر دال ) 10(ويتضح من الجدول رقم 

للجنس أو التفاعل بين  )α =0.05(إحصائيا على مستوى 
  .الخارجي  -الصف الدراسي والجنس على الذكاء الشخصي

الحركي،  -الذكاء الجسمي/ أما بالنسبة للبعد السادس 
يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 11(فالجدول رقم 

)2Χ2 ( لأثر متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي
  . الحركي -ذكاء الجسميللطالب والتفاعل بينهما على بعد ال

وجود أثر دال إحصائيا على ) 11(يتضح من الجدول رقم 
للصف الدراسي للطالب على الذكاء ) α =0.05(مستوى
، 1(بدرجات حرية ) ف(الحركي ، حيث بلغت قيمة  - الجسمي

وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى  808,51) 618
)α =0.05 .( مستويي المتغير ولتحديد مصادر الفروق بين

، تم الرجوع إلى قيم المتوسطات )الصف الدراسي(المستقل 
، وقد تبين أن هذه الفروق جاءت )5(الواردة في الجدول رقم 

لصالح طلبة الصف الثامن الأساسي، إذ بلغ متوسط درجاتهم 
وهو أعلى من ) 13,82(الحركي  - على الذكاء الجسمي

  ). 04,75(ي والبالغ متوسط درجات طلبة الصف الرابع الأساس
ايضاً وجود أثر دال إحصائيا ) 11(ويتضح من الجدول رقم 

الحركي،  - للجنس على الذكاء الجسمي) α =0.05(على مستوى
وهذه  781,29) 618، 1(بدرجات حرية ) ف(حيث بلغت قيمة 

ولتحديد ).. α =0.05(القيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى 
، تم )الجنس(متغير المستقل مصادر الفروق بين مستويي ال

، وقد )5(الرجوع إلى قيم المتوسطات الواردة في الجدول رقم 
تبين أن هذه الفروق جاءت لصالح الذكور ، إذ بلغ متوسط 

وهو أعلى من ) 32,83(الحركي  - درجاتهم على الذكاء الجسمي
  ). 47,81(متوسط درجات الإناث والبالغ 
دم وجود أثر دال ايضا ع) 11(ويتضح من الجدول رقم 

للتفاعل بين الصف ) α =0.05(إحصائيا على مستوى
  . الدراسي للطالب والجنس على الذكاء الموسيقي

الذكاء اللغوي، فالجدول رقم / أما بالنسبة للبعد السابع 
لأثر ) 2Χ2(يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 12(

التفاعل متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي للطالب و
  . بينهما على بعد الذكاء اللغوي
وجود أثر دال إحصائيا على ) 12(يتضح من الجدول رقم 

لمتغير الصف الدراسي على الذكاء ) α =0.05(مستوى
) 618، 1(بدرجات حرية ) ف(اللغوي، حيث بلغت قيمة 

وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى  254,7
)α=0.05 .(ق بين مستويي المتغير ولتحديد مصادر الفرو

، تم الرجوع إلى قيم المتوسطات )الصف الدراسي(المستقل 
، وقد تبين أن هذه الفروق جاءت )5(الواردة في الجدول رقم 

لصالح طلبة الصف الرابع الأساسي، إذ بلغ متوسط درجاتهم 
وهو أعلى من متوسطات درجات طلبة الصف ) 66,81(

   ).11,72(الثامن الأساسي والبالغ 
ايضا عدم وجود اثر دال ) 12(ويتضح من الجدول رقم 

للجنس و التفاعل بين ) α =0.05(إحصائيا عند مستوى 
  . الجنس والصف الدراسي على الذكاء اللغوي

الذكاء البين شخصي، فالجدول / أما بالنسبة للبعد الثامن 
) 2Χ2(يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 13(رقم 

الدراسة الجنس والصف الدراسي للطالب  لأثر متغيرات
  .والتفاعل بينهما على بعد الذكاء البين شخصي

عدم وجود أثر دال إحصائيا ) 13(يتضح من الجدول رقم 
لمتغير الصف الدراسي للطالب ) α=0.05(على مستوى

والجنس والتفاعل بين الصف الدراسي للطالب والجنس على 
  .الذكاء البين شخصي

الذكاء المكاني، فالجدول رقم / لبعد التاسع اما بالنسبة ل
لأثر ) 2Χ2(يبين ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي ) 14(

متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي للطالب والتفاعل 
 . بينهما على بعد الذكاء المكاني
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  )11(الجدول رقم 
  ة الجنس والصف الدراسي لأثر متغيرات الدراس) 2Χ2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 

  .الحركي - للطالب والتفاعل بينهما على بعد الذكاء الجسمي
 مستوى الدلالة  قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 ,005  808,51  782,56  1  782,56  الصف الدراسي
  ,781,29000 640,32  1 640,32  الجنس
  ,414 ,1573  241,17  1 241,17  الصف Χالجنس
    096,1  618  456,677  الخطأ
       622 119,784  الكلي

  
  )12(الجدول رقم 

  لأثر متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي ) 2Χ2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 
  .للطالب والتفاعل بينهما على بعد الذكاء اللغوي

 مستوى الدلالة قيمة ف المربعاتمتوسط  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 ,000  254,7  215,296  1  215,296  الصف الدراسي

  ,561 ,278 572,2  1 572,2  الجنس
  ,728 ,415 02,13  1 02,13  الصفXالجنس
    675,4  618  262,4291  الخطأ
       622 069,4603  الكلي

  
  )13(الجدول رقم 

  يرات الدراسة الجنس والصف الدراسي لأثر متغ) 2Χ2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 
  .للطالب والتفاعل بينهما على بعد الذكاء البين شخصي

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 ,675 ,588  156,28  1  156,28  الصف الدراسي

 ,770 ,1903 210,67  1 210,67  الجنس
  ,245 ,139  233,49  1 233,49  الصف Χالجنس
    352,0  618  900,217  الخطأ
       622 499,392  الكلي

  
  )14(الجدول رقم 

  لأثر متغيرات الدراسة الجنس والصف الدراسي ) 2Χ2(ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي 
  .للطالب والتفاعل بينهما على بعد الذكاء المكاني

 مستوى الدلالة  قيمة ف وسط المربعاتمت درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 ,984  200,125  265,87  1  265,87  الصف الدراسي

  ,007 ,003 61,215  1 61,215  الجنس
  ,645 ,628 782,43  1 782,43  الصف Χالجنس
    697,0  618  345,431  الخطأ
       622 002,778  الكلي
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وجود أثر دال احصائيا على ) 14(يتضح من الجدول رقم 
لمتغير الصف الدراسي للطالب على ) α=0.05( مستوى

، 1(بدرجات حرية ) ف(الذكاء المكاني ، حيث بلغت قيمة 
وهذه القيمة ذات دلالة احصائية عند  200,125) 618

ولتحديد مصادر الفروق بين مستويي ). α=0.05(مستوى 
، تم الرجوع إلى قيم )الصف الدراسي(المتغير المستقل 

، وقد تبين أن هذه )5(ي الجدول رقم المتوسطات الواردة ف
الفروق جاءت لصالح طلبة الصف الرابع الاساسي، إذ بلغ 

وهو اعلى من ) 42,77(متوسط درجاتهم على الذكاء المكاني 
متوسط درجات طلبة الصف الثامن الاساسي والبالغ 

)01,73 .(  
ايضا عدم وجود اثر دال ) 14(ويتضح من الجدول رقم 

للجنس والتفاعل بين الصف ) α=0.05(ى احصائيا على مستو
  . الدراسي والجنس على الذكاء المكاني

  
  مناقشة النتائج

يتضح من نتائج الدراسة أن اكثر انماط الذكاء تفضيلاً 
اللغوية، : لدى طلبة الصف الرابع الأساسي الذكاءات

فالرياضية  المنطقية، في حين يفضل طلبة الصف الثامن 
جسمية  الحركية،فالشخصية  الخارجية، ال: الأساسي الذكاءات

وهذا يعني أن الذكاءات المتعددة . فالموسيقية، فالمكانية
باستثناء الذكاء البين شخصي، والذكاء الوجودي تختلف بدلالة 

وهذا يعني أن مستويات الصف . مستوى الصف الدراسي
الدراسي أوجدت بعض الفروق في تفضيل الطلبة لذكاءات 

 ,Derya)ائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة معينة، وتتفق نت

2003; Furnham and Budhana, 2004) . وتتفق نتائج الدراسة
الذي قام بتقييم  (Shearer, 1999)ايضا مع نتائج دراسة شيرير

تطور الذكاءات المتعددة للطلبة من الروضة الى الصف 
. الثامن الاساسي لمعرفة انواع الذكاءات التي يفضلها الطلبة

ووجد بان طلبة الصف الثالث والرابع والخامس يفضلون 
 - الحركي، واللغوي، والمنطقي -الذكاء المكاني، والجسمي

الرياضي، في حين يفضل طلبة الصف الثامن الاساسي الذكاء 
  . الموسيقي، والشخصي، والمكاني

ويمكن تفسير الفروق في أنماط الذكاء المفضلة لدى 
صف الثامن، بسبب اختلاف طلبة الصف الرابع وطلبة ال

عدد المواد الدراسية التي يدرسها طلبة الصفين واختلاف 
ففي الانظمة التربوية يتم التركيز في الصفوف . محتوياتها

. الاربعة الاولى على اللغة العربية والرياضيات والعلوم
وتركز مناهج هذه الصفوف بشكل رئيسي على تطوير 

. والكتابة والحساب بعض المهارات الأساسية كالقراءة

وبكلمات اخرى فان الهدف الرئيسي للمناهج في الصفوف 
الأربعة الاولى هو تطوير ذكاءات الطلبة اللغوية، 

ويمكن تفسير ذلك بأن عدد المواد . الرياضية - والمنطقية
المقررة على طلبة الصف الثامن أكثر من عدد المواد 

ي محتويات المقررة للصف الرابع، وهذا يشير إلى تنوع ف
هذه المواد ايضا، مما يعني تنوع محتوى المواد المقررة 
لدى طلبة الصف الثامن الاساسي، مما يترتب عليه تفضيل 
الطلبة لمحتويات معينة، والذي ينعكس بالتالي على تفضيلهم 

ويمكن تفسير ذلك ايضا في ضوء . لانماط متعددة من الذكاء
فية، فطلبة الصف طرق التدريس المستخدمة في الغرفة الص

وفقا لنظرية  - الرابع هم طلبة مرحلة العمليات المادية
مما يعني ان اهتماماتهم وميولهم يمكن ان تتطور  - بياجيه

اذا تم تضمين هذه الاهتمامات والميول بطرق تدريس 
محسوسة باستخدام صور، ورسومات، والعاب وانشطة 
 جماعية، وهذا من شانه أن يعمل على تطوير الذكاء

والرياضي لديهم، وهذا ما يتبع فعلا في  - اللغوي، والمنطقي
  . تدريس طلبة الصفوف الاربعة الاولى

تحتوي ) مرحلة العمليات المادية(كما أن هذه المرحلة 
على العديد من الأبنية المعرفية كالتصنيف والعلاقات، 
والارقام، والاحتفاظ، والقياس، والوقت، وجميع هذه الابنية 

يمكن أن تؤثر في ذكاءات الطلبة المتعددة،  والخصائص
ويمكن تفسير هذه . الرياضي -وبشكل خاص الذكاء المنطقي

النتائج ايضا في ضوء نظرية فايجوتسكي، إذ يرى 
فايجوتسكي ان للتفاعل الاجتماعي دوراً مهماً في النمو 

 - المعرفي للطلبة ايضا، وخاصة فيما يتعلق بالذكاء الشخصي
طلبة الصف الثامن الاساسي أكثر تفاعلا من الخارجي؛ ولان 

طلبة الصف الرابع الاساسي بحكم عامل النضج؛ لذلك فهم 
  . الخارجي - أكثر تفضيلا للذكاء الشخصي

مما سبق نستنتج أن كلا من بياجيه وفايجوتسكي يؤكدان 
أن لكل عمر خصائص واهتمامات وحاجات معينة، مما 

د في أنظمتهم العقلية يترتب عليه وجود فروقات بين الافرا
  . وتفضيلهم لذكاءات معينة

أما فيما يتعلق بالبعد الوجودي والبعد البين شخصي، فقد 
كانا أقل أنماط الذكاء تفضيلا لدى الطلبة؛ وربما يعود سبب 
ذلك إلى عدم تضمين هذين البعدين بشكل صريح في المناهج 

امن القضايا الدراسية، إذ لم تتناول مناهج الصفين الرابع او الث
كما لم . المتعلقة بالانسان وحقيقة وجوده والقضايا الفلسفية

تتناول مناهج أي من الصفين القضايا الخاصة بمشاعر الفرد 
واحاسيسه واتجاهاته وقيمه وكيفية التوازن بين مصالح 

  . ومشاعر الفرد ومصالح الاخرين



 أحمد فلاح العلوان                                                                             ...       تحديد الذكاءات المفضلة

- 472 -  

  التوصيات
صي في ضوء ما توصلت إليه هذه الدراسة من نتائج يو

  : الباحث بما يلي
ضرورة الكشف عن الذكاءات التي يفضلها الطلبة  .1

  . وذلك قبل البدء في عملية التدريس
ضرورة توجيه اهتمام الطلبة نحو الذكاءات التي  .2

  .ظهر تفضيلهم لها بدرجة قليلة
أن يعي المعلمون وجود فروق فردية في تفضيل  .3

لدراسي الطلبة للذكاءات سواء كان ذلك على مستوى الصف ا
 .أو الجنس

ضرورة قيام وزارة التربية والتعليم بعقد ورش  .4

عمل ودورات تدريبية للمعلمين يتم من خلالها تعريفهم 
 .بنظرية الذكاءات المتعددة، وكيفية التعرف إليها عند الطلبة

ضرورة مراعاة المعلمين للذكاءات المفضلة لدى  .5
 .الطلبة عند تخطيط وتنفيذ عملية التدريس

تقييم الموضوعات الدراسية التي تعلم للطلبة إعادة  .6
 .في المدارس بحيث تتلاءم وذكاءات الطلبة المتعددة

ترجمة هذه الذكاءات على شكل استراتيجيات تتبع  .7
 .في عملية التدريس

إجراء دراسات مشابهة على عينات أخرى في  .8
 . مناطق مختلفة في المملكة وعلى فئات عمرية مختلفة
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Identification of Students' Prefered Intelligences for Fourth and Eighth Grades 

According to Multiple Intelligences Theory 
 

Ahmed F. Al-Alwan * 

 

ABSTRACT 
The study aimed at the identification of students' prefered intelligences for fourth and eighth grades 
according to multiple intelligences theory. Also, how students' prefered intelligences differ according to 
students' grade level and gender. The study sample consisted of (623) male and female students in the 
Directorate of Education in the City of Ma'an for the academic year 2006/2007. To collect data, the 
researcher used the Jordanian version of Mackenzie' multiple intelligences inventory.  
Results of the study revealed that the most preferred multiple intelligences by students' fourth grade 
was:The Liguistic, Logical- Mathmatical, Spatial and Bodily-Kinesthetic. Results also revealed that 
students' eighth grade preferred the following intelligences:The Bodily-Kinesthtic, Interpersonal, Musical 
and Naturalist. The results of this study showed that the least preferred multiple intelligences were: The 
Existential and intrapersonal. In addition , the results of the study revealed the male students' preferred 
Logical – Mathmatical, Bodily-Kinesthetic, whereas the female students' preferred Musical Intelligence. 

Keywords: Multiple Intelligence, Grade Level. 
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