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  يد فعالية الخوارزميات كطريقة لتدريس الصف الخامس الأساسي أحكام التجو

  الاستجوابيةمقارنة بالطريقتين العرضية و
  

  *محمد رجا ربابعة

  

  صـلخم
من  ،هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر الخوارزميات كطريقة لتدريس طلاب الصف الخامس الأساسي أحكام التجويد

اً لإجراء إحدى مدارس التعليم الأساسي قصدياختيرت . ستجوابيةثر الطريقة العرضية والطريقة الاخلال مقارنة أثرها بأ
، ووزِعت الطرق الثلاث منها ثلاث مجموعات متكافئة كونتطالباً ) 96(ثلاث شُعبٍ صفية تضم  تالتجربة، ثم اختير

  .طريقة المخصصة لها لمدة ثلاثة أسابيععشوائياً على المجموعات الثلاث حيث درست كل مجموعة بال
فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وتم التأكد من صدق محتواه بعرضه على لجنة ) 25(طور الباحث اختبار تحصيل من 

  ).0.91(فكان ) KR20( 20رتشاردسون –وحساب معامل ثباته بمعادلة كودر ،من المحكمين
تُعزى ) 0.05 <ح (وكشف وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ،حليل بيانات الدراسةاستُخدم تحليل التباين الأُحادي لت

كولز للمقارنات البعدية لتحديد المجموعة التي كانت الفروق لصالحها، وقد - لطريقة التدريس؛ فاستُخدم اختبار نيومان
  :كشف النتائج التالية

) 11.94(ومجموعة الطريقة العرضية  )13.71( لعلامات مجموعة الخوارزميات المتوسط الحسابيكل من كان  .أ 
 ).9.52(الاستجوابية  من المتوسط الحسابي لمجموعة الطريقة) 0.05 <ح (أعلى بدلالة إحصائية 

المجموعة العرضية ومجموعة بين متوسطي علامات ) 0.05 >ح (لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية  .ب 
 .الخوارزميات

م طريقة الخوارزميات في الكتب المدرسية لتعليم أحكام التجويد، و تدريب معلمي و هذا، وقد أوصت الدراسة باستخدا
  .معلمات التربية الإسلامية على استخدامها

  .، الطريقة العرضية، الطريقة الاستجوابيةطرق التدريس، الخوارزميات، استراتيجيات التدريس: الكلمـات الدالـة

  
  

  ةـية الدراسـخلف. 1
  

: ى نوعينأَن المعرفة تُقسم إِل (Landa,1983)يرى لاندا 
المعرفة حول العمليات؛ وهما نوعان المعرفة حول الأشياء، و

 (Curio and Schwarts, 1998)شوارتس و أَسماهما كوريو
  Conceptual/ Meaningful ذات المعنى  /المعرفة المفهومية

Knowledge الآلية/ المعرفة الإجرائيةوProcedural/ 

Mechanical Knowledge . وتظهر معرفة الفرد حول الأشياء
يتمثل الشكل الأول في الصور المادية والذهنية . بثلاثة أشكال

Images  التي يحملها الفرد لهذه الأشياء؛ فتظهر الصور
المادية للأشياء في اللحظة التي تكون فيها هذه الأشياء ماثلة 

ي اللحظة التي أمام حواسه، بينما تظهر الصور الذهنية ف
ولكن الفرد الذي يمتلك مثل هذه . تغيب فيها عن حواسه

الصور عن الأشياء قد لا يكون واعياً بخصائصها ولا 
يستطيع أن يعرفَها بالرغم من قدرته على رسم صورها، مما 

ويقود هذا . يعني عدم امتلاكه للمفاهيم التي تمثلها هذه الأشياء
المعرفة حول الأشياء وهو الشكل إلى الشكل الثاني من 

المفهوم الذي يظهِر فيه من يمتلكه قدرةً على معرفة 
خصائص الأشياء؛ بمعنى أن الفرد يستطيع وصف هذه 

أما الشكل الثالث من المعرفة . الأشياء من خلال خصائصها
حول الأشياء فيتمثل في معرفة الفرد ليس بخصائص الأشياء 

ناصر المكونة لها والعلاقات بين فحسب، وإنَّما في معرفة الع
هذه العناصر، وعلاقة الأشياء بغيرها؛ فيظهر هذا الشكل من 

وهو ما يعبر عنه Propositions  المعرفة على هيئة افتراضات
  .بالتعريفات، والبدهيات، والقوانين، والقواعد، والنظريات

جامعة مؤتة، الكرك، كلية العلوم التربوية، قسم المناهج والتدريس، * 
، وتاريخ قبوله 22/1/2004لام البحث تاريخ است. الأردن

17/3/2005.  
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والمعرفة حول العمليات نوع آخر من المعرفة مختلف 
ن المعرفة حول الأشياء؛ ففي العمليات يجري الفرد تماماً ع

تحويلات أو تغييرات إِما لأشياء مادية حقيقية أو لانعكاساتها 
؛ فقد يجري عمليات على )الافتراضاتالصور، والمفاهيم، و(

أشياء مادية حقيقية كأن يغير حجمها وشكلها وخصائصها 
رفة حول الأُخرى، وهذا هو الشكل الأول من أشكال المع
 /Motorالعمليات ويسمى العمليات الحركية أو المادية

Material Operations ومثاله معرفة خطوات إجراء مكالمة ،
وإِما أن يجري الفرد . تلفونية، أو خطوات تشغيل السيارة

 عمليات حقيقية ليس على الأشياء المادية بعينها وإنَّما على
أو  - خصائصها وتعريفاتها- يمصورها الذهنية أو على المفاه

على العلاقات بينها؛ وهذا هو الشكل الثاني من أشكال 
 المعرفة حول العمليات ويسمى العمليات العقلية أو المعرفية

Mental/ Cognitive Operations،  ومثاله معرفة خطوات
  .إجراء عملية القسمة الطويلة أو الطرح

حول العمليات بين المعرفة  ويقود هذا إلى التمييز
من جهة والمهارة من  -العمليات الحركية والمعرفية -هابشكلي

جهة أخرى؛ فإذا كانت المعرفة حول العمليات هي معرفة ما 
يجب فعله لإنجاز عمل ما، فإن المهارة هي القدرة على 
تطبيق هذه المعرفة فتُظهر نفسها على شكل عملٍ أو فعلٍ أو 

  .(Landa, 1983)  أداء خاص
العلاقة بين هذه العناصر أن  (Landa, 1983)يرى لاندا و

المعرفة حول الأشياء، والمعرفة حول العمليات،  - الثلاثة
ليست علاقة خطية؛ بمعنى أَن امتلاك أَحدها  - والمهارة

شرط ضروري لكنه غير كاف لامتلاك الآخر؛ فامتلاك 
ون لدى أَحدها لا يقود بشكلٍ آلي إِلى امتلاك الآخر؛ فقد يك

 معرفته ) جهاز الهاتف مثلاً(الفرد معرفة حول شيء ولكن
هذه لا تعني بالضرورة أَن لديه معرفة بالعمليات التي يجب 

معرفة كيفية (أَن تُؤَدى على الشيء من أجل تحقيق هدف ما 
ومن جهة أُخرى قد يعرف الفرد ). إجراء مكالمة دولية مثلاً

هدف ما ولكنَّه قد يبقى غير ما يجب عليه أن يفعل لتحقيق 
 العمل؛ أَي نَّه يعرف الإجراءات اللازمة اقادرٍ على أَداء

  .ولكنَّه يعجز عن تطبيقها
الحديث عن تصنيف المعرفة هو لبيان موقع 
الخوارزميات في هذا التصنيف، ولعلَّ أول ما يتبادر إلى ذهن 
الفرد عند سماعه كلمة خوارزميات كما يقول كوريو 

أن يفكر بها كإجراء  (Curio and Schwartz, 1998)وشوارتس 
أو قواعد لإجراء عمليات حسابية، أو هي بتعبير لاندا 

(Landa, 1983) معرفةُ ما يجب  معرفة حول العمليات؛ أي
وقد اختُرِعت الخوارزميات واستعملت . فعله لإنجاز مهمة ما

ياضية بشكلٍ أساسي في الرياضيات؛ فاعتبرت ظاهرةً ر
  .واعتبر المفهوم مفهوماً رياضياً

مفهوم الخوارزميات  (Landa, 1983: 175)ويستخدم لاندا 
بمعنى أوسع من المفهوم الرياضي؛ فيعرف الخوارزمية على 

اً ن العمليات أُحادية العنصر نسبيمكونة من سلسلة م"أنها 
دة لحل وتُؤَدى بطريقة منتظمة ومطَّرِدة تحت ظروف محد

ويجد المرء وفقاً لهذا التعريف ". مشكلات من صنف معين
خوارزميات رياضية كقواعد قسمة عدد على عدد آخر، كما 
يجد خوارزميات غير رياضية في الحياة اليومية كخطوات 

  .إجراء مكالمة أو خطوات تشغيل سيارة
ات ويكون الحلُّ في العمليات الخوارزمية معروفاً وخطو

 ل إعطاءهسالبحث عن الحل أو الوصول إليه معروفة؛ مما ي
تعليمات دقيقة حول كيفية تنفيذ العملية، وتُسمى هذه التعليمات 
التي تحدد هذه العمليات أُحادية العنصر التعليمات الخوارزمية 

  .Algorithmic Prescriptions or Algorithmة الخوارزميأو 
إلى نوعٍ آخر من ) (Landa, 1983: 175ويشير لاندا 

العمليات غير العمليات الخوارزمية يسميه العمليات الموجهة 
Heuristic Processes مكونة من سلسلة من "، وهي عمليات

العمليات غير أحادية العنصر أو من عمليات أحادية العنصر 
؛ "لا تُؤَدى بطريقة منظمة ومطَّرِدة تحت الظروف نفسها

ية البحث عن أداة قادرة على حلِّ مشكلة فنية ومثالها عمل
. عندما لا تساعد أي من الأدوات المتوافرة على حلِّ المشكلة

خطوات البحث عنه أو  ويكون الحلُّ في هذه العمليات و
ه غير معروفة، مما يعني عدم القدرة على إعطاء الوصول إلي

 عليمات موجهةطى بدلاً من ذلك تتعليمات محددة ودقيقة؛ فتُع
  .Heuristic Directionsللحلِّ 

نظرية أو نموذجاً في التدريس  (Landa, 1983)لقد طور لاندا 
تُستَخدم فيها الخوارزميات كطريقة في التدريس، وسميت نظريته 

 The Algo-Heuristicالموجهة - نظرية التدريس الخوارزمية

Theory of Instruction رِفَت باسمه؛ إذ يشير ريجليوث وع
(Reigeluth, 1983) ى باللانديات إلى أنَّها تسمLandamatics .

نَّها مبنية على علم النفس ااً؛ أي وهي نظرية موجهة معرفي
المعرفي، وتُعد من نظريات التعلم البنائي أو المرحلي على وجه 

ويعد ريجليوث . Structural Learning Theoryالتحديد 
(Reigeluth, 1983)  نظرية لاندا من أقدم النظريات والنماذج

 تم تطبيقالتدريسية المبنية على علم النفس المعرفي؛ إذ 
اللانديات في تطوير مواد دراسية في فروع المعرفة المختلفة؛ 

الأكاديمي والصناعي والعسكري، ودلَّ  تفي المجالا فطُبقَت
مت فيها على أنَّها استخدامها في مختلف المواقع التي استخد
  .التدريسوتسمح بتحسن مهم في فاعلية الأداء والتعلم 
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ويركِّز علم النفس المعرفي ونظريات ونماذج التعلُّم 
) التعلّم ذا المعنى(البنائي أو المرحلي على ما يسمى 

Meaningful Learning هيو؛ إذ يشير كنشن (Kinchin and 

Hay, 2000)  نوفاك إلى أنNovak  المعرفة مبتكرة يرى أن
أكثر منها مكتشفة؛ فالإنسان منذ الولادة وحتى الموت يبني 
ويعيد بناء معاني الحوادث والأشياء التي يشاهدها، وأن تطور 

اً بناؤها يمكن أن يمثَّلَ بيانيهذه المعرفة التي تُبنى ويعاد 
ى ويساعد تعلم عملية البناء هذه عل ،باستخدام خرائط المفاهيم

أن تقود إلى تعلّم ذي معنى، وذلك من خلال إظهار علاقات 
وروابط للطلبة لم تكن مدركة من قبل ومن خلال عملها 

  .كنقطة تركيز للتواصل بين المعلم والطلبة
 (Romance and Viltale, 1999) فيلتيلويشير رومانس و 

إلى أن الخوارزميات ضرورية لكفاية حلِّ المشكلة في التعلم 
حق؛ ففي تصور التعلم كعملية بنائية مرحلية، تَعد الأبحاث اللا

مكونة من Conceptual Knowledge و العلوم الراهنة المعرفة 
الحقائق والمفاهيم والمبادئ وعلاقاتها البينية، ويعكس الفهم 
المفاهيمي بشكل أولي العلاقات الممثلة على شكل تعميمات أو 

ثل هذه الافتراضات والتعميمات افتراضات، وعندما تُستَخدم م
كمكونات أساسية ضمن الإجراءات أو الخوارزميات أو 
القواعد تُصبح في النهاية شكلاً من أشكال المعرفة الإجرائية، 

معاً، فإن هذه الأشكال من المعرفة ضرورية  تتخذوعندما 
وعندما ينشأ الفهم . لكفاية حلِّ المشكلة في التعلم اللاحق

ن اإما : شكل تراكمي، فإن أحد شيئين يحدث عادةالمفاهيمي ب
البناءات  –المعرفة الجديدة تُدمج مع منظومة المعرفة الراهنة 

ن منظومة اأو  – Organizational Structuresالتنظيمية 
المعرفة الراهنة يعاد بناؤها على شكل شبكات مفاهيمية أكثر 

  .شمولية وتنظيماً
في سياق التعلم البنائي المرحلي من وتأتي نظرية لاندا 

حيث تعرضها إلى فهم ووصف عمليات محددة تُحول المعرفة 
الذي يتطلب تحليل العمليات  الأمرإلى مهارات وقدرات، 

عمليات معرفية أُحادية المعرفية المعقدة غير الملاحظة إلى 
في تعرضه  (Reigeluth, 1983) ريجليوثيشير و. العنصر

ة إلى أن أهم مميزة لهذه النظرية أنَّها تدعو إلى لهذه النظري
تحليل العمليات المعرفية المعقدة غير الملاحظة إلى عمليات 
غير قابلة لمزيد من التجزئة تُسمى عمليات معرفية أحادية 

يتم اختيارها فيما  Elementary Cognitive Operationsالعنصر
  .بعد كمحتوى تدريسي يقَدم للطلبة

يما يتعلق بتسلسل هذه العمليات أحادية العنصر؛ فأهم وف
 Snowball Methodما يميزها ما يسمى طريقة كرة الثلج 

لتعليم سلسلة عمليات صغيرة تُكَون مجتمعة عملية عقلية 

  :ويستلزم هذا اتباع التسلسل التالي. كاملة
يتم تعليم العملية أحادية العنصر الأولى في السلسلة ويتم  .أ 

 .درب عليها وحدهاالت
يتم تعليم العملية أحادية العنصر الثانية في السلسلة  .ب 

والتدرب عليها وحدها ثم التدرب عليها مع العملية 
 .الأولى

يتم تعليم العملية أحادية العنصر الثالثة والتدرب عليها  .ج 
وحدها ثم التدرب عليها مع العمليتين الأولى والثانية، 

ات أحادية العنصر؛ حيث وهكذا حتى تنتهي جميع العملي
يتم تعلم كلٍّ منها والتدرب عليها وحدها ثم التدرب عليها 

 .مع سابقاتها
نظرية في التدريس  (Scandora, 1983)لقد طور سكاندورا 

 ريجليوثويرى . مبنية على علم النفس المعرفي أيضاً
(Reigeluth, 1983)  النظريتين متشابهتان إلى حد كبير؛ أن

رفية التوجه، وتقوم على تحليل الأداء المعقد إلى فكلتاهما مع
عمليات صغيرة غير قابلة للتجزئة تُسمى عند لاندا عمليات 

 Atomicأحادية العنصر وتُسمى عند سكاندورا عناصر ذرية 

Components وتقوم كلتاهما على استراتيجيات اختيار ،
ان وتسلسل هذه العمليات وهي استراتيجيات متشابهة، وإن ك

فإنه يتم عند  Rulesالاختيار يتم عند سكاندورا على القواعد 
وربما يكون الفرق بينهما . لاندا على أساس الخوارزميات

بسيطاً يتمثل بطريقة تسلسل العمليات؛ ففي حين يتبع لاندا 
الطريقة التراكمية في التسلسل التي يشبهها بكرة الثلج التي 

ن التسلسل الذي يتبعه تكبر تدريجياً في أثناء سيرها، فإ
سكاندورا يقوم على اختيار المسار الأسهل ثم التقدم لتعليم 

  .المسارات الأكثر تعقيداً تدريجياً
 (Eitel, Kanz and Hortig, 2000)هورتج يعد ايتل وكانز و

وقد . الخوارزميات التربوية شكلاً خاصاً من خرائط المفاهيم
دوير، وبنتو بين كلٌّ من جوزتيلو، وسميث و

 Guastello, 2000; Smith and Dwyer, 1995; Pinto)وزيتز

and Zeits, 1997) خرائط المفاهيم مهما اختلفت في الألفاظ ن ا
المستخدمة فيها إلاّ أنَّها تمثيل بياني لمفهوم معين في نظام أو 

عمومية منه، كما  مي مع مفاهيم أكثر عمومية وأقلترتيب هر
بناء العلاقات البينية بين المفاهيم  مفاهيتُظهر خرائط الم

بواسطة ربط مفهوم بمفهوم آخر من خلال تفسير تلك العلاقة 
  .باستخدام كلمة رابطة
إلى أن هناك هبة من  (Okebukola, 1992)وأشار أُكيبوكولا 

النشاطات البحثية حول خرائط المفاهيم كأداة لتعزيز التعلم ذي 
إلى ما وراء التعلم الاستظهاري المعنى؛ إذ تذهب بالمتعلم 

 Romance)تيل لكما أشار رومانس وفي. ليحصل فهماً عميقاً
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and Viltale, 1999)  اتإلى ضرورة استخدام الخوارزمي
والتعلم ذو المعنى . وخرائط المفاهيم كمكون لكفاية حلِّ المشكلة

وحلُّ المشكلة ليس حكراً على مجال دراسي معين، وإنَّما هي 
  .هداف تربوية مهمة لجميع المناهج المدرسيةأ

ويمكن أن ينظر إلى المعرفة في أحكام التجويد على أنها 
معرفة مفهومية؛ إذ يقتضي الأمر تعلم هذه الأحكام كمفاهيم 
تدرس كالمفاهيم في الحقول الأخرى؛ فالإظهار والإقلاب من 

ن لكلٍ أحكام النون الساكنة والتنوين من أحكام التجويد مفهوما
منهما اسمه، وتعريفه، وخصائصه، وأمثلة ينطبق عليها 

، و )لا أمثلة(وأمثلة لا ينطبق عليها المفهوم ) أمثلة(المفهوم 
يمكن أن تدرس كما تدرس مفاهيم المساحة والضرب 
والمضاعف المشترك الأصغر في الرياضيات باستخدام 

  .الطريقة العرضية أو الاستجوابية
إلى أحكام التجويد كمعرفة إجرائية  ويمكن أن ينظر

عقلية؛ إذ يقتضي الأمر تعلم هذه الأحكام كخوارزميات، 
فلتحديد حكم التجويد الصحيح في كلمة في آية معينة، يمكن 

ويمكن عندئذ . تباع سلسلة من الخطوات لإنجاز هذه المهمةا
أن تدرس هذه الأحكام كما تدرس خوارزميات عملية الضرب 

ويتضح . ة تحديد المضاعف المشترك الأصغروعملية كيفي
بذلك أنه ليس لأحكام التجويد أي خصوصية تميزها عن 
غيرها من المعرفة المفهومية أو المعرفة العلمية الإجرائية إلا 

  .ارتباطها بالقرآن الكريم
هدف تلاوة ) 1990(التعليم وقد حددت وزارة التربية و

خاصاً لمنهاج التربية  القرآن الكريم وفق أحكام التجويد هدفاً
الإسلامية لمرحلة التعليم الأساسي، كما عدت إتقان الطالب 
لفظ النون الساكنة وتطبيق أحكامها عند التلاوة من الأهداف 

كتاب . الخاصة للصف الخامس الأساسي عضولتحقيق ذلك، و
باسم مقرر التلاوة والتجويد لكلِّ صف بدءاً من الصف 

حت فيه المفاهيم الأساسية والمعاني الخامس بحيث وض
الإجمالية والتوجيهات المناسبة للسور المقررة، إضافة إلى 
بيان أحكام التجويد ووضع التطبيقات عليها استجابة 
لمواصفات كتب التربية الإسلامية التي يوضحها الخط 
العريض الخامس من الخطوط العريضة لمنهاج التربية 

  .ليم الأساسيالإسلامية لمرحلة التع
وقد دعا الخط العريض السادس الذي يوضح الأساليب 
والأنشطة إلى مراعاة المنهج للتناسب بين المادة التعليمية لكلِّ 
فرع من فروع منهاج التربية الإسلامية وطريقة تدريسه، 
ونصح المعلمين باتباع أُسلوب حلِّ المشكلة من جهة واتباع 

أخرى بحيث تُقَدم بطريقتين؛ أُسلوب تحليل المفاهيم من جهة 
تقوم الأولى على البدء بإعطاء أمثلة على المفهوم واستخلاص 

وهي الطريقة التي تسير  –التعريف أو القاعدة التي تمثلها 
عليها كتب التربة الإسلامية في الأردن في تدريس أحكام 

بينما تقوم الطريقة الثانية على البدء بإعطاء  –التجويد 
  .القاعدة ثم توضيحهما بالأمثلة التعريف أو

يبدو للوهلة الأولى إمكانية استخدام الخوارزميات في 
تحقيق الهدف المتعلق بأحكام التجويد وتحقيق أهداف أخرى 

ولما كان تدريس أحكام التجويد يبدأ في . مثل حلِّ المشكلة
الصف الخامس الأساسي، فإن الخوارزميات تبدو مناسبة له؛ 

أن الوقت  (Kinchin and Hay, 2000) يكنشن وهإذ يرى 
الأكثر مناسبة لاستخدام الخوارزميات يمكن أن يكون في 
المراحل المبكرة من تعليم الأطفال قبل أن تتشكل وترسخ 

كما أشار كوريو وشوارتز . عادات دراسية مرغوبة لديهم
(Curio and Schwartz, 1998)  ليس إلى إمكانية تعلم الأطفال

م تخدام الخوارزميات فحسب، و إنَّما إلى إمكانية تطويرهباس
  .اً العديد من الأمثلة في دراستهلخوارزميات خاصة بهم مقَدم

 
  ةـة الدراسـمشكل. 2

  
يعد إتقان أحكام التجويد من الأهداف المهمة لمنهاج 
التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الأساسي، وتشير الدراسات 

اهيم لى فعالية استخدام الخوارزميات وخرائط المفالمختلفة إ
 مناهج العلوم بفروعها المختلفة في تحسين تحصيل الطلبة في

(Reigeluth, 1983) إلى فعالية استخدام  ريجليوث، كما أشار
نظرية لاندا في مختلف المجالات الأكاديمية والصناعية 

ية وإذا نظر إلى أحكام التجويد كمعرفة علم. والعسكرية
فهل  إجرائية، فإنه يمكن تدريس هذه الأحكام كخوارزميات؛

سيكون للخوارزميات الفعالية نفسها لو استخدمت في تدريس 
أحكام النون الساكنة والتنوين من أحكام التجويد للصف 

  الخامس الأساسي؟
 Merrill, 1983; Merrill and)، وميرل وتنيسونويقَدم ميرل

Tennyson, 1977)  م فيه  ماً في تدريس المفاهينموذجتُستَخْد
طريقتان، تقوم الأولى المسماة الطريقة الاستجوابية 

Inquisitory Method  على البدء بتقديم أمثلة إيجابية وأخرى
سلبية على القاعدة أوالمفهوم ليستخلص منها التعريف أو 

ية القاعدة، بينما تقوم الطريقة الثانية المسماة الطريقة العرض
Expository Method  على البدء بعرض التعريف أو القاعدة

؛ وهما طريقتان يمكن وشرحها ثم عرض أمثلة تطبيقية
استخدامهما في تدريس أحكام التجويد إذا نُظر إليها كمعرفة 

فأي هذه الطرق الثلاث ستكون الأفضل في تدريس . مفهومية
تجويد لطلبة الصف أحكام النون الساكنة والتنوين من أحكام ال
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وهكذا فإن الدراسة تحاول أن تقارن أثر  الخامس الأساسي؟
الطريقتين العرضية والاستجوابية اللتين يمكن أن تستخدما في 
تدريس أحكام التجويد كمعرفة مفهومية بأثر طريقة 
الخوارزميات التي يمكن أن تستخدم في تدريس أحكام التجويد 

  .كمعرفة علمية إجرائية
تحديد مشكلة الدراسة في أنَّها تسعى إلى استقصاء يمكن 

فعالية الخوارزميات في تدريس طلاب الصف الخامس 
الأساسي أحكام النون الساكنة و التنوين مقارنة بالطريقتين 

ويمكن للدراسة تحقيق هدفها بالإجابة . الاستجوابية والعرضية
ة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائي: عن سؤالها الرئيس

)α=0.05 ( لمادة في تحصيل طلاب الصف الخامس الأساسي
  أحكام التجويد تُعزى لطريقة التدريس المستخدمة؟

  
  ةـة الدراسـأهمي

نها تُجرى على مادة أتكتسب هذه الدراسة أهميتها من 
) التربية الإسلامية(في منهاج مهم ) أحكام التجويد(مهمة 

هذه المادة  للصف الخامس الأساسي الذي يتعرض لدراسة
  .لأول مرة

نها تسد ثغرة مهمة في أوتكتسب الدراسة أهميتها من 
الأدب التربوي في مجال طرق تدريس التربية الإسلامية 

نها أكما تكتسب أهميتها من . بعامة وأحكام التجويد بخاصة
التي تحاول  –في حدود علم الباحث –الدراسة الأولى 

كام التجويد للصف س أحاستقصاء أثر الخوارزميات في تدري
؛ فمعظم الدراسات كانت على مناهج الخامس الأساسي

 ,Elheleu)الرياضيات والعلوم بفروعها حيث أوصى الحلو 

بإجراء المزيد من الدراسات ليس فقط في موضوعات  (1997
  .العلوم وإنَّما في مجالات المعرفة الأخرى للطلبة العرب

  
  محددات الدراسة

تدريس أحكام النون الساكنة  ة علىاقتصرت هذه الدراس )1
التنوين من أحكام التجويد في منهاج التربية الإسلامية و

ذر عند حللصف الخامس الأساسي، الأمر الذي يعني ال
تعميم نتائجها على موضوعات أخرى في المنهاج نفسه 

 .أو في المناهج الأخرى
اقتصرت هذه الدراسة على الطلاب الذكور في الصف  )2

ساسي، الأمر الذي يعني الحذر عند تعميم الخامس الأ
نتائجها على طالبات الصف نفسه أو على طلاب 

 .وطالبات صفوف أخرى
اقتصرت هذه الدراسة على قياس تحصيل الطلبة في  )3

العمليات المعرفية دون المهارات؛ إذ تقيس قدرة الطالب 

ي كلمات منتقاة من آيات على تحديد حكم التجويد ف
س قدرة الطالب على تلاوة هذه الآيات لا تقيقرآنية و

 .مراعياً أحكام التجويد
  

  التعريفات الإجرائية. 3
 

قدرتها على تحقيق الأهداف التربوية : فعالية الخوارزميات
على مستوى التطبيق من المجال المعرفي وتقاس باختبار 

ك مقارنة ذلالذي أعده الباحث لهذا الغرض والتحصيل 
  .الطريقة العرضيةية وبالطريقة الاستجواب
طريقة التدريس المبنية على نظرية : طريقة الخوارزميات

تقوم على تجزئة عملية و ،)3(ا و يبينها الملحق رقم لاند
عمليات صغيرة بحيث  تحديد حكم التجويد المناسب إلى

منها ويتدرب الطالب على كلٍّ منها على حدة  تُعلَّم كل
العمليات الصغيرة السابقة ثم يتدرب الطالب عليها وعلى 

اذهب إلى : لها، مقدمة للطالب توجيهات خوارزمية مثل
أنّه ساكن، من التنوين وحرف النون في الكلمة وتأكد 

ابحث عن الحرف الذي يلي التنوين أو النون الساكنة 
الهمزة، الهاء، العين، (فإن كان أحد الحروف التالية 

حيث ينطَق بالنون يكون الحكم إظهاراً، ) الغين، الخاء
  .نطقاً ظاهراً من غير غنة

طريقة التدريس المبنية على نظرية : الطريقة الاستجوابية
ميرل و تقوم على تقديم أمثلة من آيات قرآنية على حكم 
التجويد المعني ليستنتج الطلاب من خلال الأسئلة السابقة 

  .)2(، ويبينها الملحق رقم القاعدة أو حكم التجويد
طريقة التدريس المبنية على نظرية ميرل : ة العرضيةالطريق

وتقوم على تقديم القاعدة أو حكم التجويد المعني وشرحه 
ويبينها  ،ثم تزويد الطلاب بأمثلة من آيات قرآنية عليه

  .)1(الملحق رقم 
الأهداف التربوية من أحكام : التحصيل في أحكام التجويد

ها الطالب، ويقاس النون الساكنة والتنوين التي يحقق
  .باختبار التحصيل الذي أعده الباحث لهذا الغرض

  
  الدراسات السابقة. 4

 
تستقصي هذه الدراسة فعالية الخوارزميات كطريقة في 
تدريس أحكام التجويد مقارنة مع كلٍّ من الطريقتين العرضية 

بقة في اويمكن بذلك تصنيف الدراسات الس. والاستجوابية
راسات المتعلقة بالخوارزميات، والدراسات نوعين هما الد

  .المتعلقة بالطريقتين العرضية والاستجواية
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  الدراسات المتعلقة بالخوارزميات: النوع الأول
إذا أُخذَت الخوارزميات كاستراتيجية مختلفة عن خرائط 

: المفاهيم، يمكن تمييز نوعين من الدراسات في هذا المجال
جال الخوارزميات الرياضية النوع الضخم والأكبر في م

وكيفية تعليمها وتطوير قدرة الطلبة على اكتشاف خوارزميات 
 Curio and)خاصة بهم مثل دراسة كوريو وشوارتز 

Schwartz, 1998)  مجال استخدامها كطريقة والنوع الأقل في
تمكن الباحث من الحصول على دراسة واحدة و ،للتدريس

(Eitel, Kanz and Hortig, 2000)  تقترح استخدامها كأُسلوب
في التعليم الطبي إبداعي.  

وإذا أُخذت الخوارزميات كنوع خاص من خرائط المفاهيم 
؛ (Eitel, Kanz and Hortig, 2000)وهارتج وكانز كما يرى إيتل 

فالدراسات في خرائط المفاهيم كثيرة يمكن تصنيفها في فئتين 
  .رئيستين

تتطرق إلى واحد مما  تحليليةدراسات نظرية : الفئة الأولى
  :يلي

 ,Kinchin and Hay)تعريف خرائط المفاهيم وأصولها  .أ 

2000). 
 Romance and)إمكانية استخدامها على المستوى الجامعي  .ب 

Viltale, 1999). 
 , Kinchin)إمكانية استخدامها ومميزاته في تدريس العلوم  .ج 

2000; Dorough and Rye, 1997)  أو إدارة الأعمال
 Pinto and)أو الطب  (Lawless, 1998)دارة العامة والإ

Zeitz, 1997).  
 ,McAleese)نقد دراسات أُجريت على خرائط المفاهيم  .د 

1999). 
  :في المجالات الآتية دراسات عملية ميدانية: الفئة الثانية

 .(West, Park, Pomeroy and Sandoval, 2002)الطب  .أ 
ئط المفاهيم مع حيث قارنت فعالية استخدام خرا ،العلوم .ب 

؛ 1995؛ محمود، 1998القاروط، (الطريقة التقليدية 
 ,2003Tekkaya؛ السراني، 2000؛ زلوم، 1996عقروق، 

أو مع طريقة ) Elheleu, 1997; Guastello, 2000 ؛ 2003
أو مع  (Ritchie and Volkl, 2000)التجارب المخبرية 

 Smith and) استراتيجيات مختلفة في خرائط المفاهيم

Dwyer, 1995) ،2003؛ السيد. 
 .)2002بني ياسين، (الجغرافيا  –الدراسات الاجتماعية  .ج 
 .)2004الحجوج، (التربية الإسلامية  .د 
 ,Okebukola)أثر خرائط المفاهيم في تعلم حلّ المشكلة  .ه 

 Barenholz and)أو في تحصيل الطلبة واتجاهاتهم  (1992

Tamir, 1992)  2001ر، الدردو(أو في التفكير الناقد(.  

  :ويمكن تسجيل الملاحظتين الآتيتين على الدراسات السابقة
 .ندرة الدراسات المتعلقة بالخوارزميات .أ 
مجالات  في المتعلقة بخرائط المفاهيمالدراسات ندرة  .ب 

مواد العلوم الإنسانية بعامة والتربية الإسلامية بخاصة؛ إذ 
اء المجالات العلمية باستثن كانت جميع هذه الدراسات في

التي كانت في الجغرافيا ) 2002(بني ياسين  تيدراس
التي كانت في ) 2004(، والحجوج والتفكير الإبداعي

 .تدريس وحدة الفقه من منهاج التربية الإسلامية
كانت نتائج الدراسات السابقة الميدانية في مقارنة أثر  .ج 

 .خرائط المفاهيم بغيرها إيجابية لصالح خرائط المفاهيم
  

الدراسات المتعلقة بالطريقتين العرضية : ثانيالنوع ال
  والاستجوابية

هناك العديد من الدراسات التي درست فعالية كلٍّ من 
وقد كانت نتائج هذه . الطريقتين العرضية والاستجوابية

حيث كانت  ،الدراسات متباينة إلى حد التناقض في نتائجها
  :نتائجها على النحو التالي

وق الطريقة الاستجوابية على ت بعض الدراسات تفأثب .أ 
؛ خوالدة، 1982غباين، (الطريقة التقليدية، ومنها دراسات 

 ).1985؛ عبيدات، 1989
ت بعض الدراسات تفوق الطريقة الاستجوابية على أثب .ب 

؛ 1984الصباغ، (الطريقة العرضية مثل دراسات 
؛ 1985؛ المصري، 1983؛ المهر، 1982الساكت، 

 ).1990العويد، 
الدراسات تفوق الطريقة العرضية على  ت بعضأثب .ج 

 ).1985(الطريقة الاستجوابية كدراسة عكور 
ت بعض الدراسات عدم تفوق أي من الطريقتين أثب .د 

أبو سل، (العرضية والاستجوابية على الأخرى كدراسات 
 ).1988؛ الطالب، 1980؛ عزام، 1983؛ الشريف، 1987

ريقتين بعض الدراسات أن فعالية كلٍّ من الط أكد .ه 
الاستجوابية تعتمد على الموقف؛ إذ تتفوق ضية والعر

الطريقة العرضية على الاستجوابية في مواقف معينة، في 
حين تتفوق الطريقة الاستجوابية على العرضية في 

عبابنة، ربابعة و(من أمثلة هذه الدراسات و. مواقف أخرى
  ).1983؛ عبيدات، 1991

ات بالإضافة إلى تناقض ويلاحظ على هذا النوع من الدراس
نتائجها، ندرة الدراسات في مجال التربية الإسلامية؛ إذ لم 
يتسن الحصول إلا على دراسة واحدة فقط وهي دراسة خوالدة 

) الاكتشاف(التي قارنت الطريقة الاستجوابية ) 1989(
  .بالطريقة التقليدية
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  :يمكن تسجيل الملاحظات التالية على الدراسات السابقةو
ن خرائط م مستقلاً اًاعتبرت الخوارزميات نوع إذا )1

فإن الدراسات في استعمالها في العلوم الإنسانية  ،المفاهيم
من خرائط  اًوإذا اعتبرت الخوارزميات نوع. كانت نادرة

المفاهيم؛ فإنه بالرغم من وجود بعض الدراسات في 
استعمال خرائط المفاهيم في العلوم الإنسانية، إلا أنها 

 .درة في مجال التربية الإسلاميةكانت نا
بالرغم من وجود دراسات في استعمال كلٍّ من الطريقتين  )2

العرضية والاستجوابية في مختلف المجالات، إلا أنها 
كانت نادرة في مجال التربية الإسلامية؛ وقد جاءت هذه 

 .الدراسة في مجال التربية الإسلامية
ن الطريقتين ثر كلٍّ مبالرغم من وجود دراسات قارنت أ )3

الاستجوابية، إلا أن الباحث لم يجد دراسة واحدة العرضية و
قارنت بين أثر الخوارزميات و أي من الطريقتين العرضية 

وقد تكون هذه الدراسة الوحيدة التي حاولت . والاستجوابية
 .مقارنة فعالية هذه الطرق الثلاث في دراسة واحدة

  
  طريقة الدراسة وإجراءاتها. 5

  
  عينتهامجتمع الدراسة و

تكون مجتمع الدراسة من طلاب الصف الخامس الأساسي 
التابعة لمديرية  مدرسة الصافي الأساسية للذكورالذكور في 

التربية والتعليم للواء الأغوار الجنوبية من محافظة الكرك في 
وقد تم اختيار مدرسة الصافي . الإقليم الجنوبي من الأردن

استعداد معلم : يقة قصدية لأسباب منهاالأساسية للذكور بطر
الصف الخامس في هذه المدرسة للتعاون مع الباحث لإنجاز 
التجربة، واحتواء هذه المدرسة على ثلاث شُعب للصف 

الخامس مما يمكن من تدريس كلِّ شعبة وفق واحدة من طرق 
وقد بلغ عدد الطلاب في الشُعب الثلاث . التدريس الثلاث

ب متكافئة كن إعادة توزيعهم لإنتاج ثلاث شُعطالباً أم) 96(
؛ بحيث مدرسهم وسجلات تحصيلهم في المستوى وفقاً لرأي

ذوي التحصيل : قسم الطلاب إلى ثلاث مجموعات أولية
الجيد، وذوي التحصيل المتوسط، وذوي التحصيل المتدني، 
ثم وزعت كل مجموعة بطريقة عشوائية على شعب الدراسة 

ت الطرق الثلاث على الشُعب الثلاث بطريقة ، ووزعالثلاث
طالباً ودرست ) 34(وقد تكونت الشعبة الأولى من . عشوائية

) 35(وفق الطريقة العرضية، وتكونت الشعبة الثانية من 
طالباً ودرست وفق طريقة الخوارزميات، وتكونت الشعبة 

  .جوابيةطالباً ودرست وفق الطريقة الاست) 27(الثالثة من 
  

  أداة الدراسة
لقياس تحصيل الطلاب في أحكام النون الساكنة والتنوين، 
قام الباحث باستطلاع هذه الأحكام في الكتاب المدرسي للصف 

الإظهار، والإخفاء، والإقلاب، : الخامس الأساسي وكانت
وبنى اختباراً تحصيلياً من . والإدغام بغنة، والإدغام بغير غنة

فقرة بواقع خمس ) 25(متعدد تكون من نوع الاختيار من 
فقرات على كلِّ حكم، وتمثل كلُّ فقرة منها آية قرآنية من غير 
الآيات الواردة كأمثلة في الكتاب المدرسي، ووضع أمام كلٍّ 
منها الأحكام الخمسة ليختار الطالب الحكم المناسب بعد أن تم 

ين الجدول ويب. تمييز موقع الحكم المقصود في الآية المعنية
. توزيع فقرات الاختبار على أحكام التجويد المعنية) 1(رقم 

وأُعطيت الإجابة الصحيحة على كلّ فقرة علامة واحدة في 
حين أُعطيت الإجابة الخاطئة صفراً، وتكون بذلك العلامة الدنيا 

  ).25(في الامتحان صفراً في حين تكون العلامة القصوى 
  

  )1(الجدول رقم 
  .ت الاختبار على أحكام التجويد المعنيةتوزيع فقرا

 
 حكم النون الساكنة أو التنوين

 المجموع إقلاب إظهار إخفاء إدغام بغنة إدغام بغير غنة
  النون الساكنة

  تنوين الفتح
  تنوين الكسر
 تنوين الضم

2  
1  
1  
1 

2  
1  
1  
1 

2  
1  
1  
1 

2  
1  
1  
1 

2  
1  
1  
1 

10  
5  
5  
5 

 25 5 5 5 5 5 المجموع
  

رِضالاختبار على لجنة من معلمي الصف الخامس  وقد ع
للتأكد من صدقه وشموليته لأحكام النون الساكنة والتنوين 

ومدى مناسبته للصف الخامس وعدم اشتماله على أي من 
الأمثلة الواردة في الكتاب المدرسي، كما طُبق على عينة 
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استطلاعية من خارج عينة الدراسة للتأكد من وضوح 
حصة (جابة ومناسبة الوقت المخصص للإجابة تعليمات الإ

وقد حسب معامل ثبات الاختبار على ) دقيقة 45صفية مدتها 
 -جميع أفراد عينة الدراسة باستخدام معادلة كودر

فاعتبر مقبولاً ) 0.91(فكان ) KR20( 20رتشاردسون 
  .لأغراض الدراسة

  
  متغيرات الدراسة والمعالجة الإحصائية

ة أثر متغير مستقل واحد هو طريقة تستقصي هذه الدراس
الطريقة الاستجوابية، والطريقة  –التدريس بثلاثة مستويات 

في متغير تابع واحد هو  –العرضية، وطريقة الخوارزميات 
. التنوينحكام النون الساكنة وتحصيل الطلاب في مادة أ

 Quasi-Experimentalالتصميم شبه التجريبي  واستخدم الباحث

Design  تحليل التباين جراء هذه الدراسة، في حين استخدم لإ

لتحليل  One-Way Analysis of Variance (ANOVA)الأحادي 
إضافة إلى أساليب الإحصاء الوصفي المتمثلة  ،بيانات الدراسة

بالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات 
 اًفروقولما كشف تحليل التباين الأحادي . مجموعات الدراسة

فقد استخدم الباحث اختبار ) 0.05 <ح (ذات دلالة إحصائية 
للمقارنات البعدية لتحديد  Newman-Keulsكولز  - نيومان

  .المجموعة التي كانت الفروق لصالحها
  

  ةـج الدراسـنتائ. 6
 
كشف تحليل التباين الأحادي وجود فروق ذات دلالة 

لمجموعات بين المتوسطات الحسابية ) 0.05 <ح (إحصائية 
ويبين الجدول . الدراسة تُعزى لطريقة التدريس المستخدمة

  .نتيجة هذا التحليل) 2(رقم 

  
  )2(الجدول رقم 

  .نتائج تحليل التباين الأحادي لعلامات مجموعات الدراسة
 

 قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
  بين المجموعات

 داخل المجموعات
267.66  
1571.08 

2  
93 

133.83  
16.89 

7.92 

  
  

  )3(الجدول رقم 
  .كولز للمقارنات البعدية بين مجموعات الدراسة –نتائج اختبار نيومان 

  
 مجموعة الطريقة العرضية مجموعة الطريقة الاستجوابية مجموعات الدراسة

  مجموعة طريقة الخوارزميات
  13.71= المتوسط              
  2.60= الانحراف المعياري  

  مجموعة الطريقة العرضية
  11.94= المتوسط            
  4.13= الانحراف المعياري 

  مجموعة الطريقة الاستجوابية
  9.52= المتوسط            
 4.48= الانحراف المعياري 

  
4.19  

)5.63*(  
  

2.42  
)3.25*(  

  
-- 

  
1.77  

)2.38(  
  
--  
  
  
-- 

  
لتي كانت الفروق لصالحها، استخدم ولتحديد المجموعة ا

يبين الجدول رقم و. للمقارنات البعدية كولز –اختبار نيومان 
  .نتائج هذا الاختبار) 3(

يمثل الرقم المحصور بين قوسين الفرق بين : ملاحظة
  .المحسوبة qالمتوسطين، بينما يمثل الرقم الآخر قيم 

  .0.05 <ح *
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  :يةالنتائج الآت) 3(تتضح من الجدول رقم 
بين ) 0.05 <ح (وجود فروق ذات دلالة إحصائية  .أ 

متوسط علامات الطلاب الذين درسوا باستخدام طريقة 
ومتوسط علامات الطلاب ) 13.71= س(الخوارزميات 

 )9.52= س( الذين درسوا باستخدام الطريقة الاستجوابية
 .لصالح طريقة الخوارزميات

بين ) 0.05 <ح (وجود فروق ذات دلالة إحصائية  .ب 
طريقة ال متوسط علامات الطلاب الذين درسوا باستخدام

ومتوسط علامات الطلاب الذين ) 11.94 =س( العرضية
) 9.52= س( الاستجوابيةدرسوا باستخدام الطريقة 

 .العرضيةطريقة اللصالح 
بين ) 0.05 >ح (عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  .ج 

خدام الطريقة متوسط علامات الطلاب الذين درسوا باست
والطلاب الذين درسوا باستخدام ) 11.94=س (العرضية 

  .)13.71=س ( الخوارزمياتطريقة 
  

  جـة النتائـمناقش. 7
  

أظهرت نتائج هذه الدراسة تفوق كل من طريقة 
 ؛الخوارزميات والطريقة العرضية على الطريقة الاستجوابية

 وطريقةفي حين تساوى أثر كل من الطريقة العرضية 
كانت المهمة المتضمنة في إجابة الطلاب على . الخوارزميات

أداة الدراسة تحديد حكم النون الساكنة والتنوين، وهو هدف 
قد يعود و. يقع على مستوى التطبيق في المجال المعرفي

والطريقة العرضية طريقة الخوارزميات كلٍّ من تفوق سبب 
ة الاستجوابية استخدام الطريقعلى الطريقة الاستجوابية إلى 
فهي طريقة أعدها ميرل  ؛لغير الغرض الذي أعدت له

(Merrill, 1983)  في نظريته المسماة نظرية عرض العناصر
Component Display Theory  لتحقيق أهداف على مستوى

الاكتشاف فعجزت عن تحقيق أهداف على مستوى التطبيق، 
لى ن الطريقة العرضية أُعدت لتحقيق أهداف عافي حين 

وتتفق هذه . مستوى التطبيق، فحققت ما وجدت من أجله
وعكور ) 1991(النتيجة مع نتائج دراستي ربابعة وعبابنة 

اللتين كشفتا تفوق الطريقة العرضية على ) 1985(
  .الاستجوابية في تحقيق أهداف على مستوى التطبيق

وفي الوقت الذي استخدمت فيه الطريقة الاستجوابية 
التطبيق غير مؤهلة لتحقيقها؛ فإن مستوى على لتحقيق أهداف 

طريقة الخوارزميات تبدو مؤهلة لذلك من خلال التحركات 
مهمة تحديد حكم التجويد  تقوم على تفكيكإذ  ؛التي تُنَفَّذ فيها

إلى عمليات أحادية العنصر، ثم تقدم ) عملية عقلية إجرائية(

 Algorithmicذلك تعليمات خوارزمية دقيقة وواضحةبناء على 

Prescriptions or Algorithms   على شكل سلسلة من الخطوات
وربما يكون هناك . والإرشادات الدقيقة لإنجاز هذه المهمة

سبب آخر لتفوق طريقة الخوارزميات يعود إلى طبيعة المهمة 
ن كل ما يحتاجه اإذ  ؛نفسها؛ فالمهمة سهلة وليست معقدة

اكنة ثم ينظر للحرف الذي الطالب هو التأكد من أن النون س
حيث لكل حكم من أحكام النون  -يلي حرف النون والتنوين 

ثم يحدد بعد ذلك الحكم المناسب بناء  - الساكنة حروف معينة
وربما اختلفت  ،على الحرف الذي يلي النون الساكنة أو التنوين

  .النتائج لو كانت العمليات التي تدرس عمليات عقلية معقدة
الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة كشفت نتائج 

إحصائية بين متوسط علامات المجموعة التي درست 
ومتوسط المجموعة التي الخوارزميات  باستخدام طريقة

وتعني هذه النتيجة أن . العرضيةدرست باستخدام الطريقة 
الطريقتين متكافئتان في تحقيق أهداف على مستوى التطبيق، 

من خلال تفوقهما على الطريقة  وقد كان هذا التكافؤ واضحاً
  .الاستجوابية وعدم تفوق إحداهما على الأخرى

  
  اتـالتوصي. 8

  
يوصي الباحث اللجان التي تقوم بإعداد دروس أحكام 
التجويد في كتب التربية الإسلامية، باستخدام الطريقة 

تعليم الطالب تحديد حكم التجويد  يرادالعرضية عندما 
بحيث تقدم الحكم المعني في  ،يةالمناسب في آيات قرآن

وشرحه ) أو التعريف(مرحلتين تقوم الأولى على تقديم الحكم 
شرحاً وافياً، ثم عزل خصائص المفهوم بتحديدها، ثم تقديم 
مجموعة من الأمثلة واللاأمثلة على المفهوم بحيث تتنوع فيها 

تتناظر فيها غراق الخصائص المتغيرة للمفهوم والأمثلة لاست
لة واللاأمثلة لمقارنتها وتسهيل التعرف على الخصائص الأمث

المميزة للمفهوم، وتقوم المرحلة الثانية على تزويد الطالب 
بمجموعة أخرى متنوعة من الأمثلة واللاأمثلة ليتدرب على 

 .تحديد الحكم المناسب فيها
لما كانت طريقة الخوازميات ذات فعالية عالية، فإن و

ا في إعداد وتدريس أحكام التجويد، الباحث يوصي باعتماده
بحيث يزود الطالب بخوارزميات تتكون من سلسلة من 
الخطوات والإرشادات تبين له كيفية الوصول إلى تحديد 

 .صحيح لحكم التجويد في آيات قرآنية
معلمي يوصي الباحث بعقد ورشات تربوية لمساعدة و

قوم عليها على فهم الفكرة التي ت ومعلمات التربية الإسلامية
والطريقة العرضية وتدريبهم  طريقة الخوارزميات كلٌّ من
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على استخدامهما استخداماً صحيحاً لا يقف عند حد تكرار 
 .الأمثلة الموجودة في الكتاب المدرسي

لما كانت طريقة الخوارزميات قد أثبتت فعاليتها في و
إجراء دراسات تدريس أحكام التجويد، فإن الباحث يوصي ب

فعالية طريقة الخوارزميات في المواد الدراسية المختلفة  حول
 كقواعد اللغة العربية، والتربية الاجتماعية والوطنية

ن الاستقصاء فعاليتها في تدريس مثل هذه المواد، وبخاصة 
 .الدراسات المتعلقة بها في مواد العلوم الإنسانية نادرة

  
  )1(الملحق رقم 

  
  1مثلةخطوات وأ: الطريقة العرضية

  
  ):Merrill, 1983(خطوات الطريقة العرضية 

  مرحلة التقديم أو العرض: المرحلة الأولى
 .تقديم التعريف أو الحكم )1
 .شرح التعريف )2
 .)المميزة(عزل خصائص المفهوم الحرجة  )3
تقديم مجموعة من الأمثلة المتنوعة على المفهوم بحيث  )4

ن تستغرق الخصائص المتغيرة للمفهوم وتقديم مجموعة م
مع الأمثلة  هااللاأمثلة بحيث تناظر الأمثلة وعرض

 .كأزواج متناظرة
عند عرض كل مثال يحدد سبب اعتباره مثالاً، وعند  )5

عرض كل لا مثال يحدد سبب عدم اعتباره مثالاً على 
 .المفهوم

  مرحلة التدريب: المرحلة الثانية
يقدم فيها عدد جديد من الأمثلة على المفهوم وعدد آخر 

أمثلة في مجموعة واحدة، ليتدرب الطلبة على تصنيفها من اللا
  .إلى أمثلة ولا أمثلة على المفهوم

  
  الإظهار): 1(مثال 

نطقاً ظاهراً من  الساكنة أو التنوينالنطق بالنون : الإظهار
 بعدهما أحد حروف الإظهارغير غنة ولا تشديد عندما يقع 

  .الخاء، والغين، والحاء، والعين، والهاء، والهمزة: وهي
شريطة أن (وفيه نلفظ النون  ،الإظهار أحد أحكام التجويد

سواء كان تنوين فتح أو ضم أو (التنوين ، أو )ساكنةتكون 
والغنة صوت يخرج من (نطقاً صريحاً من غير غنة ) كسر

                                                 
كاملة وإنما هي أجزاء  المعروضة في أي من الملاحق دروساًلا تمثل الأمثلة  1

 .من دروس

أي نلفظه نوناً مخففة وليس نوناً (ولا تشديد ) أعلى الأنف
التنوين أحد الحروف عندما يأتي بعد النون الساكنة أو ) مشددة

). ء، هـ، ع، ح، غ، خ: التالية التي تسمى حروف الإظهار
وحتى يسهل عليك حفظ هذه الحروف فإنها تشكل الحرف 

  :ةالأول من كل كلمة من العبارة التالي
  أخي هـاك عـلماً حـازه غـير خـاسرٍ

  :حتى يكون الحكم إظهاراً يجب أن تتوافر الشروط الآتية
 .تنوين فيهاساكنة أو نون الكلمة يجب أن تكون  )1
، ع، هـ، ء: ويجب أن يأتي بعدهما أحد الحروف التالية )2

 .خ، غ، ح
  

  اللاأمثلة  الأمثلة
" نم ونجخْرم يهارصخُشَّعاً أب

اثدالأج"  
فتح  تنوينفي كلمة خشعاً جاء 
ة في الهمزثم جاءت بعده 

كلمة أبصارهم؛ فكان حكم 
  .الإظهارالتنوين 

"اقاًوهكأساً د"  
في كلمة كأساً جاء تنوين فتح 
و جاء بعده حرف الدال في 
كلمة دهاقاً وهو ليس من 
حروف الإظهار؛ فحكم 

  .التنوين هنا ليس الإظهار
  "كُلُّ من علَيها فَانٍ"

النون في كلمة من جاءت 
، وجاء بعدها حرف ساكنة
في كلمة عليها؛ فكان  العين

  .هارالإظحكم النون هنا 

متَّكئِين علَى فُرشٍ بطَائُنَها "
قرتَبإس نم"  

في كلمة متكئين جاءت النون 
مفتوحة وليست ساكنة؛ ولذلك 
وبالرغم من أنه جاءت بعدها 
الهمزة في كلمة على، كان 

  .حكمها ليس إظهاراً
  

فيما يلي مجموعة من الآيات القرآنية، ضع إشارة : تدريب
تي يكون حكم النون أو التنوين فيها إظهاراً مقابل الآية ال) √(

  .في الكلمات التي تحتها خط
1( " يهف يددلْنَا الحأَنْزويدشَد أسب". 
 ."في شَأنٍ يومٍ هوكُلُّ " )2
 ."االلهُ علَيهِم قَوماً غَضبتَتَولَّوا " )3
  

  الإقلاب): 2(مثال 
هما بلنطق هو قلب النون الساكنة والتنوين حين ا :الإقلاب

وتُغن بمقدار . إلى ميم عندما يأتي بعدهما حرف الباء
  .حركتين
 النونوفيه نغير حرف  ،أحد أحكام التجويد: قلابالا

سواء كان تنوين فتح أو ( التنوينو) ساكناشريطة أن يكون (
إلى ميم، عندما يأتي بعد النون الساكنة ) ضم أو كسر
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والغنة صوت يخرج (ة والتنوين حرف الباء ونلفظه ميماً بغن
والحركة تقدر بزمن رفع (بمقدار حركتين ) من أعلى الأنف

  ).طرف إصبع السبابة وخفضه
يظهر من التعريف أنه حتى يكون الحكم إقلاباً، يجب 

  :توافر شرطين
 .تنوينأو فيها ساكنة أن تكون نون الكلمة  )1
 .الباءويجب أن يأتي بعد النون الساكنة أو التنوين حرف  )2

 
 اللاأمثلة  لةالأمث

" يها فم اءالأنْب نم مهاءج لَقَدو
رجدزم"  

النون في كلمة الأنباء جاءت 
 الباءوجاء بعدها حرف  ساكنة

؛ حيث الإقلابفكان حكم النون 
  .الأمباءتلفظ 

  "علَى أَن نُبدل أَمثَـالَكُم"
في كلمة نُبدل، جاءت النون 
متحركة؛ ولذلك وبالرغم من 

جاء بعدها حرف الباء، إلا  أنه
  .أنها لا تقلب إلى ميم

"لُونما تَعبِم االلهَ خَبِير إن"  
 تنوين في كلمة خبيرٌ، جاء

الباء ضم وجاء بعده حرف 
في كلمة بِما، فكان حكم 
التنوين الإقلاب؛ حيث تلفظ 

  .خبيرمبما ككلمة واحدة

"يمحر االلهَ غَفُور فإِن"  
تنوين  في كلمة غفورٌ، جاء

جاء بعده حرف الراء ضم و
وليس الباء؛ ولذلك لا يقلب 

  .التنوين ميماً

  
ضع إشارة . فيما يلي مجموعة من الآيات القرآنية: تدريب

لإقلاب اأمام الآية التي يكون فيها حكم النون أو التنوين ) √(
  في الكلمات التي تحتها خط

1( " إلا أّنبِفَاحشَة نأتيي نَةيبم". 
 ."الأغْنياء منكُم دولَةً بين يكُوني لاكَ" )2
 ."من بعدهموالَّذين جاءوا " )3
 ".ثَلاث شُعبٍ ظلٍّ ذيانطَلقُوا إلَى " )4
  

  )2(الملحق رقم 
  خطوات وأمثلة: الطريقة الاستجوابية
  

  :(Merrill, 1983)خطوات الطريقة الاستجوابية 
ريف المفهوم أو لا يقدم في هذه الطريقة أي من تع

خصائصه الحرجة؛ لأن مهمة الطلبة فيها استنتاج خصائص 
المفهوم وتركيبها ليصاغ منها تعريف للمفهوم، فخلافاً للطريقة 
العرضية يعد تعريف المفهوم هو نقطة نهاية لهذه الطريقة 

وتتكون هذه الطريقة من مرحلة واحدة هي . وليس نقطة بداية
رض فيها مجموعة متنوعة من مرحلة التدريب، حيث تُع

الأمثلة على المفهوم ومجموعة أخرى من اللاأمثلة ليقوم 
الطالب بمساعدة أسئلة سابرة من المعلم بمقارنة الأمثلة 
واللاأمثلة ليستنتج منها خصائص المفهوم ومقارنة الأمثلة 
بعضها ببعضها الآخر ليستنتج الخصائص المشتركة الحرجة 

  .ذه الخصائص تعريفاً للمفهومللمفهوم، ثم يصوغ من ه
  
 الإظهار): 1(مثال 

  المجموعة الثانية المجموعة الأولى
يخْرجون  خُشَّعاً أبصارهم" .1

اثدالأج نم".  
1. "اقاًوهكأساً د".  

فُرشٍ  متَّكئِين علَى" .2  ."فَانٍ من علَيهاكُلُّ" .2
ابطَائنُه قرتَبإس نم".  

  ."وأَبارِيقَ بِأَكْوابٍ" .3  ."في شَأْنٍ هو يومٍكُلَّ" .3
4. " يهِنفانساتٌ حرثُلَّة" .4  ."خَيلِينالأَو نم ٌ".  
مقَام ربِه  ولِمن خَافَ" .5

  ."جنَّتَان
من  تُخْرِجوهنلا " .5

هنوتيب.  
  

قارن الكلمتين اللتين تحتهما خط في المثال الأول من 
ى من الآيات مع الكلمتين اللتين تحتهما خط المجموعة الأول

ما حركة حرف العين . في المثال الأول من المجموعة الثانية
؟ ما كأساً؟ ما حركة حرف السين في كلمة خُشعاًفي كلمة 

الحرف الذي جاء بعد تنوين الفتح في كلمة خُشعاً؟ ما الحرف 
المثال  الذي جاء بعد تنوين الفتح في كلمة كأساً؟ ما الفرق بين

في المجموعة الأولى والمثال في المجموعة الثانية؟ استمع 
التنوين في المثال الأول من المجموعة الأولى  يلفظكيف 

وقارنه بلفظ التنوين في المثال الأول من المجموعة الثانية؟ 
  ماذا تلاحظ؟ كيف لفظت التنوين الأول؟

لثاني والآن، قارن الكلمتين اللتين تحتهما خط في المثال ا
من المجموعة الأولى مع الكلمتين اللتين تحتهما خط في 

ما حركة حرف النون . المثال الثاني من المجموعة الثانية
متكئين؟  ما حركة حرف النون في كلمة؟ منفي كلمة 

استمع كيف سألفظ النون الأولى والنون الثانية؟ ما الفرق 
  بين اللفظين؟

لأولى بعضها ببعضها قارن جميع الأمثلة في المجموعة ا
ماذا تلاحظ؟ هل تحتوي كلها على تنوين؟ هل تحتوي . الآخر

كلها على نون ساكنة؟ هل لفظ كلّ من النون الساكنة والتنوين 
بالطريقة نفسها؟ كيف تم لفظها؟ ماذا تستنتج؟ ما الحروف 

النون حتى تُلفظ في التي لفظت بهذه الطريقة؟ ماذا يشترط 
حروف التي جاءت بعد النون الساكنة أو بهذه الطريقة؟ ما ال

  التنوين؟ ماذا تستنتج؟
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التنوين؟ كيف من النون الساكنة وصف طريقة لفظ كلّ 
لفظ التنوين؟ هل تم تشديد لفظهما؟ هل لاحظت تغيراً في 
نغمة الصوت كخروج صوت من أعلى الأنف؟ يسمى حكم 

  .التجويد هنا إظهاراً
غ تعريفاً طه؟ صلحروف يكون الإظهار؟ ما شروبأي ا

  .للإظهار بناء على الأمثلة السابقة
... نطقاً ظاهراً من غير ... أو ... ... هو النطق  :الإظهار

، : ...الإظهار وهيعندما يقع بعدهما أحد حروف ... لاو
... ،... ،... ،... ،....  
  
  الإقلاب): 2(مثال 
  

 المجموعة الثانية  المجموعة الأولى
1" .هاءج لَقَدو نم ماءا  الأنْبم

  ."فيه مزدجرٌ
  ."الَكُمأَمثَ نُبدلَعلَى أَن . "1

  ."غَفُور رحيمفإن االلهَ . "2  ."تَعملُون خَبير بماإن االلهَ ." 2

  ."كَانُوا يعملُون جزاء بِما. "3
االلهُ  اً غَضبقَومتَتَولَّوا . "3

  ."علَيهم
4" .ه هدبلَى علُ عنَزي يالَّذ و

ناتيب اتآي".  
4" . نسٍ مي لَبف ملْ هبخَلْق

يددج".  
  

قارن الكلمة التي تحتها خط في المثال الأول من 
المجموعة الأولى من الآيات مع الكلمة التي تحتها خط في 

 ما حركة حرف النون في. المثال الأول من المجموعة الثانية
؟ ما نُبدلَ؟ ما حركة حرف النون في كلمة  الأنْباءكلمة 

في كلمة الأنْباء؟ ما  الساكنةالحرف الذي جاء بعد النون 
الحرف الذي جاء بعد النون المتحركة في كلمة نُبدلَ؟ ما 
الفرق بين المثال في المجموعة الأولى والمثال في المجموعة 

في المثال الأول من  النونحرف فظ يلالثانية؟ استمع كيف 
المجموعة الأولى وقارنه بلفظ النون في المثال الأول من 

؟ ىالمجموعة الثانية؟ ماذا تلاحظ؟ كيف لفظت النون الأول
  .لعلك لاحظت أنها لُفظت ميماً؛ أي قُلبت النون ميماً

والآن، قارن الكلمتين اللتين تحتهما خط في المثال الثاني 
الكلمتين اللتين تحتهما خط في من المجموعة الأولى مع 

ما حركة حرف الراء في . المثال الثاني من المجموعة الثانية
استمع غفور؟  في كلمة الراءما حركة حرف خبير؟ كلمة 

كيف سألفظ التنوين الأولى والتنوين الثانية؟ ما الفرق بين 
ميماً، بينما لم ) قُلبت(اللفظين؟ لعلك لاحظت أن الأولى لفظت 

  .الأخرى ميماً تقلب
قارن جميع الأمثلة في المجموعة الأولى بعضها ببعضها 

ماذا تلاحظ؟ هل تحتوي كلها على تنوين؟ هل . الآخر
تحتوي كلها على نون ساكنة؟ هل قُلب كلّ من النون الساكنة 
والتنوين إلى ميم في جميع الأمثلة؟ ماذا تستنتج؟ ما 

النون في شترط الحروف التي لفظت بهذه الطريقة؟ ماذا ي
حتى تُقلب ميماً؟ ما الحروف التي جاءت بعد النون الساكنة 

  أو التنوين؟ ماذا تستنتج؟
طريقة لفظ كلّ من النون الساكنة والتنوين؟ كيف  صف

لفظ التنوين؟ هل تم تشديد لفظهما؟ هل لاحظت تغيراً في 
نغمة الصوت كخروج صوت من أعلى الأنف؟ يسمى حكم 

  .باًالتجويد هنا إقلا
غ تعريفاً لحروف يكون الإقلاب؟ ما شروطه؟ صبأي ا

  .للإقلاب بناء على الأمثلة السابقة
... حين النطق بهما إلى ... أو ... ... هو قلب  :الإقلاب

  ....بمقدار ... و.... حرف عندما يأتي بعدهما 
  

  )3(الملحق رقم 
  خطوات وأمثلة: طريقة الخوارزميات
  

 ):Landa, 1983(خطوات طريقة الخوارزميات 
تحليل العملية المعرفية إلى عمليات غير قابلة لمزيد من  .1

معرفية أُحادية العنصر، يتم  تالتجزئة تسمى عمليا
 .اختيارها كمحتوى تدريسي يقدم للطلبة

) أحادية العنصر(ة العمليات المعرفية الصغيرة لتعليم سلس .2
  .التُكَون مجتمعة العملية المعرفية التي تم تحليله

يتم هنا تحليل عملية تحديد حكم التجويد إلى العمليات 
  :المعرفية أحادية العنصر التالية

اذهب إلى الحرف الذي تريد تحديد حكم التجويد فيه،  .1
 .وانظر هل هو نون أم تنوين

ً ساكنة أو تنويناً، انظر إلى الحرف الذي  .2 إذا كان نونا
 .يليه، وبناء على ذلك حدد حكم التجويد المناسب

  
  الإظهار) 1(مثال 

 ه،اذهب إلى الحرف الذي تريد تحديد حكم التجويد في .1
 .وانظر هل هو نون أم تنوين

، انظر إلى الحرف الذي اًإذا كان نوناً ساكنة أو تنوين .2
الهمزة، الهاء، العين، : (يليه فإن كان أحد الأحرف التالية

 .فحكمه الإظهار) الحاء، الغين، الخاء
  " بصارهم يخْرجون من الأجداثاً أخُشَّع: "قال تعالى 

تجد أن حركته  خُشَّعاًاذهب إلى حرف العين في كلمة  .1
 .فتح تنوين
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، تجد أنه ارهمأبصاذهب إلى الحرف الذي يليه في كلمة  .2
وهي أحد الحروف التي تم تحديدها، فحكم التنوين همزة 

 .هنا الإظهار
  "اًهاقاً دوكَأس: "قال تعالى

، تجد أن حركته اًكَأسب إلى حرف السين في كلمة اذه .1
 .تنوين فتح

تجد أنّه  اً،دهاقاذهب إلى الحرف الذي يليه في كلمة  .2
وهو ليس من الحروف التي تم تحديدها،  الدالحرف 

 .فالتنوين حكمها هنا ليس الإظهار
  " لَيها فَانٍع كُلُّ من: "قال تعالى

نون  اتجد أنه ن،ماذهب إلى حرف النون في كلمة  .1
 .ساكنة

تجد  علَيها،في كلمة  النون اذهب إلى الحرف الذي يلي .2
أنه حرف العين وهو أحد الحروف التي تم تحديدها، فكان 

 .حكم النون هنا الإظهار
  
  الإقلاب) 2(مثال 

اذهب إلى الحرف الذي تريد تحديد حكم التجويد فيه  .1
 .وانظر هل هو نون أم تنوين

، انظر إلى الحرف الذي يليه اًساكنة أو تنوين إذا كان نوناً .2
 .فإن كان حرف الباء، فالحكم إقلاب

  ".ولَقَد جاءهم من الأنْباء ما فيه مزدجر: "قال تعالى
، تجد أن حركته الأنْباءاذهب إلى حرف النون في كلمة  .1

 .نّه نون ساكنةا السكون؛ أي
لكلمة نفسها، تجد أنّه اذهب إلى الحرف الذي يليه في ا .2

ننا نقلبها إلى ا، فحكم النون هنا الإقلاب؛ أي الباءحرف 
  ).الأمباء(ميم عندما نلفظها 

  "علَى أَن نُبدلَ أَمثَـالَكُم: "قال تعالى
َ، تجد أن حركته لنُبداذهب إلى حرف النون في كلمة  .1

 نّه نون متحركة وليست ساكنةاالضم؛ أي. 
لذي يليه في الكلمة نفسها، تجد أنّه اذهب إلى الحرف ا .2

، فحكم النون ليس الإقلاب بالرغم من أنه الباءحرف 
جاء بعدها حرف الباء، لأن النون متحركة وليست 

 .ساكنة
  "إن االلهَ خَبِير بِما تَعملُون: "قال تعالى

ٌ، تجد أن حركته خَبِيراذهب إلى حرف الراء في كلمة  .1
 .تنوين ضم

تجد أنّه حرف  بِما،الحرف الذي يليه في كلمة اذهب إلى  .2
ننا نقلبها إلى ميم ا، فالتنوين حكمها الإقلاب؛ أي الباء

 ).خبيرمبما(عندما نلفظها 
  "فإِن االلهَ غَفُور رحيم: "قال تعالى

َ، تجد أن حركته غَفُوراذهب إلى حرف الراء في كلمة  .1
 .تنوين ضم

، تجد أنّه رحيممة اذهب إلى الحرف الذي يليه في كل .2
، فحكم التنوين ليس الإقلاب لأنه لم يأت الراءحرف 

  .بعدها حرف الباء
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Algorithms as a Method for Teaching Fifth Graders the Rules of Recitation 

“Ahkam Al-Tajweed” 
 

Mohammad R. Rababah* 

 

ABSTRACT 

 
This study aimed at investigating the effect of algorithms as a method for teaching fifth graders the rules of 
recitation “Ahkam Al-Tajweed” by comparing its effect with that of the expository and inquisitory teaching 
methods. A purposive sample of (96) male students from a fifth class in a basic school were selected and three 
equivalent groups were formed. Every group was randomly assigned to one of the three teaching methods and 
taught by using its assigned method for three weeks. 
The researcher developed a 25-item multiple choice achievement test. The validity of the test was assured by a 
panel of judges, whereas KR-20 was used to estimate the reliability co-efficient, which was found to be (0.91). 
One-way analysis of variance was used to analyze the data. The analysis indicated statistically differences (p < 
0.05) among the groups, which could be attributed to the kind of teaching method. Newman-Keuls test was 
used as a multiple comparison test. The test revealed that: 
The means of the algorithms (13.71) and expository groups (11.94) were greater than (p < 0.05) the mean of 
the inquisitory group (9.52). 
There were no statistically differences (p > 0.05) between the means of the expository and algorithms groups. 
Using algorithms as a teaching method, and training Islamic education teachers to use it were the main 
recommendations of this study. 

KEYWORDS: Teaching Methods, Algorithms, Teaching Strategies, Expository Method, 
Inquisitory Method. 
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