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  ىدراسة تحليلية مستعرضة للأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلاميذ الصفوف من الأول إل

  الخامس الأساسية في مدينة طولكرم بفلسطين

  

  *زياد أمين بركات

  

  صـلخم
هدفت الدراسة الراهنة إلى معرفة الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ الصفوف من الأول إلى الخامس الأساسي في ضوء 

لهذا الغرض تم اختيار عينة من تلاميذ هذه الصفوف ملتحقين في المدارس . الجنس، والصف، والتحصيل: متغيرات
من ) 144(من الذكور، و) 148(تلميذاً وتلميذة، منهم ) 292(الحكومية في مدينة طولكرم، وقد بلغ أفراد عينة الدراسة 

  :وقد أظهرت هذه الدراسة النتائج الآتية. الإناث

طاء الإملائية شيوعاًً لدى تلاميذ الصفوف من الأول إلى الخامس الأساسي هي المتعلقة بكتابة إن أكثر الأخ .1
الهمزات بأشكالها المختلفة، ثم الخلط بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة، بينما كانت الأخطاء الإملائية الأقل 

 ).س، وص، وش، وض(شيوعاً هي قلب الحروف، واسقاط سن الحروف 

 .ود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في نسب الأخطاء الإملائية الشائعة لديهمعدم وج .2

وجود فروق دالة إحصائياًً في تكرار الأخطاء الإملائية لدى التلاميذ تبعاً لمتغير الصف وذلك في اتجاه تلاميذ  .3
 .الصف الأول والصف الثاني والصف الثالث على التوالي

اًً في تكرار الأخطاء الإملائية لدى التلاميذ تبعاً لمتغير التحصيل المدرسي وذلك في وجود فروق دالة إحصائي .4
 .اتجاه التلاميذ الأقل تحصيلاً

  .الإملاء، القواعد الإملائية، والخطأ الإملائي :الكلمات الدالة
  

  مقدمــةال. 1
  

 اللغات هي الوسيلة الأولى إلى تحصيل المعرفة، نإ
ها، واللغة بالنسبة للطفل هي الأداة التي وتكوين الخبرة وتنميت

يعتمد عليها في الاتصال بالبيئة وكسب الخبرات المباشرة، 
ومتابعة التحصيل، لذلك كانت سيطرته عليها في سنواته 

 ذلك لأن ؛الأولى أمراً بالغ الأهمية من الناحية التربوية
اجهها  التي يويةالقراءة والكتابة معاً هما الخبرة العقلية الرئيس

ية، فإذا تمكن منها ساسالطفل منذ الصف الأول بالمدرسة الأ
فتحت أمامه الطريق إلى كسب الثقافة، وتحصيل المعلومات، 

تعد اللغة إحدى أهم مقومات  و.ودراسة المواد المختلفة
برز سماتها التي تميزها أحضارة الأمة، فهي سجل مفاخرها و

ة المستقبل وطريق ، واللغة هي نافذوالأممعن بقية الشعوب 
، الاستماع: وللغة أربع مهارات أساسية. رالحضارة والازدها

هذه التحدث، وعلى قدر ما تتسم والكتابة، والقراءة، و
دقة في التعبير عن البالسلامة والوضوح والجمال والمهارات 

ي بالغ في حياة  يكون أثرها الوظيفالموضوعات المختلفة
  .الفرد

تماسكة غير منفصلة ولا مفككة، واللغة العربية وحدة م
ولاسيما في الموقف التعليمي، وأن ما اعتاد عليه المختصون 
في المناهج الدراسية من تقسيم اللغة العربية إلى فروع 
متعددة لا يعني أن أساس تعليم اللغة هو الانفصال العضوي 
بين فروعها، لأن فروع اللغة العربية تعود في النهاية ليرتبط 

عض، ولتؤلف وحدة اللغة وتكاملها والوصول في بعصها بب
نهاية الأمر إلى الغاية العامة من تدريسها، وهي تمكين الفرد 

  ). 2001الشعلان، (من اللغة تعبيراً وفهماً 
القراءة، : ومن فروع اللغة العربية في المدرسة الأساسية

والكتابة، والإملاء، والمحادثة، والمحفوظات، والإنشاء، 
د، وتعد كل فروع اللغة العربية وسائل للافصاح الجيد والقواع

، وعلى )2006الطائي والحيالي والعبيدي، (والتعبير السليم 
الرغم من أهمية جميع هذه الفروع، فإن الكتابة الإملائية التي 

تاريخ .حة، منطقة طولكرم التعليمية، فلسطينجامعة القدس المفتو  *
 . 16/7/2007، وتاريخ قبوله 10/12/2006استلام البحث 

 .جميع الحقوق محفوظة. الجامعة الأردنية/  عمادة البحث العلمي2009 ©
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هي فن من الفنون الأساسية في تعليم اللغة؛ تعد الأساس الذي 
صالح، (لأخرى تبنى عليه سائر فروع النشاط اللغوي ا

؛ السعدي، 1999؛ الحسون، 1997؛ التل وعبيدات، 1996
. من حديث واستماع وكتابة الخط) Graves, 2003؛ 2002

والكتابة الإملائية عملية معقدة تتأثر بعوامل كثيرة وتحتاج 
مهارات عديدة بعضها حسي حركي كالإمساك بالقلم أو نحوه 

صابع واليد من أدوات الكتابة والتحكم في حركات الأ
والذراع، وبعضها عقلي ذهني كالاستماع والقراءة البصرية 
والفهم والإدراك والتذكر لأشكال الحروف وحركاتها، وهجاء 

؛ 2001؛ حامد، 1991ابراهيم، (الكلمات ونحو ذلك   
  ).   2003الصوافي، 

من القرن  في السنوات الأخيرة  الإملائيةشهدت الكتابة
 الباحثين، والمتخصصين بمناهج منداً اهتماماً متزايالماضي 

وأساليب تدريس اللغات في العالم، وتنامي الوعي بمهارة 
الكتابة حتى احتلت مكان الصدارة بين مهارات اللغة، وخلال 
عقد الثمانينات حدثت تغييرات وتحولات جذرية في النظر 
إلى الكتابة، وآليات تعليمها وتعلمها، وأساليب تطويرها عند 

وبالنظر إلى نتائج .  وفق مستويات متدرجة من الأداءالصغار
البحوث والدراسات العربية والأجنبية التي أجريت في هذا 
الميدان، يلاحظ أن هناك تحولاً في اهتمام الباحثين من 

إلى ) الرسم الإملائي للكلمات(التركيز على الكتابة اليدوية 
الكتابة كنتاج التركيز على الكتابة التعبيرية، ومن النظر إلى 

تعليمي إلي النظر إليها كعملية ذهنية إبداعية، ومن اقتصار 
البحث على كتابة الكبار إلى التعمق والتوسع في كتابة 

  ). 2004إبراهيم، (الصغار 
هي أداة من أدوات التعبير اء  ابتد الإملائيةالكتابةو

اتصال وترجمة الأفكار التي تعمل في عقل الإنسان، ووسيلة 
ولكي يتعلم . بين الأفراد والجماعات والأمم والمجتمعاتمهمة 

يجب أن تتحقق  صحيحاً الفرد الكتابة ويستخدمها استخداماً
لديه بعض القدرات مثل القدرة على رسم الحروف، والقدرة 
على النطق بالحروف، والقدرة على تكوين الجمل، والقدرة 

 الدليمي( واضحاً على التعبير عن المعاني والأفكار تعبيراً
ن الغاية من تدريس الإملاء هي تحقيق  وإ).2003الوائلي، و

القدرة عند التلاميذ على كتابة ما يريدون كتابته  في المواقف 
الطبيعية كتابة صحيحة خاضعة للقوانين المعروفة للكتابة في 

والمواقف الطبيعية التي يحتاج فيها التلميذ . اللغة التي تدرس
مواقف داخل المدرسة، كما تشمل مواقف إلى الكتابة وتشمل 

و يحل بعض أخارجها فحين يجيب التلميذ عن أسئلة خطية، 
 و يقدم امتحاناًأو يكتب موضوعا في التعبير، أالتدريبات 

نه يحتاج في كل هذه إو يكتب رسالة الى صديق فأ خطياً

ن يكتبها، أالمواقف إلى معرفة قواعد كتابة الكلمات التي يريد 
 يميز بعضها عن عد تشمل رسم الحروف رسماًوهي قوا

  ).1995المزيد،  (بعض وفق قوانين الخط 
 معاناة في اتمام الواجبات  الإملائية المعاناة في الكتابةتولد

الروتينية اليومية المعتادة، وتحتاج إلى بذل مزيد من الجهد 
والوقت لإنجازها، وقد لا يوجد متنفساً إزاء هذه الصعوبة 

أما من .  المزيد من إمارات التذمر وعدم الرضاسوى إبداء
يعاني من صعوبات التعلم مع معاناته من الكتابة كان ذلك 
بالنسبة له كارثة محققة، ولذا تبذل جهود كبيرة في الكتابة 
لوضع الكلمة في موقعها المناسب وحجمها المناسب بين بقية 
كلمات الجملة، وعلى مسافة معقولة بين ما سبقها وما 
سيلحقها من الكلمات، والشيء نفسه يقال بالنسبة لحروف 

 وقد يحمل بعض الأطفال قلم الكتابة بشكل ،الكلمة الواحدة
غير صحيح بين أصابعه، وقد يحكم قبضته عليه بشكل يفوق 
حد الاعتدال وهو ممسك به، وبعضهم يحاول التهرب من 
الكتابة ويتذرع بأعذار واهية ليتخلص منها، وقد يفضلون 
إنزال المعلم عقوبة بهم على أن يقوموا بالكتابة، أو أن 
يواصلوا عملهم في عمل شاق عليهم، نتيجة الفشل المحتوم، 
فهم لا يستطيعون التركيز على موضوع الدرس لأن ذهنهم 

وليس إلى مضمون  وتفكيرهم ينصرف إلى العمل الكتابي
ار الدرس الذي يقومون بنسخه وكتابته وما فيه من معان وأفك

 على أنه توجد هناك مبررات أخرى تؤدي ).1997عدس، (
إلى ضعف التلاميذ في الكتابة الإملائية كما تشير نتائج 

؛ 1988؛ سعيد، 1988الخولي، (الدراسات في هذا المجال 
  2002 ؛Ferris, 2001؛ 1998؛ الضامن، 1997فرحات، 

Pray ،2003؛ 2003؛ الصوافي Chandler, (وهي:  
 يقوم في كثير من البلدان العربية على تدريس الإملاء .1

 .أساس فلسفة اختيارية لا فلسفة تعليمية اجبارية
تدريس الكتابة الإملائية لا يقوم على أساس علمي يقسم  .2

إلى مراحل تعليمية تمتد من مرحلة ما قبل المدرسة إلى 
نهاية المدرسة المتوسطة، بحيث يتم توزيع المهارات 

الكتابة وعاداتها السليمة على الإملائية والخطية وقيم 
 .هذه المراحل العمرية

أساليب تدريس الإملاء تقتصر غالباً على الإملاء  .3
المنقول والمنظور والاختباري، ولم تمتد هذه الأساليب 
إلى طرق أخرى ثبت نجاحها في بعض اللغات الأجنبية 
ويمكن استخدامها في تعليم الكتابة العربية، من مثل 

 . الذاتي والفردي والإرشاديأساليب التعلم
فكرة الاستعداد للكتابة ودورها في تدريس الكتابة  .4

الإملائية لم تلتفت إليها مناهج الكتابة الحالية رغم 
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 .جدواها وأهميتها في تعليم الكتابة الإملائية
اقتصار تركيز قواعد الإملاء في التدريس على الهمزات  .5

ظواهر إملائية بأنواعها والألف اللينة دون الاهتمام ل
كثيرة منها المد والتنوين وإبدال الحروف المتقاربة وقلب 

 .الحركات والترقيم وغيرها
معايير الحكم على خطوط التلاميذ ذاتية ومزاجية غالباً  .6

ولم ترقَ إلى الموضوعية، فهي لم تلتفت إلى معايير 
الوضوح والسرعة والجمال عند تقييم كتابات التلاميذ، 

أساليب التغذية الراجعة الساليمة وعدم استخدام 
 .والمعززة عند تصحيح الأخطاء الإملائية

تعليم الكتابة الإملائية لا يراعي مبدأ الفهم قبل الكتابة،  .7
أو المحاكاة والتدريب العملي الوظيفي، أو استخدام 
الحواس، أو طول التمرين وكثرته، أو اعتبار القراءة 

 .اكرةمدخلاً لتعليم الكتابة وتدريب الذ
عدم اتقان التلاميذ مهارات تعليمية ذات صلة بالكتابة  .8

الإملائية أو عدم الوصول إلى حد الكفاية من إتقانها 
  . كالقراءة والتهجئة والاصغاء والانتباه

تعد الكتابة إحدى وسائل الاتصال التي عن طريقها و
يستطيع الطالب التعبير عن أفكاره ومشاعره، ومن ثم 

ر الآخرين ومشاعرهم، كما تمكنه من الوقوف على أفكا
تسجيل ما يرغب في تسجيله من حوادث ووقائع، ومعارف، 
وبناء على هذا يتوجب أن تكون الكتابة سليمة، إذ أن كثيراً ما 
يكون الخطأ الكتابي في الإملاء، أو في عرض الفكرة مدعاة 
لقلب المعنى، وعدم وضوح الفكرة ولهذا تعتبر الكتابة 

ية مهمة في التعليم، كونها عنصراً أساسياً من الصحيحة عمل
عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والتعبير عنها 

 ). 2001البجة، (والوقوف على أفكار الآخرين والإلمام بها 
على أنه توجد أنواع من الأخطاء الأملائية الشائعة في اللغة 

حة، وأل القمرية التاء المربوطة والتاء المفتو: العربية أهمها
والشمسية، والحروف التي تلفظ ولا تكتب، والحروف التي 
تكتب ولا تلفظ، والهمزة بأشكالها، والألف اللينة والممدودة، 
والحذف في بعض الكلمات، والزيادة في الحروف في بعض 

؛ 1994؛ العيني، 1987؛ أبو عودة، 1973مجاور، (الكلمات 
؛ الصوافي، 2001د، ؛ حام1999؛ شحاته، 1994المزيد، 

2003 .(  
إن عرض مشكلة الكتابة في اللغة العربية وأهمية 

 وما للقواعد ؛المحافظة على شكل كتابتها بصورتها الصحيحة
الإملائية الصحيحة من أهمية الوصول إلى كتابة عربية 

وتنعكس . سليمة وقراءة لغوية فصيحة ولسان عربي مبين
 المتعلم في المواد الأخطاء الإملائية على مستوى أداء

الدراسية المختلفة وعلى مستوى إتقانه لها وتحصيله فيها، 
ونظراً للآثار السلبية المختلفة لصعوبات التعلم بشكل عام فقد 
بدأ الاهتمام بهذا الموضوع يتنامى من قبل النظم التربوية 
المختلفة والباحثين والدارسين في الدول المتقدمة والنامية على 

وقد تبلور هذا الاهتمام من خلال ما عقد من حد سواء، 
مؤتمرات وندوات وفعاليات وإجراء دورات وأبحاث حول 
المظاهر المختلفة لصعوبات التعلم بعامة وفي اللغة العربية 

  .بخاصة
  

  مشكلة الدراسة. 2
  

الإملائية تتمثل مشكلة الدراسة في ضعف مستوى الكتابة 
ن الصف الأول الأساسي  في المرحلة الأساسية متلاميذعند ال

إلى الصف الخامس الأساسي، وقد ظهر هذا الضعف في 
تقارير المشرفين التربويين واجتماعات مجالس الآباء في 
المدارس وملاحظة العاملين في ميدان التعليم، وقد تكون 
المشكلة من تذمر المعلمين والمعلمات وأولياء الأمور من 

 المرحلة الأساسية ليس فقط في  لطلبة الإملائيةالأخطاء الكتابية
الإملاء وانما في نقل الكلمة عن اللوح أو من الكتاب وكذلك 

 امتحاناً فتكون كتابتهم غير واضحة ونتكون المشكلة عندما يؤد
  .)1994قنب،  (وغير مقروءة فيؤثر على تحصيلهم

 مشكلة الإملاء في المراحل التأسيسية الأولى لدى وتحتل
سياً في تكوين مستوياتهم اللغوية في  دوراً أسالتلاميذا

نه من المجدي أخذ هذا الموضوع الحساس فإالمستقبل لذلك 
بعين الاعتبار وتناوله بالدراسة الميدانية المسحية للوقوف 
على أسباب هذه المشكلة التي ما تلبث أن تكبر مع هؤلاء 
الصغار حتى تصبح مشكلة ذات بعد هو أشد من الخطورة 

لة الإملاء هي مشكلة تأتى من باب عدم إتقان إن مشك. نفسها
مهارة تعليمية أو عدم الوصول إلى حد الكفاية من إتقانها 
وغالبا يكون الطالب ممن يعانون من صعوبات في التعلم أي 
أنهم يتمتعون بقدرات حسية وعقلية سوية ولكنهم يواجهون 
صعوبات محددة في تعلم المهارات الأكاديمية الأساسية مثل 

لقراءة والتهجئة والكتابة ويمكن التغلب على هذه المشكلة عن ا
   ).2003 ،يفالصوا( طريق التعلم الإتقاني

  
  اسةأهمية الدر

ا مهمتنبع أهمية هذه الدراسة من كونها تناقش موضوعاً 
المتمثلة في في التعليم الأساسي وهو الأخطاء الكتابية 

لى الخامس إ الصف من الأولالأخطاء الإملائية لدى تلاميذ 
جوانب التي تبرز فيها أهمية هذه ومن أهم ال .الأساسي
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  : الدراسة
في مراحلها الأولى الإملائية أنها تبرز الأخطاء الكتابية  .1

قبل أن ترسخ عادة غير حميدة في كتابات الطلاب 
وبالتالي يمكن إجراء دراسة تكشف أسباب هذه الأخطاء 

 . ليمكن وضع خطط مناسبة لمعالجتها
هم في تحسين المنهاج المدرسي وتطويره، وبالتالي تس  .2

تطوير الكتاب المدرسي وأساليب تدريسه، لان كشف 
الأخطاء هو في الواقع تشخيص غير مباشر لبعض 
أسباب الضعف في الكتابة، فإذا كان شيء منها يعود إلى 
المنهاج المدرسي فان ذلك يكون بمثابة توصية لتطوير 

 وقدراتهم وبما يتلاءم تلاميذ الالمنهاج بما يناسب مستوى
 .مع البيئة التي يعيشون فيها

 هذه الدراسة كغيرها من الدراسات السابقة في دوتع .3
، تابعت ما كتبه إجرائيةمجال الكتابة دراسة ميدانية 

 فعلا ورصدت ما وقعوا فيه من أخطاء، تلاميذال
وصنفت تلك الأخطاء الكتابية بحسب درجة شيوعها عند 

لذكور والإناث في كل صف من الصفوف الجنسين ا
 .الأساسية من الأول الأساسي إلى الخامس الأساسي

وبذلك فهي محاولة لرسم صورة واقعية عن حجم هذه 
الظاهرة وتحديد بعض من ملامح هذه الصورة في 
علاقتها مع بعض المتغيرات كالجنس والصف 

 .والتحصيل
الوصول وتتجلى أهمية الدراسة الحالية في سعيها إلى  .4

إلى نتائج علمية ربما تساهم في إثراء الدراسات التي 
أجريت في هذا المجال، وذلك من خلال تحديد الأخطاء 
الكتابية، ومعرفة أسبابها من أجل وضع الحلول الفاعلة 

  .لذلك
  

  أهداف الدراسة
تتبع ى إلالتحليلية المستعرضة تسعى هذه الدراسة 

فوف من الأول إلى في الصالإملائية الأخطاء الكتابية 
ل الأخطاء التي يقع فيها طلاب هذه يالخامس الأساسي وتسج

الصفوف والأخطاء التي تتوقف أو تقل أو تزيد من صف إلى 
تحاول هذه الدراسة أن ترصد الأخطاء حسب نسبة و ،صف

ذكور  وان تقارن في كل ذلك بين ال؛شيوعها وانتشارها
تسعى هذه الدراسة تحديد فان وبال. والإناث في هذه الصفوف

  :لتحقيق الأهداف الآتية
 تلاميذ لدى ة الأكثر شيوعاًالإملائيلأخطاء التعرف إلى ا .1

الصفوف من الأول إلى الخامس الأساسي في المدارس 
  . الحكومية

التعرف إلى الفرق بين الذكور والإناث بخصوص  .2
 .الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعاً لديهم

لصف المدرسي في شيوع التعرف إلى تأثير متغير ا .3
الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ الصف الأول إلى 

 .  الخامس
التعرف إلى تأثير متغير التحصيل الدراسي  في شيوع  .4

الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ الصف الأول إلى 
 .الخامس

  
  أسئلة الدراسة

  :تية الإجابة عن الأسئلة الآ الراهنةالدراسةحاول ت
 تلاميذ لدى  الأكثر شيوعاًيةملائلأخطاء الإما ا .1

الصفوف من الأول إلى الخامس الأساسي في المدارس 
  ؟الحكومية

هل توجد فروق دالة إحصائياً في الأخطاء الإملائية  .2
الأكثر شيوعاً لدى تلاميذ الصفوف من الأول إلى الخامس 

 الأساسي في المدارس الحكومية بحيث تُعزى لمتغير الجنس؟
حصائياً في الأخطاء الإملائية هل توجد فروق دالة إ .3

الأكثر شيوعاً لدى تلاميذ الصفوف من الأول إلى الخامس 
الأساسي في المدارس الحكومية بحيث تُعزى لمتغير الصف 

 الدراسي؟
 هل توجد فروق دالة إحصائياً في الأخطاء  .4

الإملائية الأكثر شيوعاً لدى تلاميذ الصفوف من الأول إلى 
دارس الحكومية بحيث تُعزى الخامس الأساسي في الم

  لمتغيرالتحصيل الدراسي؟
  

  التعريفات الإجرائية
  

أن نقرأ نصاً على التلاميذ عبارةً ": Spelling الإملاء
 والإملاء عبارة أو كلمةً كلمة فيكتبه التلاميذ في دفاترهم

، وفي  )213، ص2002 الظفيري،(" نوعان منقول ومنظور
ابة الإملائية إجرائياً برسم الدراسة الراهنة حدد مفهوم الكت

الحروف والكلمات التي يمليها المعلم إلى تلاميذه في غرفة 
  .الصف

تلك القواعد التي استقرت في مجملها " :يةالقواعد الإملائ
في مناهج التعليم، بحيث لا تدخل فيها القواعد الموجودة في 

يني، عال ("كتب الهجاء ولا تختلف عن قواعد الرسم الحالية
   ).20 ص،1994

تحدد إجرائياً في هذه : Spelling error يٍٍٍملائالخطأ الإ
الدراسة بالحروف أو الكلمات التي يكتبها التلميذ وتكون 
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  .مخالفة للرسم الصحيح في اللغة العربية عند املائها عليهم
حدد شيوع الخطأ في هذه الدراسة : الخطأ الإملائي الشائع

  . ى تلاميذ عينة الدراسة إجمالاًإجرائياً بنسبة تكرار الخطأ لد
   

  لدراسات السابقةا. 3
  

لدى مراجعة التراث الخاص بهذه الدراسة تبين أن 
موضوع الأخطاء الكتابة الإملائية قد استحوذ على اهتمام 

وفيما يلي عرض للدراسات , العديد من الباحثين المتخصصين
ة التي تم الوصول إليها سواء من خلال الدوريات المتخصص

العربية والأجنبية، أو من خلال الكشف الحاسوبي لتراث 
الدراسة، حيث يتم تصنيفها وفقاً لتسلسلها الزمني من الأحدث 

  :إلى الأقل حداثة كالتالي
  :الدراسات العربية: أولاً

دراسة بهدف ) 2005(أجرى كل من مهدي ومحي الدين 
ن التعرف إلى صعوبات الكتابة لدى المتعلمين المبتدئين م

الصغار والكبار من وجهة نظر المعلمين، وقد تكونت عينة 
معلماً ومعلمة، حيث توصلت النتائج إلى ) 94(الدراسة من 

وجود نوعين من صعوبات الكتابة لدى المتعلمين، النوع 
الأول مرتبط بالصعوبات العامة وهي التي يعاني منها 

منها المتعلمون على  اختلاف مستوياتهم العمرية والعقلية و
ضعف التمييز بين الضاد والظاء، وصعوبة كتابة الكلمات 

والنوع الثاني . التي فيها حروف تكتب ولا تنطق والعكس
فهي صعوبات يعاني منها المتعلمون الصغار بدرجة كبيرة 

عدم التمييز بين اليمين واليسار أثناء الكتابة، : من مثل
  .والكتابة على خط مستقيم

 ضعف إلىلتعرف اهدفت ب) 2003(دراسة الصوافي قامت 
الطلاب في المراحل التأسيسية الأولى في بعض المهارات 
الكتابية أو ما يطلق عليه مشكلة الإملاء التي تؤثر على 

 وقد تكونت عينة الدراسة من ،التحصيل بشكل أو بآخر
معلمي الصف الأول والثاني الابتدائي من مدرستي العين 

ج هزاع النموذجية للبنين النموذجية للبنين ومدرسة فل
ومعلمات الصف الأول والثاني الابتدائي من مدرسة الإمارات 

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الأخطاء . النموذجية للبنات
الثاء عدم التمييز بين  :ة الشائعة لدى التلاميذ هيملائيالإ

التمييز وعدم ق بين الغاء والظاء، يفرعدم التوالتاء والسين، و
دود ميز بين الالتمي وعدمم الشمسية واللام القمرية، بين اللا

 بين الألف الممدودة عدم التمييزوالحركات في الكتابة، و
في كتابة الهمزة كبيرة صعوبة ووالألف المقصورة، 

صعوبة في كتابة الهمزة المتطرفة والمتوسطة على السطر، 

ة التمييز بين التاء المربوطفي  صعوبة وبأشكالها المختلفة، 
 كما .نونال ونوع التنوين بين تمييز وعدم الوالتاء المفتوحة، 

بينت النتائج عدم وجود فرق في الاخطاء الإملائية ومتغير 
  .الجنس ومتغير المعدل الدراسي

إلى التعرف على  )2002( الظفيري دراسةوهدفت 
الأخطاء الإملائية الشائعة في اللغة العربية عند طلاب 

 .ابع في المرحلة المتوسطة بدولة الكويتالصفين الثالث والر
 بين  ونوعاًوكذلك تحديد العلاقة بين نوع الأخطاء كماً

متغيرات جنس الطالب، وخبرة المعلم، والتحصيل الدراسي، 
 اًطالب) 46(وقد تكونت الدراسة من . والصف المدرسي

 وقد ،وطالبة من عشر مدارس تم اختيارها بشكل عشوائي
الأخطاء الإملائية الشائعة  وجود قائمة ب إلىالنتائجتوصلت 

 أً،خط) 33 (تعند طلاب وطالبات الصفين الثالث والرابع بلغ
 وتوصلت الدراسة ،)%96(وبلغت نسبة الخطأ الأكبر شيوعا 

إلى وجود علاقة دالة إحصائياً بين الأخطاء الإملائية وبين 
بعض المتغيرات كالجنس وخبرة المعلم والتحصيل الدراسي 

  .الب والصف المدرسيللط
الأخطاء الشائعة  إلى معرفة )1999 (تهدراسة شحاوهدفت 

في الإملاء في الصفوف الثلاثة الأخيرة في المرحلة 
وقد تكونت عينة الدراسة من . الابتدائية، تشخيصها وعلاجها

تلميذ وتلميذة من بين تلاميذ المرحلة الابتدائية ) 1100(
 كتابات كل صف دراسي لجمهورية مصر العربية، وتم جمع

على حدة واستخلاص الأخطاء فيها، لكل نوع من أنواع 
الأخطاء وتحديد علاقتها بالجنس والمستوى الاقتصادي 

بين موجبة  علاقة وجود وأظهرت النتائج .والاجتماعي
 المستوى الاقتصادي والاجتماعيوالإملاء في أخطاء التلاميذ 

 الجنس  لمتغيرللتلميذ، بينما أظهرت عدم وجود تأثير
  .في الأخطاء الإملائيةوالتحصيل 

لتعرف على اهدف دراسة ب) 1998(الضامن وأجرى 
ضعف أداء الطلبة والطالبات في اللغة العربية الذي لا يقف 
عند حدود طلبة المدارس الأساسية بل يشمل طلبة المدارس 

وقد تألفت . الثانوية والمعاهد والجامعات بمستوياتها المختلفة
طالبة من طالبات السنة الأولى بكلية ) 275(ة الدراسة من عين

) 230(من طالبات كلية العلوم التربوية و) 45(العلوم التربوية 
  تمأما الطريقة التي. طالبة من طالبات كلية التربية المهنية

ارها في الكشف عن الأخطاء من خلال كتابة الطالبات ياخت
يع، بمعدل موضوع لثلاثة موضوعات على مدى ثلاثة أساب

أسبوعياً وكان اثنان من الموضوعات من نوع التعبير الحر 
أما الثالث فكان محدداً إذ طلبت إليهن نثر أبيات قصيدة 

وقد أظهرت النتائج بأن . المتنبي في وصف وقعة الحدث
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الأخطاء الشائعة التي ظهرت بشكل كبير بعد تحليل أخطاء 
طة في حالاتها الثلاث، الموضوع الأول كتابة الهمزة المتوس

تعدد المضاف والمضاف إليه وضبط اسم كان المتأخر، 
جزم الفعل المضارع المعتل الآخر والأجوف، وواحد، 

نصب وإعراب الأسماء الخمسة، واستعمال النواسخ، و
أما الأخطاء الشائعة . المفعول به، وعدم تنقيط التاء المربوطة

تسكين ووسطة، في الموضوع الثاني كتابة الهمزة المت
تسكين خبر كان والمعطوف عليه، والمفعول به والحال، 

الخطأ في جزم الفعل والخطأ في ضبط اسم كان المتأخر، و
حذف نون الأفعال والمضارع المعتل الآخر والأجوف 

  . استعمال فاعلين لفعل واحدوالخمسة في حالة الرفع، 
التعرف على هدف كانت ب ف)1995(دراسة المزيد أما 

لأخطاء الإملائية بين تلميذات الصف السادس الابتدائي في ا
. وكماً، أسبابها، نشأتها، وسبل علاجها مدينة الرياض، نوعاً

) 139(ذات، وتلمي) 1404(وقد تكونت عينة الدراسة من 
 وقد أظهرت النتائج أن . تربويةموجهة) 38(معلمة، و

الأخطاء الأخطاء الإملائية شائعة جداً بين التلميذات، وأن 
الإملائية أكثر شيوعا بين المدارس الحكومية منها بين 

من عينة التلميذات حصلت ) 25%(المدارس الأهلية، وان 
على تقدير ضعيف، وان مستوى التلميذات في الأداء ضعيف 

  .عموماً
إلى التعرف على الأخطاء  )1994(دراسة العيني وهدفت 

. ي بمدينة الطائفالإملائية لدى طلاب الصف السادس الابتدائ
 طالباً وطالبة من طلبة )346 (وقد تكونت عينة الدراسة من

 أن الصف السادس الابتدائي بمدينة الطائف، وأظهرت النتائج
الهمزة المتوسطة والمتطرفة والألف اللينة من أكثر 

، يلي ذلك الموضوعات التي يخطئ الطلاب في كتابتها
من الكتابة دون الحروف التي تقدر زياداتها أو حذفها 

كما توصلت النتائج إلى أن الإناث . ارتباطها بالكلمة المنطوقة
  .أقل قدرة على اتقان الكتابة من الذكور

  
  ةالدراسات الأجنبي :ثانيا

بدراسة بهدف التعرف إلى ) Shen, 2003(قام شين 
الأخطاء الإملائية وعلاقتها بالقدرة الهجائية لدى التلاميذ 

لة الابتدائية من الصف الأول إلى الصف الصينيين في المرح
وقد . تلميذ وتلميذة) 200(السادس، وتكونت عينة الدراسة من 
نوعاً من الأخطاء ) 15(خلصت النتائج إلى وجود أكثر من 

الأول أخطاء تهجئة مرتكزة : صنفت إلى ثلاثة أنواع هي
على الأصوات الكلامية، والثانية أخطاء تهجئة مرتكزة على 

كما . الألفاظ، وأخطاء تهجئة مرتكزة على الكتابةدلالات 

توصلت الدراسة إلى وجود علاقة بين القدرة على التهجئة 
وأظهرت الدراسة كذلك وجود تأثير . والقدرة على الكتابة

  .لمتغير الجنس في القدرة على الكتابة والتهجئة لصالح الإناث
دراسة بهدف ) Bouchard, 2002(وأجرى بوجارد 

 قدرة تلاميذ الصف الثالث الأساسي على القراءة استقصاء
تكونت . والكتابة، ومعرفة الأخطاء الإملائية الشائعة لديهم

ما من عينة الدراسة من شعبتين من الصف الثالث إحداه
، والأخرى من الإناث وعددها تلميذاً) 28(الذكور وعددها 

ة تلميذة، وقد توصلت النتائج إلى أن هناك علاقة موجب) 32(
ودالة إحصائياً بين قدرة التلاميذ على القراءة والتهجئة 
وقدرتهم على الكتابة الإملائية، ووجود علاقة بين التحصيل 
العام والقدرة على الكتابة، بينما توصلت الدراسة إلى عدم 

  . وجود علاقة بين القدرة على الكتابة ومتغير الجنس
ف على  التعرإلى ) ,Yates 2002(دراسة ياتس وهدفت 

الأخطاء الكتابية لدى تلاميذ الصفين الثاني والثالث في ضوء 
تكونت عينة الدراسة من . متغير الجنس والقدرة على القراءة

تلميذاً وتلميذة موزعين إلى أربع شعب من الصفين ) 187(
الثاني والثالث الإبتدائي، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى 

ائية والكتابية، وفي حين وجود علاقة موجبة بين القدرة القر
أظهرت النتائج وجود فرق في القدرة القرائية والكتابية تبعاً 
لمتغير الصف لصالح الصف الثالث لم تتوصل الدراسة إلى 

   .وجود فرق بين الجنسين في هذه القدرة
 الأخطاء  إلى تحليل),Myles 2002(دراسة مايلس وهدفت 

كتساب اللغة الثانية  معينة لافي الكتابة بما يتعلق بنواحٍ
 الكتابة في اللغة الأولى معرفة الفرق في القدرة علىو

وقد أظهرت الدراسة عدم وجود علاقة بين تعلم . والثانية
الكتابة وممارستها بين اللغة الأولى والثانية، وأن للتغذية 
الراجعة تأثير موجب في تحسين مستوى القراءة والكتابة، 

ر في تعلم القراءة والكتابة وأن الإناث أفضل من الذكو
  .وممارستها

إلى معرفة التطور ) Heling, 2000(وهدفت دراسة هيلينغ 
في القدرة على الكتابة الإملائية في المدارس الابتدائية 
الصينية من الصف الأول وصولاً إلى الصف السادس، 

 تلميذاً 50(تلميذ وتلميذة ) 300(تكونت عينة الدراسة من 
نوعاً ) 15(، وقد أظهرت النتائج وجود ) صفوتلميذة من كل

الأولى : من الأخطاء الإملائية تم تصنيفها في ثلاث فئات
ترتكز على الأصوات الكلامية، والثانية ترتكز على الكتابة، 

وبينت النتائج أيضاً أن . والثالثة ترتكز على دلالات الألفاظ
انخفاض هناك تحسناً ملحوظاً على مستوى الكتابة المتمثل في 

نسبة الأخطاء الإملائية كلما تطور التلاميذ إلى الصفوف 
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العليا، كما أظهرت النتائج عدم وجود فرق جوهري في 
مستوى الاخطاء الإملائية تعزى لمتغير الجنس أو لمستوى 

  .التحصيل العام
التعرف إلى تحليل ) Eimen, 1998(وهدفت دراسة إيمين 

جئة وعلاقتها بالاستراتيجيات الأخطاء الإملائية المرتبطة بالته
تكونت عينة الدراسة . الإدراكية في اللغة الاسبانية كلغة ثانية

مقالة لطلاب يتكلمون الانجليزية وتعتبر ) 76(من تحليل 
الاسبانية كلغة ثانية بالنسبة لهم، وقد أظهرت نتائج الدراسة 
أن المتعلمين يواجهون صعوبة لصياغة الكلمات الصرفية 

لاسبانية، وتجميع التهجئات لكلمات غي مألوفة لديهم، باللغة ا
  .  وعدم التطبيق السليم لإملاء اللغة الاسبانية

وفي ظل هذه النتائج غير المستقرة في الدراسات السابقة 
جاءت الدراسة الراهنة بهدف استجلاء الحقيقية بالتعرف إلى 
الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعاً لدى تلاميذ الصفوف من 
الأول إلى الخامس الأساسية في ضوء متغيرات الجنس 

  . والصف والتحصيل الدراسي
  

  الطريقة والإجراءات. 4
  مجتمع الدراسة

يتكون مجتمع الدراسة الحالية من فئة التلاميذ الملتحقين 
في المدارس الأساسية الحكومية في محافظة طولكرم من 

سي الصفوف الأول وحتى الخامس وذلك في العام الدرا
تبعاً لإحصائيات وزارة التربية والتعليم  (2005/2006

والموزعين تبعاً ). 2005/2006الفلسطينية للعام الدراسي 
  ):1(لمتغيري الصف والجنس كما في الجدول 

  )1(الجـدول رقم 
  توزيع مجتمع الدراسة تبعاً لمتغيري الصف والجنس

  الجنس   
  الصف

  الذكور
  

  المجموع  الإناث

  2141  1002  1139  الأول

  2236  1088  1148  الثاني

  2249  998  1251  الثالث

  2196  1084  1112  الرابع

  2220  1102  1118  الخامس

  11042  5274  5768  المجموع

  
  ةعينة الدراس

 يدرسون تلميذاً وتلميذة) 292(تكونت عينة الدراسة من 
 تم اختيارهم من ،دينة طولكرمالأساسية في مالمدارس في 

الأساسية في مدينة طولكرم بالطريقة العشوائية بين المدارس 
  :المتيسرة وفقاً للخطوات الآتية

حصر المدارس الحكومية الأساسية التي تضم الصفوف  .1
 .من الأول وحتى الخامس الأساسي

 .حصر المدارس الأساسية تبعاً للجنس .2
مدرسة (اختيار مدرستين بطريقة عشوائية واحدة للذكور  .3

مدرسة دير الغصون (ى للإناث والأخر) بلعا الأساسية
 ).الأساسية

اختيار شعبة بطريقة عشوائية من الصفوف التي تضم  .4
أكثر من شعبة من الصفوف المختلفة المقصودة بالدراسة 

 .الحالية
شعب دراسية ) 10(وبذلك تكونت عينة الدراسة من 

 موزعين تبعاً ن الذكور والنصف الآخر من الإناثنصفها م
  ):2(كما هو مبين في الجدول لمتغيرات الدراسة 

  
  )2(الجـدول رقم 

  توزيع عينة الدراسة تبعاً للمتغيرات موضع البحث
النسبة   العدد  المستوى  المتغيرات

  المئوية
  الجنس 50. 68  148  الذكور
  49. 32  144  الإناث

  الأول  8. 9  26  الذكور
  10. 6  31  الإناث  

  الثاني  10. 3  30  الذكور
  9. 6  28  ناثالإ

  الثالث  10. 6  31  الذكور
  9. 2  27  الإناث
  الرابع  9. 9  29  الذكور
  10. 3  30  الإناث
  11. 0  32  الذكور

  
  
  
  

  الصف

  الخامس
  9. 6  28  الإناث

  19. 9  58  % 60أقل من 
60 – 69%  30  3 .10  
70 – 79%  70  9 .23  
80 – 89%  68  3 .23  

  
التحصيل 
  الدراسي

  22 .6  66   فأكثر90
  

  راسة الداةأد
خمسة نصوص إملائية تناسب تكونت أداة الدراسة من 
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التلاميذ من الصف الأول إلى الصف الخامس الأساسي، تم 
اختيارها من المقررات الدراسية لمادة اللغة العربية في كل 
صف من الصفوف السابقة؛ بحيث تكون شاملة ما أمكن 

 يتقنها التلميذ في لجميع المهارات الإملائية التي يفترض أن
هذه الصفوف، تم تكليف عدد من المعلمين والمعلمات للقيام 
بإملاء هذه النصوص على التلاميذ في الحصص المخصصة 

وقام الباحث بتصحيح هذه النصوص واستخراج . للإملاء
الأخطاء التي ارتكبها التلاميذ ورصدها باستخدام استمارة 

ك تم تصنيف الأخطاء بعد ذل. خاصة تم إعددها لهذا الغرض
ارها تمهيداً واستخلاص قائمة لها مرتبة تبعاً لحجم تكر

  .لتحليلها احصائياً

  
  )3( رقم دولالجـ

 ية في كل صف من صفوف عينة الدراسةملائالنسب المئوية لأنواع الأخطاء الإ

    التقويم  نسبة شيوع الخطأ في الصفوف المختلفة

 الرقم

  

  الخامس  الرابع  الثالث  الثاني  الأول  نوع الخطأ

  المعدل

  
  مرتفعة جدا 82.7 76.9 76.7 84.7 85.6 89.6  الهمزات بأنواعها 1
  ةرتفعم  72.1  68.5 65.8  68.7  76.7  80.7  المربوطة الخلط بين التاء المفتوحة والتاء 2
  متوسطة  65.1  52.8  59.2  66.7  69.7  76.9  التنوين بأنواعه 3
  متوسطة  64.7  62.8  69.2  57.7  56.7  76.9  لحركات عدم التمييز بين الحروف وا 4
  متوسطة  63.4  53.8  53.3  61.5  71.4  76.9  حذف نقط الحروف 5
  قليلة  50.3  33.3  42.5  50.2  60.0  65.5  )س، ش،ص،ض(زيادة سن من الحروف  6
  قليلة   50.1  32.4  38.5  46.1 56.7  76.9  حذف حرف 7
  قليلة جدا  46.1  37.1  34.5  42.3 43.3  73.1  صورةالمق الخلط بين الألف الممدودة والألف 8
  قليلة جدا  44.8  23.1  23.3  57.1 55.2  65.4  الخلط بين اللام الشمسية واللام القمرية 9

  قليلة جدا  41.0  30.1  34.5  30.0  37.1  73.1  الوصل بال التعريف 10
  جداقليلة   38.2  24.4  37.6  36.9  38.4  53.8  فصل ما حقه الوصل من الحروف 11
  قليلة جدا  35.0 19.2  26.7  30.1 34.3  64.4  اهمال النقط  12
  قليلة جدا  32.5  17.1  20.7  34.6  40  50  وصل ما حقه الفصل من الحروف 13
  قليلة جدا  27.4  8.6  6.9  34.6  33.3  53.8  زيادة حرف 14
  اقليلة جد  18.6 0.00  0.00  19.2 20  53.8  وضع نقط الحروف في غير مكانها الصحيح 15
  قليلة جدا  9.2 0.00  0.00  3.1 11.8  31.2  الألف بعد واو الجماعة 16
  قليلة جدا  8.4  0.00  1.3  8.2 9.9  22.6  قلب الحروف 17
  قليلة جدا  6.8  0.00  0.00  2.1 12.3  19.6  )س،ش،ص،ض(اسقاط سن من الحروف 18

  قليلة جداً 40.8  30.1  30.6  39.1  5 .43  61.3  المعدل النسبي للأخطاء الشائعة في الصفوف

  
  صدق الأداة

للتحقق من صدق أداة الدراسة والمتمثلة بالنصوص 
الإملائية التي تم اختيارها للتعرف على قدرة تلاميذ الصفوف 
المختلفة على الكتابة الإملائية، استخدمت طريقة صدق 

، بعرض النصوص على )Trustees Validity(المحكمين 

بية وأساليب تدريسها بلغ مجموعة من المختصين باللغة العر
محكمين، طلب منهم الحكم على مدى صلاحية هذه ) 7(عددهم 

النصوص لغرض الدراسة الحالية، وقد أبدى هؤلاء المحكمون 
موافقتهم على هذه النصوص مع بعض الملاحظات الطفيفة 

  .أخذها الباحث بعين الاعتبار عند الإعداد النهائي للأداة
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  ثبات الأداة
ت أداة الدراسة باستخدام طريقة إعادة تم حساب ثبا

الاختبار بطبيق النصوص الإملائية على عينة استطلاعية 
تلميذاً وتلميذة مشابهة لعينة الدراسة، بعد فاصل ) 30(بلغت 

زمني بلغ اسبوعين، وقد تراوحت قيمة معاملات الثبات بهذه 
  ).97. 7 – 86. 8(الطريقة للنصوص المختلفة ما بين 

  
  ية الإحصائالمعالجات

من أجل معالجة البيانات تم استخدام البرنامج الإحصائي 
وذلك باستخدام المعالجات ) SPSS(جتماعية للعلوم الإ
  :تيةالآالوصفية والتحليلية الإحصائية 

والإنحرافات ) Mean Values (المتوسطات الحسابية .1
  والنسب المئوية)Standaed Deviations(المعيارية 

)Percentages(.  
  .(Independent T- test)ين لمجموعتين مستقلت) ت(اختبار  .2
  .)Chi – Squire(اختبار كاي تربيع  .3
  .)ANOVA One - Way(ليل التباين الأحادي تح .4
  .للمقارنات البعدية) LSD(اختبار  .5

  
   ومناقشتهانتائج الدراسة. 5

  
ما الأخطاء : صهونالنتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

 الصفوف من الأول إلى تلاميذعاً لدى  الأكثر شيوملائيةالإ
  الخامس الأساسي؟ 

للإجابة عن هذا السؤال استخدمت النسب المئوية لكل نوع 
 تلاميذ الصفوف المختلفة فكانت لدى ملائيةمن الأخطاء الإ

  ).3( الجدول  كما هو مبين فينتائجال
 اعتمدت )3( في الجدول رقم ومن أجل تفسير النتائج

  : تيقاً للمعيار الآالنسب المئوية وف
                       قليلة جداً %50اقل من 

                 قليلة %59.9-%50من 
                متوسطة%69.9-%60من 
                 مرتفعة %79.9-%70من

   فاكثر                     مرتفعة جداً 80%
الموضحة في الجدول وقد أظهر حساب النسبة المئوية 

ة من نوع إلى نوع ملائيتفاوت نسب هذه الأخطاء الإ) 3(م رق
نتائج أن اكثر الأخطاء اليتضح من وومن صف إلى صف، 

  الهمزات بأنواعهاهي كتابة  شيوعاً لدى التلاميذيةملائالإ
المتطرفة على ياء، والمتوسطة على نبرة، (المختلفة 

 والمتوسطة على واو، والمتطرفة على واو، والمتوسطة على

ألف، والمتطرفة على ألف، المتوسطة على السطر، 
نسبة ، حيث بلغت )والمتطرفة على السطر، والقطع، والوصل

 مما ، وقد قيمت بأنها نسبة مرتفعة جداً)82.7%(فيها  الخطأ
يدلل على أن مهارة كتابة الهمزات بأنواعها المختلفة هي 

في، الصوا(مهارة صعبة وهذا ما أكدته نتائج دراسات عديدة 
؛ شحاتة، 1998؛ الضامن، 2002؛ الظفيري، 2003
لخلط بين التاء المفتوحة ا وفي المرتبة الثانية جاء ،)1999

 حيث بلغت نسبة الخطأ العام في الصفوف والتاء المربوطة
أما في التقييم ، وكان تقييمها مرتفعاً) %72.1(المختلفة 

الضم (فة التنوين بأشكاله المختل: المتوسط فقد جاءت الأخطاء
، عدم التمييز بين الحروف والحركات، و)والفتح والكسر

) 65.1(، حيث بلغت نسبة الخطأ فيها حذف نقط الحروفو
وصنفت الإخطاء . على الترتيب%) 63.4(و%) 64. 7(و

، وحذف حرف من )س، ش،ص،ض(زيادة سن من الحروف 
الكلمة بأنها قليلة الشيوع لدى التلاميذ حيث بلغت نسبة الخطأ 

بينما صنفت بقية . على الترتيب%) 50.1(و%) 50.3(فيها 
الأخطاء الكتابية الإملائية الأخرى بأن شيوعها قليل جداً، وقد 

في حين %). 6.8 -% 44.8(تراوحت نسبة الخطأ فيها بين 
وهي نسبة تشير إلى أن %) 42.1(بلغت نسبة الخطأ العام 

 المختلفة شيوع الأخطاء الكتابية لدى التلاميذ في الصفوف
  . إجمالاً هو شيوع منخفض جداً

وتشير النتائج أيضاً إلى تدرج نسب الأخطاء الإملائية من 
صف إلى أخر حيث كانت هذه الأخطاء أكثر تكراراً في 

، بينما كانت أقل هذه %)61.3(الصف الأول فبلغت نسبتها 
، %)30.0(الأخطاء تكراراً في الصف الخامس فبلغت نسبتها 

؛ 2002الظفيري، (النتيجة مع نتائج دراسات وتتفق هذه 
Pray, 2002 ؛Yates, 2002 ؛Heling, 2000 .(   

ويمكن تفسير هذه النتيجة اعتماداً على مبادئ سيكولوجية 
النمو والتطور حيث أن إتقان مهارة الكتابة الإملائية منوط 
بإتقان مهارات ذهنية وحس حركية أخرى كالقراءة والكتابة 

صغاء والفهم والاستيعاب، وهذا كله يتطلب والتهجئة والا
نضجاً معيناً يفضي إلى استعداد خاص للقيام بتلك المهارات 

ويرجع الباحثين تدني قدرة تلاميذ ). 1999القسطلي، (
الصفوف الدنيا في الكتابة الإملائية إلى ما تتطلبه من مهارات 

لي عدة وألواناً من الإعداد والتدريب النفسي والعضلي والعق
والاجتماعي للطفل؛ وهذا لا يتأتى له إلا بعد بمراحل لاحقة 
بعد أن يحصل على التهيئة العامة وكسب بعض المهارات 

ابراهيم، (الخاصة بالتهجئة ورسم الحروف وغير ذلك 
  ).1999، عبده، 1991
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  )4(الجـدول رقم 

  تبعاً لمتغير الجنسية ملائء الإالنسب المئوية لأنواع الأخطانتائج اختبار كاي تربيع للاختلاف بين 

  

  مستوى الدلالة  كاي تربيع  الإناث  الذكور  نوع الخطأ  الرقم

 0.239 1.185 36.4 46.3  الهمزات بأنواعها 1
  0.236  0.189  34.2 37.9  المربوطة الخلط بين التاء المفتوحة والتاء 2
  0.927  0.086  32.0  33.1  التنوين بأنواعه 3
  0.921  0.097  32.6 31.1  حروف والحركات عدم التمييز بين ال 4
  0.098  2.049  26.0  37.4  حذف نقط الحروف 5
  0.246  0.191  23.6  26.7  )س، ش،ص،ض(زيادة سن من الحروف 6
 0.466 0.441 22.7  27.4  حذف حرف 7
 0.258 0.115 24.2  21.9  المقصورة الخلط بين الألف الممدودة والألف 8
  0.447  0.472  20.1  24.7   واللام القمريةالخلط بين اللام الشمسية 9

  0.902  0.016  20.1  20.9  الوصل بال التعريف 10
  0.926  0.009  19.4  18.8  فصل ما حقه الوصل من الحروف 11
 0.876 0.056 16.8  18.2  اهمال النقط  12
  0.843  0.089 17.1  15.4  وصل ما حقه الفصل من الحروف 13
  0.547  0.034  13.3  14.1  زيادة حرف 14
 0.568 0.215 8.3  10.3  وضع نقط الحروف في غير مكانها الصحيح 15
 0.432 0.526 3.5  5.7  الألف بعد واو الجماعة 16
 0.989 0.007 4.1  4.3  قلب الحروف 17
 0.512 0.288 2.7 4.1  )س،ش،ص،ض(اسقاط سن من الحروف 18

 0.648 0.029  19.8  20.9 المعدل النسبي العام
  

  )5(م دول رقالجـ

  ية عند طلبة الصفوف الأساسية من الأول إلى الخامس تبعا لمتغير الجنسملائللأخطاء الإ) ت(نتائج اختبار 

  

الانحراف   الوسط الحسابي  ددعـال  الجنس

  المعياري

  ت

  المحسوبة

مستوى الدلالة 

  المحسوب

 3.69 4.49  148  ذكور

  3.45  5.73  144  إناث

1.86 0.054 

  
 هل توجد فروق :سؤال الثاني ونصهالبالنتائج المتعلقة 

دالة إحصائياً في الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعاً لدى تلاميذ 
الصفوف من الأول إلى الخامس الأساسي في المدارس 

  الحكومية بحيث تُعزى لمتغير الجنس؟
للإجابة عن هذا السؤال استخدمت النسب المئوية لكل نوع 

في الصفوف المختلفة تبعاً  ميذالتلاية لدى ملائمن الأخطاء الإ
 (Chi-Square)لمتغير الجنس، كما استخدم اختبار كاي تربيع 
 كما هو نتائجال لمعرفة دلالة الاختلاف بين هذه النسب فكانت

  ).4( الجدول مبين في
عدم ) 4(يتبين من النتائج الموضحة في الجدول رقم 
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كور وجود فروق دالة إحصائياً في نسبة الاختلاف بين الذ
والإناث في الأخطاء الإملائية الشائعة لديهم، وفي محاولة 
أخرى للتأكد من الفروق بين الذكور والإناث في الاخطاء 
الإملائية بشكل عام دون النظر إلى الصفوف أو نوع المهارة 

-T)الكتابية بشكل منفصل، استخدم الباحث الاختبار التائي 

test) تكرارات الأخطاء  لفحص دلالة الفروق بين متوسطات
الاجمالية بين الجنسين فكانت النتائج كما هي مبينة في 

  ).5(الجدول 
المحسوبة كانت ) ت( قيمة نأ) 5(رقم يتضح من الجدول 

أن مستوى الدلالة المقابل لها يتجاوز مستوى الدلالة و) 1.86(
، وهذا يعني عدم وجود فروق جوهرية )α= 0.05(حصائية الإ

ية عند طلبة الصفوف من الأول ملائء الإلأخطاا في تكرارات
 وهذا يدعم النتائج .إلى الخامس الأساسي تبعا لمتغير الجنس

عية إلى عدم وجود فروق الدا) 4(السابقة في الجدول 
 الجنسين في مستوى الأخطاء الإملائية الأكثر جوهرية بين
  . شيوعاً لديهم

قة تبين  مقارنة هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابولدى
؛ 1999؛ شحاته، 2003الصوافي، (أنها تتفق مع دراسات 

Bouchard, 2002 ؛Yates, 2002 ؛Heling, 2000( بينما ،
؛ العيني، 2002الظفيري، (تعارضت مع نتائج دراسات 

التي تكشفت نتائجها عن وجود فروق ) Pray, 2002؛ 1994
بين الجنسين في الأخطاء الإملائية لصالح الذكور، كما 

التي ) Myles, 2002؛ Shen, 2003(عارضت مع دراسات ت
وقد جاءت هذه . أظهرت فروق بين الجنسين لصالح الإناث

النتيجة معاكسة للاتجاه المعروف تبعاً لمفاهيم سيكولوجية 
التطور والداعي بتفوق الإناث على الذكور في القدرة اللغوية 

، )Miller, 2001(وبخاصة في المراحل الأولى من حياتهم 
ويمكن ارجاع أسباب هذه النتيجة إلى تشابه الظروف التربوية 

والاجتماعة السائدة لدى هؤلاء التلاميذ سواء كانوا ذكوراً أو 
إناثا؛ ولا سيما أنهم يعيشون في منطقة جغرافية واجتماعية 
ضيقة التباين، ويدرسون في مدارس تتبع ذات الأساليب 

  .   والمناهج
هل توجد فروق : سؤال الثالث ونصهالنتائج المتعلقة بال

دالة إحصائياً في الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعاً لدى تلاميذ 
الصفوف من الأول إلى الخامس الأساسي في المدارس 

  الحكومية بحيث تُعزى لمتغير الصف الدراسي؟
للتحقق من هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 

 الأخطاء الإملائية الشائعة والانحرافات المعيارية لتكرارات
لدى التلاميذ تبعاً لمتغير الصف الدراسي تمهيداً لفحص دلالة 

  ):6(الفروق بينها والمبينة في الجدول 
  )6(دول رقم الجـ

  ية تبعا لمتغير الصفملائالمتوسطات الحسابية للأخطاء الإ
الوسط   ددعـال  الصف

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

 2.32  7.81  57  الأول
  1.89  7.78  58  الثاني
  2.53  5.13  58  الثالث
  3.06  4.83  59  الرابع

  3.73  3.88  60  الخامس
  3.11  5.886 292  المجموع

ولمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات الأخطاء الإملائية 
لدى أفراد الدراسة تبعاً لمتغير الصف المدرسي تم استخدام 

مبينة نتائجه  وال(One-Way ANOVA)تحليل التباين الأحادي 
  ).7(في الجدول 

  

  )7( رقم ولالجـد

   لمتغير الصفية تبعاًملائنتائج تحليل التباين الأحادي للأخطاء الإ
درجات   مصدر التباين

  الحرية

مجموع مربع 

  الانحرافات

متوسط 

  الانحراف

  ف

  المحسوبة

  مستوى الدلالة

 77.38 309.518 4  بين المجموعات

  5.67  1626.858  287  تداخل المجموعا

 _  1936.377  291  المجموع

13.65 0.000* 

  .)α=0.05 (دال عند مستوى الدلالة                   * 
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  )8( رقم ولالجـد

  صفية تبعا لمتغير الملائللمقارنات البعدية للأخطاء الإ) LSD(نتائج اختبار 

  الخامس  الرابع  الثالث  الثاني  الأول  الصف

 *3.30  *2.25  *1.98- 1.32-  -  الأول

  *3.95  *2.91  *1.99    -  الثاني

  *1.97 0.93    -  -  الثالث

  1.1-  -  -  -  -  الرابع

  -  -  -  -  -  الخامس

  .)α=0.05(دال عند مستوى الدلالة         * 

المحسوبة كانت ) ف(أن قيمة ) 7( رقم يتضح من الجدول
 وبذلك يتضح بأنه توجد فروق ف الجدوليةاكبر من قيمة 

في تكرارات ) α=0.01(ائية عند المستوى ذات دلالة إحص
بمعنى أن هناك تبايناً  ، لمتغير الصفية تبعاًملائلأخطاء الإا

في شيوع الأخطاء الإملائية لدى التلاميذ أفراد الدراسة تبعاً 
 اتجاه هذه الفروق استخدم لتحديدو. لمستوى الصف المدرسي

ي الجدول والمبينة نتائجه فللمقارنات البعدية ) LSD(ختبار ا
)8.(  

  :ما يلي) 8(رقم يتضح من الجدول 
 متوسطات تكرارات بينوجود فروق دالة إحصائياً  .1

 الصف الأول والصف الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ
لأول لث والرابع والخامس لصالح تلاميذ الصف االثا
، بمعنى أن الأخطاء )6انظر جدول المتوسطات رقم (

ميذ الصف الأول مقارنة الإملائية أكثر شيوعاً لدى تلا
 .بتلاميذ الصفوف الأخرى

 متوسطات تكرارات بين وجود فروق دالة إحصائياً  .2
 والصف الثاني الصف الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ

رابع والخامس لصالح تلاميذ الصف الثاني الالثالث و
، بمعنى أن الأخطاء )6انظر جدول المتوسطات رقم (

ى تلاميذ الصف الثاني من الإملائية أكثر شيوعاً لد
 .الصفوف الأخرى باستثناء الصف الأول

 متوسطات تكرارات بين وجود فروق دالة إحصائياً  .3
 والصف الثالث الصف الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ

انظر جدول (الخامس لصالح تلاميذ الصف الثالث 
، بمعنى أن الأخطاء الإملائية أكثر )6المتوسطات رقم 

لاميذ الصف الثالث مقارنة بتلاميذ الصف شيوعاً لدى ت
 .الخامس

د فروق ذات دلالة إحصائية بين باقي فئات ووج عدم  .4
 .الصفوف الأخرى

من النتائج السابقة يمكن القول إن للصف الدراسي تأثيراً 
مهماً في كمية الأخطاء الإملائية وشيوعها لدى التلاميذ، وأن 

قاء التلاميذ من صف شيوع هذه الأخطاء يقل تدريجياً مع ارت
وهذه النتيجة تنسجم مع النتيجة المتعلقة بالسؤال الأول . لآخر

وتدعمها، وتدلل هذه النتيجة على أهمية الخبرة والممارسة 
المكتسبة في اتقان المهارات الكتابية الإملائية كلما ارتقى 
التلميذ من صف لآخر، وهي نتيجة منطقية ومتوقعة يمكن 

مة اللغوية الكتابية هي قدرة مرتبطة بالقدرة تفسيرها بأن السلا
. النمائية للخبرة والتدريب عبر مراحل عملية التعلم والتعليم

وتتفق هذه النتيجة مع الإطار النظري المعروف في هذا 
المجال والداعي إلى تفوق التلاميذ في المستويات العليا في 

حاتة، ش(مهارة الكتابة على التلاميذ في المستويات الدنيا 
، كما وتتفق هذه النتيجة مع نتائج )1996؛ المعتوق، 1999

؛ 2003الصوافي، (دراسات مسحية وتجريبية عديدة 
  ).   Heling, 2000؛ 2002الظفيري، 

وقد كشفت الدراسات النفسية أن الكتابة مهارة حركية 
تتضافر فيها الآليات الحركية مع قدرات الطفل العقلية وهي 

عية خاصة تتناسب مع استعدادات تعلم هذه تتطلب تدريبات نو
، وهي عوامل عامة مرتبطة )2004عياد وفائق، (المهارة 

بالكتابة مثل النضج العقلي والإدراك الحسي البصري 
والنضج الوجداني وإثارة دوافع المتعلم، أما العوامل الخاصة 
فهي النضج الحركي والتوافق بين العين والاتجاه السائد في 

الطفل ليديه والوضع الجسمي والتصور المكاني استخدام 
وأن هذا النضج والاستعداد للكتابة ). 2003زكي، (للطفل 

يتأتى لدى التلاميذ كلما كبروا وارتقوا في الصفوف التعليمية، 
وهذا ما ينعكس في قدرتهم على ضبط عملية الكتابة 

 ,Bissex)وانخفاض الأخطاء الكتابية لديهم في الصفوف العليا 

  ).2000 ؛ عليان، 2004
هل توجد فروق : النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع ونصه
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دالة إحصائياً في الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعاً لدى تلاميذ 
الصفوف من الأول إلى الخامس الأساسي في المدارس 

  الحكومية بحيث تُعزى لمتغير التحصيل الدراسي؟
سطات الحسابية للتحقق من هذا السؤال تم حساب المتو

والانحرافات المعيارية لتكرارات الاخطاء الإملائية الشائعة 
لدى التلاميذ تبعاً لمتغير التحصيل الدراسي تمهيداً لفحص 

  ):9(دلالة الفروق بينها والمبينة في الجدول 
  

  )9( رقم ولالجـد
  ية تبعا لمتغيرملائالمتوسطات الحسابية للأخطاء الإ

  يذالدراسي للتلمالتحصيل 
معدل الطالب 

  التراكمي
الوسط   ددعـال

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

 2.48 1.55  58   فأكثر 90%
80-89% 30  4.27  2.27  
70-79%  70  6.19 3.98 
60-69%  68  7.75  3.21  

 3.63 8.58  66   فأقل 60%
  3.11  5.668  292  المجموع 

ولمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات الأخطاء الإملائية 
أفراد الدراسة تبعاً لمتغير التحصيل الدراسي استخدام لدى 

 والمبينة نتائجه (One-Way ANOVA)تحليل التباين الأحادي 
  ):10(في الجدول 

المحسوبة أكبر من قيمة ) ف(يتضح من الجدول أن قيمة 
وبذلك يتضح بأنه توجد فروق ذات دلالة ف الجدولية 

 الصفوف الأساسية دى تلاميذية للإملائلأخطاء افي اإحصائية 
لتحديد الدراسي،  لمتغير التحصيل من الأول إلى الخامس تبعاً

للمقارنات البعدية ) LSD(لفروق استخدم اختبار اتجاه هذه ا
  ):11(والمبينة نتائجه في الجدول 

  :ما يلي) 11(يتضح من الجدول 
 فئة التحصيل وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين .1

-70) و)%79-70(و) %69- 60( الفئات و)قل فأ60%(

 %60(فئة التلاميذ  وذلك لصالح)  فأكثر%90( و(89%
 شيوعاً لدى التلاميذ كثرأية ملائ أي أن الأخطاء الإ)قلفأ

  .)9انظر جدول المتوسطات رقم (الأقل تحصيلاً 
 60) فئة التحصيل وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  .2

  لصالحوذلك)  فأكثر%90( و)%89-70 (الفئات و(69% -
 كثرأية ملائ أي أن الأخطاء الإ)%69 - 60(فئة التلاميذ 

 الفئة مقارنة بالفئتين شيوعاً لدى التلاميذ في هذه
 ).9انظر جدول المتوسطات رقم  (الأخريتين

 - 70) فئة التحصيلوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين .3

فئة التلاميذ  وذلك لصالح)  فأكثر%90(الفئة  و(79%
 شيوعاً لدى كثرأية ملائأي أن الأخطاء الإ )79% - 70(

انظر (التلاميذ في هذه الفئة مقارنة بالفئة  الأخرى 
 .)9جدول المتوسطات رقم 

الفئات ن بيد فروق ذات دلالة إحصائية ووج عدم  .4
  .الأخرى

ويستنتج من مجمل النتائج السابقة أن هناك تأثيراً إيجابياً 
م على الكتابة الإملائية، لمستوى تحصيل التلاميذ العام وقدرته

فكلما حصل التلميذ على درجات مرتفعة كلما كانت قدرته 
على الكتابة أفضل وقلت أخطاؤه الإملائية والعكس صحيح، 
وتعد هذه النتيجة منطقية وواقعية إذ من المتوقع أن يكون 

 وتتفق هذه النتيجة .التلاميذ المتفوقين أكثر قدرة على الكتابة
؛ Shen, 2003؛ 2002الظفيري، (ت مع نتائج دراسا
Bouchard, 2002 ؛Yates, 2002 ( التي تكشفت نتائجها عن

بينما . وجود علاقة إيجابية بين التحصيل والكتابة الإملائية
أظهرت دراسات أخرى عدم وجود مثل هذه العلاقة 

  ).Heling, 2000؛ 1999؛ وشحادته، 2003الصوافي، (

  
  )10( رقم ولالجـد

  ن الأول إلى الخامس تبعاية لطلبة الصفوف الأساسية مملائل التباين الأحادي للأخطاء الإنتائج تحلي
  الدراسي للتلميذلمتغير التحصيل 

درجات   مصدر التباين 
  الحرية

مجموع مربع 
  نحرافاتالإ

متوسط 
  الانحراف

  ف
  المحسوبة

  مستوى الدلالة

  155.256  621.026     4  بين المجموعات
  4.583  1315.351     287  خل المجموعاتدا

  -  1936.377     291  المجموع

33.877  0.000*  

  .)α=0.01(دال عند مستوى الدلالة * 
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  )11( رقم ولالجـد

  دىية لملائلأخطاء الإا  لتكراراتللمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية) (LSDنتائج اختبار 

  راسي للتلميذتحصيل الد لمتغير التبعاًة  الأساسيتلاميذ الصفوف

   فأكثر%90 %89-80 79-70 69-60   فأقل%60  التحصيل

  **7.68  **6.85  **5.29  *3.37  -   فأقل60%
60-69 -  -  1.56 3.48*  4.31*  
70-79  -  -  -  1.92 2.39*  

80-89%  -  -  -  -  0.83 

  -  -  -  -  -   فأكثر90%

  .)α=0.05(دال عند مستوى الدلالة * 

  .)α=0.01(دال عند مستوى الدلالة ** 

  
   والمقترحاتالتوصيات. 6

  
 يمكن تقديم المقترحاتفي ضوء نتائج الدراسة الحالية 

  :تيةالتوصيات الآو
ية الشائعة في كل ملائالتركيز على أنواع الأخطاء الإ .1

صف ووضع الأساليب المناسبة لمعالجتها، ومساعدة 
الطلبة على التخلص منها والاهتمام برسم الطرائق 

  . مناهج هذه المرحلةالكفيلة بذلك في
عقد دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات لرفع مستوى  .2

للمهارات الكتابية واللغوية وبخاصة في مجال إتقانهم 
ليتمكنوا من الكتابة أمام الطلبة كتابة المهارات الأملائية 

صحيحة، وليكونوا القدوة العملية لطلبتهم في هذا 
  .المجال

 البيتي في نسخ جمل  مبدأ الواجب المعلميناعتماد .3
الدرس أو فقرات منه، ومتابعة الأخطاء التي يقع فيها 

 بعد التصحيح ئهم وتصحيحها، ثم متابعة أداتلاميذال
  .للتأكد من إتقانهم لمهارة الكتابة

اهتمام المعلمين في المباحث الأخرى غير اللغة العربية  .4
ه بكتابة الطلبة، وعدم تجاوز الأخطاء الكتابية دون التنبي

  .ليهاإ
وضع إرشادات مناسبة لتعليم الكتابة الصحيحة في كتب  .5

  .القراءة أو كراسات الخط ليهتدي بها المعلمون
أن تجرى بحوث ترصد الأسباب المؤدية إلى الوقوع في  .6

هذه الأخطاء وتضع الطرائق التربوية المناسبة 
لمعالجتها، وأن تضع نتائج هذه الدراسات والبحوث في 

  .ن والعاملين في مجال التربية والتعليممتناول المختصي
التركيز على دور أولياء الأمور ومدى مساهمتهم في  .7

تنفيذ الخطط العلاجية الخاصة بالأخطاء الإملائية 
  .هملأبنائ

 
  عـالمراج

  
 . الإملاء والترقيم في الكتابة العربية،1991يم، إبراهيم، عبد العل

  . مكتبة غريبالقاهرة،
 القاهرة، .5.، ج1 .ط . موسوعة التدريس،2004، إبراهيم، مجدي

  .دار المعارف
 تتبع الأخطاء الكتابية عند طلبة الصفوف ،1987، أبو عودة، خليل

منشورة، جامعة  غيرر رسالة ماجست. الابتدائية الثلاثة الأولى
  .النجاح، نابلس

 أساليب تدريس مهارات اللغة ،2001، البجة، حسن عبد الفتاح
  .لأردنا عمان، ا، الاونرو1.ط. االعربية وآدابه

أثر القراءة الجهرية "، 1997التل، شادية ويوسف عبيدات، 
والقراءة الصامتة والاستماع في الاستيعاب لدى طلاب الصف 

مجلة جامعة دمشق للاداب والانسانية ". التاسع الأساسي
 .131-112، ص)1(، ع)12(والتربوية، م

ستماع على الأداء الكتابي ثر مهارة الا، تأ2001، حامد، أمينة
جامعة النجاح  رسالة ماجستير غير منشورة،. للصف الثامن
  .سالوطنية، نابل

بغداد، . ، تعليم القراءة والكتابة للمبتدئين1999الحسون، جاسم، 
 .مطبعة وزارة التربية

، 5ط. ، دليل الإملاء وقواعد الكتابة العربية1988الخولي، فتحي، 
 .عمان، مكتبة المنهل
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 اللغة ،2003، الوائلياس و، سعاد عبد الكريم عبينالدليمي، طه حس
  .، عمان، دار الفكر1ط. العربية مناهجها وطرائق تدريسها

طريقة التدريس وأثرها في أداء "، 1988سعيد، محمود شاكر، 
، ص )3(،ع )54(رسالة الخليج العربي، م". التلاميذ الإملائي

45 -77. 
 قراءة –لمهارات والمفاهيم اللغوية ، تنمية ا2003زكي، إيمان، 

  .الزقازيق، مكتبة الطيب للطبع والنشر. وكتابة
أسباب ضعف تلاميذ الصف الأول "، 2002السعدي، قيس، 
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An Analysis and Cross - Sectional Study of Spelling Errors among (1-5) Grades of 

Elementary Palestinian Students in Tulkarm City 
 

Ziad A. Barakat* 

 

ABSTRACT 

The main objective of this study was to determine the spelling errors among grades from (1-5) elementary 
students in Tulkarm city in light of gender, grade, and achievement variables. To achieve the study 
purpose, the researcher used a sample consisted of (292) students (148 males, and 144 females). Results 
showed the following: 

1. The most common spelling errors among students of elementary  grades were Al-hamza, and the (T) 
letter (opend or closed). 

2. There were no significant statistical differences in spelling errors due to the gender variable. 

3. There were significant statistical differences in spelling errors due to the grade variable in favor of  
(1-3) grades students. 

4. There were significant statistical differences in spelling errors due to the achievement variable in 
favor of the lowest academic achievers. 

Keywords:  Spelling, Spelling Roles, Spelling Error. 
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