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  مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي صعوبات التعلم مع الطلبة العاديين 

  المدارس العادية في ضوء بعض المتغيراتفي 

  

  *جمال الخطيب، ومراد البستنجي

  

  صـلخم
حاولت الدراسة الحالية التعرف إلى مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين في 

لمدارس العادية في مدينة عمان، وكذلك دراسة الفروق في مستوى هذا التفاعل تبعاً لمتغيرات الجنس وطبيعة المدرسة ا
  .والمستوى الصفي ونوع صعوبة التعلم وعدد سنوات التحاق الطالب ذي صعوبة التعلم بغرفة المصادر

. م الملتحقين بغرف المصادر في المدارس العاديةطالباً وطالبة من ذوي صعوبات التعل) 284(تكونت عينة الدراسة من 
وجرى تطبيق مقياس التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين في المدارس العادية الذي تم 

  .إعداده لأغراض هذه الدراسة
  .طلبة العاديين ايجابي بدرجة متوسطةبينت نتائج الدراسة ان التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع ال

ولم توجد فروق . تعزى لمتغيري المستوى الصفي ونوع صعوبة التعلم إحصائيةكما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
في التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين في المدارس العادية تبعاً  إحصائيةذات دلالة 

  .يرات الجنس وطبيعة المدرسة وعدد سنوات التحاق الطالب ذي صعوبة التعلم بغرفة المصادرلمتغ
  
  

  مقدمـةال -1
  

يلعب النمو الاجتماعي دورا هاماً في مرحلة الطفولة، 
ويؤثر على تكيف الفرد ليس فقط في هذه المرحلة بل في كل 

ويتعلم الأفراد مهارات اجتماعية هامة خلال . مراحل الحياة
تفاعلاتهم مع الأقران، وتمنحهم هذه العلاقات والتفاعلات 

. الدعم الضروري عندما يكونون في مواقف جديدة أو صعبة
كما يؤثر الأمان العاطفي، والاندماج في البيئة الاجتماعية، 
وقبول قيم المجتمع على قدرة الطفل على التفاعل مع الآخرين 

  .(Hepler,1994)وعلى تطوير صداقات مع الأقران 
ويتطلب تطوير علاقات اجتماعية ايجابية معرفة وتطبيق 
العديد من المهارات التي تصبح اكثر تعقيداً عندما ينتقل 

ويتقن العديد . الطفل من مرحلة الطفولة إلى مرحلة المراهقة
من الأطفال هذه المهارات، فيحبهم الآخرون ويظهرون 

ات اجتماعية مهارات اجتماعية ايجابية، ويشتركون في نشاط

اخرون من مشاكل  أطفالولسوء الحظ، قد يعاني . عديدة
متوسطة الى شديدة في علاقاتهم مع الأقران، ويظهر هؤلاء 
الاطفال بعض المهارات الاجتماعية المناسبة، ولكنهم عادة 
يستخدمون السلوك غير الملائم وغير الناضج مما يجعلهم 

ء الاطفال بشدة وقد يستثنى هؤلا. عرضة للرفض الاجتماعي
من معظم النشاطات الاجتماعية، وبالتالي يكون لهم القليل من 

 ,Coie and Dodge)الاصدقاء او لا يكون لهم أصدقاء ابداً 

1983; Coie and Kupersmidt, 1983) . وقد لاحظ دودج
(Dodge, 1983)  وهبلر(Hepler, 1990)  أنه اذا تم رفض

عب جداً عليه تطوير الطفل من قبل اقرانه، يصبح من الص
علاقات ايجابية، وذلك لأن الاقران سيقومون بتجاهله حتى لو 

وبالتالي، لا يملك هؤلاء . استخدم مهارات اجتماعية مناسبة
  .الأطفال فرصا كافية للنمو الاجتماعي الايجابي

وللنمو الاجتماعي الضعيف في الطفولة آثار سلبية 
ذه الآثار مشاكل وتشمل ه. خطيرة قد تمتد حتى سن الرشد
ن هناك علاقة قوية اكما . أكاديمية وسلوكية في المدرسة

كذلك، . بين المهارات الاجتماعية الضعيفة والسلوك الجانح
فعلى الرغم من عدم وجود أدلة واضحة، الا أنه من الممكن 
أن يؤثر النمو الاجتماعي الضعيف في مرحلة الطفولة على 

،)1(كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية أستاذ التربية الخاصة، *  
).2(طالب دراسات عليا، كلية العلوم التربوية، الجامعة الأردنية 

. 18/11/2004، وتاريخ قبوله 2/1/2004تاريخ استلام البحث 
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ي، والتكيف الوظيفي في النمو الانفعالي، والنمو الشخص
  .(Parker and Asher,1987)مرحلة الرشد 

  
  المهارات الاجتماعية للطلبة ذوي صعوبات التعلم

حظيت المهارات الاجتماعية لدى الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم باهتمام بالغ منذ بداية عقد الثمانينات من القرن 

دد الأخيرة، أخذ ع الآونةوفي . (Gresham, 1988)العشرين 
المهارات التربويين يطالب بتضمين الضعف في من 

الاجتماعية في تعريف صعوبات التعلم، وكذلك التعامل معها 
على أنها ضعف محدد مثل الضعف في الجوانب الأكاديمية، 
بل ذهب البعض إلى اعتبار المشكلات في المهارات 
الاجتماعية أحد المحكات التي يتم من خلالها التعرف على 

  .(Mercer, 1997)صعوبات التعلمية ذوي ال
الا أن بعض تعريفات صعوبات التعلم خلت من الاشارة 

، فدائرة التربية (Gresham,1992)الى الصعوبات الاجتماعية 
في الولايات المتحدة الأمريكية، لم تعتبر الضعف في 
المهارات الاجتماعية أحد محكات تحديد الأفراد ذوي 

  :بما يليصعوبات التعلم معللة ذلك 
ان مثل هذا التغيير سوف يزيد من الارتباك في المعيار  .1

المستخدم لتحديد ما يتعلق بالتربية الخاصة والخدمات 
  .المساندة

ان دمج الطلبة الذين يعانون من ضعف في المهارات  .2
الاجتماعية مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم سوف يزيد 

ون من من عدد الطلبة الذين سيتم تصنيفهم أنهم يعان
 .صعوبات تعلم

فان عدم تبني  (Gresham,1992)وكما يرى جريشام 
تعريف لصعوبات التعلم يشمل الضعف في المهارات 
الاجتماعية جاء بناء على أسس بيروقراطية وإدارية أكثر 

  .منها علمية
إلى أن العديد من الطلبة  (Mercer,1997)ويشير ميرسر 

المهارات  ذوي صعوبات التعلم يواجهون مشكلات في
الاجتماعية، مثل الضعف في الترحيب بالآخرين، وتقبل النقد 
من الآخرين، وتلقى المديح، وقول لا، وإعطاء تغذية راجعة 

كما اجريت دراسات عديدة بهدف تقصي العلاقة بين . ايجابية
الكفاءة الاجتماعية للطلبة ذوي صعوبات التعلم وتكيفهم في 

ياب الكفاءة الاجتماعية لهؤلاء الحياة المستقبلية، ووجد أن غ
الأطفال يجعلهم أكثر عرضة لسوء التكيف المدرسي، 
وضعف التحصيل الأكاديمي، والانقطاع عن المدرسة، 
وجنوح الأحداث، والميل للسلوكات السيئة وبعض المشاكل 

وبالمقابل، تم ربط الوضع الاجتماعي . الصحية والعقلية

لة الطفولة مع التحسن المرتفع عند هؤلاء الأطفال في مرح
في التحصيل الأكاديمي، ومع تكيفهم مع الآخرين في 

  .(Coben and Zigmond, 1986)المستقبل 
ان الضعف في المهارات  (Mercer,1997)ويرى ميرسر 

الاجتماعية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم لا يعزى إلى 
تدني التحصيل الأكاديمي فقط، ولكنه يعود ايضا الى الضعف 

القدرة على فهم  في فهم الرموز الاجتماعية، مثل عدم
وإيماءات الأيدي، والهيئة العامة، ونغمة تعبيرات الوجه، 

  .الصوت، والحالة النفسية العامة
  

التفاعل الاجتماعي بين الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية 
  والطلبة العاديين

إلى أن التفاعلات  (Gresham,1982)يشير جرشام 
بين الطلبة العاديين والطلبة ذوي الحاجات  الاجتماعية

وكمجموعة، . الخاصة، تحدث بمعدلات قليلة وتتصف بالسلبية
يعتبر الأطفال ذوو صعوبات التعلم في خطر مواجهة 
صعوبات في تفاعلاتهم الاجتماعية مع أقرانهم العاديين، 
فنموهم الاجتماعي لا يعيقه فقط صعوباتهم بل يعيقه أيضا 

  .لتفاعل مع الأقراننقص الفرص ل
ويواجه الطلبة ذوو صعوبات التعلم تحديات متعددة أثناء 
تفاعلاتهم مع أقرانهم العاديين فهم غير مقبولين بشكل جيد من 

. أقرانهم العاديين، وهذا الرفض قد يبدأ في عمر مبكر جداً
 Vaughn, Hogan, and)فقد وجد فوجان وهوجان وشابيرو

Shapiro,199)  ذوي صعوبات التعلم يرفضون أن الأطفال
اجتماعياً من قبل أقرانهم العاديين ولا يحصلون على تقييمات 

وقد يعود سبب هذا . اجتماعية مرتفعة من رفاقهم في الصف
التقييم المتدني إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
يستخدمون أنماطاً سلوكية ايجابية أقل، أو أنماطاً سلوكية 

كذلك فأن الاطفال ذوي . طفال العاديينعدوانية أكثر من الأ
الصعوبات التعلمية يواجهون صعوبة بالغة في تفسير 

وهناك . الدلالات الاجتماعية وسلوك الآخرين غير اللفظي
مشاكل أخرى يواجهها هؤلاء الأطفال تعيق تفاعلهم 
الاجتماعي مع أقرانهم العاديين وهي ضعف الانتباه والتشتت 

  .(Vaughn et al., 1990)والنشاط الزائد 
  

  برامج الدمج والتفاعل الاجتماعي
تنطلق فكرة دمج ذوي الحاجات الخاصة، ومن بينهم ذوو 
صعوبات التعلم في المـدارس العادية، من أساس منطقي 
يتضمن امكانية استفادة الطلبة ذوي الحاجات الخاصة وتأثرهم 

. (Guralnick and Groom, 1988)اجتماعيا بأقرانهم العاديين
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 Peterson, Peterson)وقد أشار بترسون وبترسون وسكريفن 

and Scriven, 1977)  ،إلى أن الأطفال ذوي الحاجات الخاصة
يميلون إلى تقليد الأنماط السلوكية التي تصدر عن الأطفال 

لكن دراسات عديدة أكدت أنه لا يحدث تغير في . العاديين
ائي بمجرد سلوك الطلبة ذوي الحاجات الخاصة بشكل تلق

وضعهم بين اقرانهم العاديين، كما انه لن تنتج عن مجرد دمج 
هؤلاء الطلبة في المدارس العادية زيادة تلقائية في التفاعل 

  .(Gresham,1982)الاجتماعي بينهم وبين الطلبة العاديين 
فالقليل  ؛وهذا لا يعني أن دمج هؤلاء الأطفال غير صحيح

ة، ولكنه يعني أن تطوير يفضل العودة الى الصفوف الخاص
الصداقات والعلاقات بين الأطفال العاديين والأطفال ذوي 
الصعوبات في غرفة الصف العادية سيكون فعالا عندما تتوفر 
في المدرسة العادية وفي غرفة الصف العادي أنظمة دعم 

  .(Hepler,1994)وبرامج مهارات اجتماعية فعالة 
يعة التفاعل وتحاول هذه الدراسة التعرف على طب

الاجتماعي بين الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية والطلبة 
العاديين في المدارس العادية في عمان، وكذلك الوقوف على 
بعض المتغيرات المتوقع أنها ذات علاقة بمستوى هذه 

الجنس، وطبيعة المدرسة من : التفاعلات الاجتماعية، مثل
ة التعلم التي حيث الاختلاط، والمستوى الصفي، ونوع صعوب

يواجهها الطالب، وعدد سنوات التحاق الطالب ذي صعوبة 
  .التعلم بغرفة المصادر

  
  مشكلة الدراسة وأسئلتها -2

  
تنطلق فكرة دمج ذوي الحاجات الخاصة في المدارس 
العادية من أساس منطقي مضمونه إمكانية استفادتهم من 

. العاديينالناحية الاجتماعية، من خلال تفاعلهم مع أقرانهم 
وتشكل فئة الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية الفئة الكبرى من 

ومما لا شك . حيث العدد بين فئات التربية الخاصة الأخرى
فيه أن معظم الطلبة ذوي صعوبات التعلم غالبا ما يتلقون 
تعليمهم في المدارس العادية ضمن الصفوف العادية، 

صادر، الا بالاضافة لتلقيهم خدمات خاصة في غرف الم
أنهم قد يعانون من مشكلات في المهارات الاجتماعية، 

فهل . وكذلك في التفاعل الاجتماعي مع الأقران والمدرسين
يؤدي دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس العادية 
إلى توفير فرص التفاعل الاجتماعي بينهم وبين الطلبة 

لبة ذوي العاديين؟ وما مستوى التفاعل الاجتماعي للط
الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين؟ هل هو ايجابي أم 
سلبي؟ ذلك ما حاولت هذه الدراسة إلقاء الضوء عليه، وعلى 

وجه التحديد، حاولت الدراسة الحالية الاجابة عن الأسئلة 
  :التالية

ما مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات  .1
 المدارس العادية؟ التعلمية مع الطلبة العاديين في

هل يختلف مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي  .2
الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين في المدارس 
العادية باختلاف الجنس، أو طبيعة المدرسة من حيث 
الاختلاط، أو المستوى الصفي، أو نوع صعوبة التعلم، 
أو عدد سنوات التحاق الطالب ذي صعوبة التعلم بغرفة 

  لمصادر؟ا
  

  همية الدراسةأ -3
  

نتائجها ستكشف لنا  أنتكمن أهمية الدراسة الحالية في 
مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية 
مع الطلبة العاديين في المدارس العادية، وكذلك معرفة 
الفروق في مستوى هذا التفاعل الاجتماعي تبعاً لبعض 

تصين وأصحاب القرار المتغيرات مما سيساعد المخ
والمعلمين وأولياء الأمور في تقييم مدى فاعلية دمج الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم في المدارس العادية بصورته الحالية، 

كما . وما يترتب على ذلك من إعداد برامج تربوية وتأهيلية
ن افتقار المكتبة العربية للدراسات ذات العلاقة بهذه المشكلة ا

ويؤمل أن تكون هذه الدراسة بداية لدراسات تبرز أهميتها، 
عربية عديدة تطرق هذه الأنواع من المشكلات من جوانبها 

  .المختلفة
  

  تعريف المصطلحات
هم أولئك الطلبة الذين تم  :الطلبة ذوو الصعوبات التعلمية

تصنيفهم على أنهم يعانون من صعوبات تعلمية في 
التصنيف  المدارس العادية في عمان، بناءً على أسس

  .المتبعة في هذه المدارس
هو أي موقف يتضمن شخصين أو أكثر  :التفاعل الاجتماعي

بحيث يكون فيه سلوك أي من الاشخاص المتفاعلين 
استجابة لسلوك أي من الاشخاص المتفاعل معهم، وقد 
يكون لفظيا او غير لفظي، أو لفظيا وغير لفظي معاً، كما 

ثله في هذه الدراسة الدرجة متو. قد يكون سلبيا أو ايجابيا
  .المتحققة على مقياس التفاعل الاجتماعي

هي المدارس التي تقدم الخدمات التربوية  :المدارس العادية
والأكاديمية للطلبة العاديين وغير العاديين، وفقاً لأنظمة 

  .وتعليمات وزارة التربية والتعليم في الأردن
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  حدود الدراسة
فر من ظروف خاصة بالعينة واتتتحدد نتائج الدراسة بما 

من حيث حجمها وخصائصها وطريقة اختيارها، واسس 
تصنيف المدارس لصعوبات التعلم، وأدوات الدراسة من حيث 

رية، وأسلوب جمع تإجراءات تطويرها وخصائصها السيكوم
  .المعلومات، والتحليل الاحصائي

  
  الدراسات السابقة-4

  
ذوي  حظي موضوع التفاعل الاجتماعي للطلبة

الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين باهتمام متزايد في 
أما في . الدول الغربية، وبخاصة في العقود القليلة الماضية

الدول العربية، فان الاهتمام بهذا الموضوع لا يزال في 
ومن الدراسات التي بحثت في التفاعل الاجتماعي بين . بدايته

طلبة العاديين دراسة الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية وال
التي أجريت على عينة مكونة من  (Demerth,1994)دمرث 

. طالباً من ذوي صعوبات التعلم) 27(طالباً من بينهم ) 99(
) 120(أشهر وتضمنت ) 7(وقد استغرقت الدراسة حوالي 

وأشارت نتائج . ساعة من الملاحظة في المدرسة العادية
لتعلم تم ادراكهم الدراسة الى ان الطلبة ذوي صعوبات ا

نهم اوفهمهم بشكل انساني من قبل اقرانهم العاديين، كما 
اندمجوا بشكل تام تقريبا ضمن مجموعات الرفاق، كما كانت 

  .تفاعلاتهم الاجتماعية ايجابية
فقد حاولا  (Wiener and Harris,1993)أما وينر وهاريس 

التعرف على التفاعل الاجتماعي بين الطلبة ذوي صعوبات 
وقد تكونت . لتعلم والطلبة العاديين ضمن مجموعات صغيرةا

طالباً من ذوي صعوبات التعلم، ) 51(عينة الدراسة من 
الرابع والخامس : طالباً عادياً توزعوا على الصفوف) 63(و

وقد اشارت النتائج بشكل عام إلى أن الطلبة ذوي . والسادس
  .ديينصعوبات التعلم يظهرون كفاءة أقل من اقرانهم العا

 Wiener, Stciber)وفي دراسة وينر وستسيبر وايسرت 

and Eisert, 1990)  التي هدفت لمعرفة السلوك الاجتماعي
والتحصيل لدى الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية وطبيعة 
وضعهم ومركزهم بين اقرانهم ومقارنتهم مع العاديين، 

طالباً من ذوي الصعوبات ) 90(تكونت عينة الدراسة من 
) 12-9(طالباً عادياً تراوحت أعمارهم بين ) 94(علمية والت

واظهرت نتائج الدراسة ان الطلبة ذوي الصعوبات . سنة
التعلمية كانوا أقل شعبية من اقرانهم وأكثر تعرضاً للرفض 

  .والاهمال من قبل رفاقهم العاديين
بدراسة حاولت مقارنة الوضع  (Hepler, 1994)وقام هبلر 

ذوي صعوبات التعلم بالوضع الاجتماعي  الاجتماعي للطلبة
طالباً ) 41(وقد اشتملت عينة الدراسة على . للطلبة العاديين

طالبا من ذوي ) 15(من الصف الخامس كان منهم 
صعوبات التعلم الشديدة تم دمجهم في بعض المواضيع 

. فكانوا طلبة عاديين) 26(الأكاديمية، أما الباقون وهم 
، نفسه والخاصة تقع في الطابقوكانت الصفوف العادية 

وحصل جميع الطلاب على فرص كثيرة للتفاعل الاجتماعي 
معاً ولتطوير صداقات سواءً في الصفوف أو خلال 

واستخدم الباحث مقاييس التقدير المتعددة لتقييم . الاستراحة
الوضع الاجتماعي لجميع الطلبة، وأشارت النتائج إلى أن 

ي صعوبات التعلم غالبا يكون الوضع الاجتماعي للأطفال ذو
متدنياً، وان هؤلاء الأطفال يرغبون بالاشتراك في تفاعلات 
اجتماعية ايجابية مع أقرانهم العاديين، بالرغم من رفض 

كذلك أشارت النتائج الى أن آراء . هؤلاء الأطفال لـهم
الأطفال ذوي صعوبات التعلم الشخصية حول كفاءتهم 

الاناث ذوات صعوبات التعلم  الاجتماعية غير واقعية وأن
  .يواجهن رفضاً اجتماعياً أشد من الذكور

 (Coben and Zigmond,1986)ودرس كوبن وزيغموند 
وتكونت . الوضع الاجتماعي للطلبة ذوي صعوبات التعلم

طالباً من المستويات الصفية الثالث ) 180(عينة الدراسة من 
طالباً من ) 43(طالباً عادياً و) 137(والرابع والخامس منهم 

ذوي صعوبات التعلم يدرسون في الصفوف الخاصة تم 
حصة اسبوعيا، وتم ) 18(دمجهم في الصفوف العادية بمعدل 

استخدام مقاييس التقدير الاجتماعي وترشيحات الأقران 
وأشارت النتائج الى . للوقوف على أوضاعهم الاجتماعية 

تعلم ولكن وجود درجات قبول متدنية للطلبة ذوي صعوبات ال
لم تظهر فروق ذات دلالة احصائية في درجات الرفض بينهم 

كما أظهرت النتائج ان الطلبة ذوي صعوبات . وبين العاديين
التعلم الذين يدرسون في صفوف خاصة كانوا غير معروفين 

  .من قبل اقرانهم العاديين
بتحليل  (Albinger, 1995)وفي دراسة أخرى قام البنجر 

ت المفتوحة التي أجراها مع خمسة طلاب ذوي نتائج المقابلا
واشارت اجابات . صعوبات تعلم من المرحلة الابتدائية

الطلاب الى انهم يعتقدون أن خروجهم من غرفة الصف 
العادي للحصول على خدمات خاصة يسبب لهم الكثير من 
الاحراج فيحتاجون لاختراع القصص لتفسير ذلك لأقرانهم 

ة ذوو صعوبات التعلم أيضا الى أنهم وأشار الطلب. العاديين
  .كانوا أهدافاً للألقاب

 (Roberts and Zubrick, 1992)كما قام روبرتس وزبريك 
طالباً ذوي صعوبات ) 97(بمقارنة الوضع الاجتماعي لـ
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أكاديمية بسيطة في المرحلة الابتدائية تم دمجهم في صفوف 
أنه بالرغم  وقد اظهرت النتائج. طالباً عادياً) 97(عادية مع 

كان كلتيهما من أن سلوك الطلبة المزعج في المجموعتين 
متساوياً، إلا أن الطلبة ذوي الصعوبات الأكاديمية البسيطة 

كما . كانوا أقل قبولاً وأكثر رفضاً من قبل أقرانهم العاديين
أشارت النتائج الى أنه بالرغم من أن القبول والرفض 

الأكاديمية البسيطة كان الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات 
مرتبطاً بمدى إدراك اقرانهم لسلوكهم المزعج، الا أن القبول 
والرفض الاجتماعي للطلبة العاديين ارتبط بإدراك اقرانهم 

  .للسلوك الاكاديمي
طريقة  (Sale and Carey, 1995)وكاري  يلكما استخدم س

ترشيح الأقران لتقييم الوضع الاجتماعي للطلبة ذوي 
وقد اظهرت النتائج ان .ات في مدرسة ابتدائية عاديةالصعوب

الطلبة ذوي الصعوبات كانوا الأقل ترشيحاً ليكونوا المفضلين 
  .عند اقرانهم

 (Guralnic and Groom, 1988)وقام جرلنك وجروم 
بدراسة هدفت إلى المقارنة بين التفاعلات الاجتماعية لدى 

عاديين في  أطفال متأخرين نمائياً بدرجة بسيطة وأطفال
) 40(وتكونت عينة الدراسة من . الصفوف الخاصة والعادية

) 24(طفلاً من ذوي التأخر النمائي البسيط و) 16(طفلا منهم 
مجموعات لعب على مدى ) 8(طفلاً عادياً موزعين على 

أطفال عاديين أعمارهم ) 3(وتضمنت كل مجموعة . سنتين
) 4(ارهم سنوات وطفلين ذوي تأخر نمائي بسيط اعم) 3(

ومن خلال الملاحظة بالفيديو والملاحظة المباشرة تم . سنوات
التوصل إلى أن التفاعلات الاجتماعية الايجابية والسلبية كانت 

 منها فيفي برامج الدمج في الصفوف العادية أكثر بمرتين 
الصفوف الخاصة، كما كان اللعب البناء بنسبة أعلى في 

وبشكل عام، كان . اصةبرامج الدمج منه في الصفوف الخ
الأطفال المتأخرون نمائياً بدرجة بسيطة أكثر تفاعلاً مع 

  .نظرائهم في برامج الدمج
ارو وبيريمان وهولوود، بوسلسبري وبالومواستخدم ايفانس 

(Evans, Salisbury, Palombaro, Berryman and Hollowood, 

عية المشاهدات الصفية ومقاييس تقدير الكفاءة الاجتما (1992
لدراسة التفاعلات الاجتماعية لثمانية طلاب ذوي صعوبات 
شديدة وثمانية طلاب عاديين تم اختيارهم عشوائياً بين 

كما . المجموعتين، كانت تبدأ عادة من قبل الطلبة العاديين
أظهرت النتائج أنه بالرغم من أن عدد التفاعلات الاجتماعية 

ين تناقصت مع بين الطلبة ذوي الصعوبات والطلبة العادي
كما . مرور السنة الدراسية إلا إنها أصبحت طبيعية أكثر

أشارت النتائج إلى أن قبول الطلبة ذوي الصعوبات لم يرتبط 

بكفاءتهم الاجتماعية أو بعدد التفاعلات الاجتماعية التي 
  .يبادرون إليها أو يتلقونها

 (Fryxell and Kennedy, 1995)وقام فريكسل وكندي 
فت إلى معرفة العلاقات الاجتماعية لتسعة طلاب بدراسة هد

يعانون من صعوبات شديدة ويدرسون في صفوف عادية 
وتسعة طلاب ذوي صعوبات شديدة يدرسون في صف 

وقد استخدم الباحثان الملاحظة المباشرة والمقابلات . خاص
مع الطلبة المستهدفين ومعلميهم لقياس علاقات الطلبة 

وأظهرت النتائج ان الطلبة ذوي . ينالاجتماعية في البرنامج
 تالصعوبات الشديدة الذين يدرسون في الصفوف العادية كان

لهم علاقات اجتماعية اكثر وصداقات أقوى تضم أقراناً 
نهم قدموا وحصلوا على دعم اجتماعي اكثر من اعاديين، كما 

  .اقرانهم في الصفوف الخاصة
 Kennedy, Shukla and)كما قام كندي وشكلا وفريكسل 

Fryxell,1997)  بدراسة هدفت لمعرفة تأثير الوضع التربوي
طلاب يعانون من صعوبات ) 8(على العلاقات الاجتماعية لـ

طلاب يدرسون في ) 8(شديدة يدرسون في صفوف عادية و
وقد أظهرت النتائج أن الطلبة الذين يدرسون . صفوف خاصة

في صفوف عادية كان لهم عدد اكبر من التفاعلات 
نهم قدموا وحصلوا على االاجتماعية مع الطلبة العاديين، كما 

لهم صداقات تضم اقراناً عاديين،  تدعم اجتماعي كبير، وكان
كما تمكنوا من إنشاء علاقات دامت لفترات طويلة مع أقرانهم 

  .العاديين
اما فيما يتعلق بالدراسات العربية، فقد تعذر العثور على أية 

ة بموضوع الدراسة الحالية بشكل دراسة عربية ذات علاق
مباشر، ولكن هناك دراسات عربية تناولت السلوك الاجتماعي 

فقد اجرت . لدى الطلبة ذوي الحاجات الخاصة بشكل عام
دراسة هدفت الى التعرف على السلوك ) 1995(الزبيدي 

الاجتماعي المدرسي للطلبة ذوي الحاجات الخاصة في 
. يم الأساسي في منطقة عمانالصفوف الستة الأولى من التعل

) 300(طالباً وطالبة، منهم ) 721(وتكونت عينة الدراسة من 
وقد أظهرت النتائج أن هناك فروقاً . من ذوي الحاجات الخاصة

ذات دلالة إحصائية في السلوك الاجتماعي المدرسي لصالح 
الطلبة العاديين مقابل الطلبة ذوي الحاجات الخاصة، وأن هناك 

ت دلالة إحصائية في السلوك اللااجتماعي لصالح فروقاً ذا
  .الطلبة ذوي الحاجات الخاصة مقابل الطلبة العاديين

أن الأطفال ) 2003(وفي دراسة أخرى، وجد الخطيب 
العاديين يقبلون أقرانهم ذوي الحاجات الخاصة وأن مستوى 
القبول الاجتماعي يزداد عند دمج فئتي الأطفال معا في 

  .نفسها المدرسة
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ولكن دراسات أخرى وجدت أن اتجاهات الطلبة العاديين 
نحو الطلبة ذوي الحاجات الخاصة هي اتجاهات سلبية عموماً 

القريطي،  ،1998كاشف ومنصور،  ؛1993كاشف، (
ومن خلال الدراسات السابقة والأدب المرتبط  ).1992

  :بموضوع الدراسة الحالية، نلاحظ ما يلي
ابقة، حيث أشارت بعض تضاربت نتائج الدراسات الس .1

الدراسات إلى أن التفاعل الاجتماعي بين الطلبة ذوي 
الصعوبات التعلمية والطلبة العاديين كانت سلبية، في 

  .حين أشارت دراسات أخرى إلى أنها إيجابية
أكدت معظم الدراسات أن الكفاءة الاجتماعية والوضع  .2

الاجتماعي للطلبة ذوي صعوبات التعلم أدنى منه لدى 
  .قرانهم العاديينأ

  
  الطريقة والإجراءات-5

  
  مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم في المدارس العادية الحكومية والخاصة في 
عمان، الملتحقين في غرف المصادر والمسجلين في العام 

 2000، والذين يقدر عددهم بحوالي 2001/2002الدراسي 
  .وطالبة حسب إحصائيات وزارة التربية والتعليم طالب

  
  عينة الدراسة

أجريت هذه الدراسة على عينة من الطلبة ذوي صعوبات 
 20في  يدرسونطالباً وطالبة،  284تكونت من  تعلمية

مدرسة عادية حكومية وخاصة في عمان، تم اختيارها 
 بالطريقة العشوائية من بين جميع المدارس العادية المتضمنة

وقد شملت العينة جميع الطلبة . غرف المصادر في عمان
ذوي الصعوبات التعلمية الملتحقين بغرف المصادر ضمن 

وقد روعي في اختيار العينة تمثيلها لمتغيرات  .هذه المدارس
الجنس، والمستوى الصفي، ونوع صعوبة التعلم (الدراسة 

من  التي يواجهها الطالب ذو صعوبة التعلم، وطبيعة المدرسة
حيث الاختلاط، وعدد سنوات التحاق الطالب ذي صعوبة 

يبين توزيع أفراد ) 1(، والجدول رقم )التعلم بغرفة المصادر
  .العينة حسب متغيرات الدراسة

  
  أداة الدراسة

للتعرف على مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي 
الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين تم إعداد مقياس 

  :الاجتماعي كما يليالتفاعل 

تعريف التفاعل الاجتماعي تعريفاً إجرائياً قابلاً للقياس  .1
 .والملاحظة

مسح الأدب السابق المرتبط بموضوع الدراسة الحالية،  .2
من أجل اشتقاق الفقرات المعبرة عن التفاعل الاجتماعي 
بين الطلبة ذوي الصعوبات التّعلّمية والطلبة العاديين في 

؛ 1993؛ الصباح، 1995الزبيدي، (المدارس العادية 
 Carlson, 1987;Caldarella and)، )1991الناطور، 

Gresham, 1997).  
بناءً على التعريف الإجرائي المحدد للتفاعل الاجتماعي،  .3

ومسح الأدب السابق المرتبط بموضع الدراسة الحالية 
فقرة إيجابية وسلبية شكلت المقياس  36تمت صياغة 

 .بصورته الأولية
محكماً من  18م عرض المقياس بصورته الأولية على ت .4

ذوي الاختصاص في ميدان التربية الخاصة والقياس 
 :النفسي، حيث أوصى المحكمون بإجراء التعديلات التالية

لا يحترم الآخرين، (توضيح عدد من الفقرات مثل  .أ 
يزعج الآخرين، ولا يستطيع التعبير عن نفسه 

  ).بطريقة واضحة
ا تعبر لأنهفقرات مع بعضها البعض دمج عدد من ال .ب 

لا يحترم الآخرين، ويسخر من (واحد  شيءعن 
 ).الآخرين

يحافظ على هدوئه عند ظهور (حذف الفقرتين  .ج 
خدم ممتلكات الآخرين دون المشاكل، يأخذ أو يست

  .جتماعياًالانهما لا تقيسان تفاعلاً ) استئذان
 تعديل صياغة بعض الفقرات من الناحية اللغوية مثل .د 

يكثر من التذمر والشكوى والحديث عن مشكلاته (
 ).ةوهمومه، وينظر إلى الآخرين نظرات غير طيب

تم إجراء التعديلات التي أوصى بها المحكمون، وأصبح  .5
سلم  افقرة يقابله 32المقياس بصورته النهائية يتضمن 
تنطبق عليه بدرجة : تقديري مكون من ثلاث درجات هي

متوسطة، لا تنطبق عليه،  كبيرة، تنطبق عليه بدرجة
وبعض هذه الفقرات ايجابي وبعضها الآخر سلبي موزعة 

 :عشوائياً في المقياس على النحو التالي
فقرة، وهي ) 13(الفقرات الإيجابية وعددها  .أ 

، 15، 14، 13، 9، 6، 5، 4، 3، 2، 1: الفقرات
16 ،23 ،25.  

: فقرة، وهي الفقرات) 19(الفقرات السلبية وعددها  .ب 
7 ،8، 10 ،11 ،12 ،17 ،18 ،19 ،20 ،21 ،

22 ،24 ،26 ،27 ،28 ،29 ،30 ،31 ،32. 
تم عرض الصورة النهائية من المقياس على خمسة من  .6
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المحكمين من ذوي الاختصاص، حيث أجمعوا على 
ملاءمة المقياس بصورته النهائية لغايات الدراسة 

  .الحالية
ة وتم استخراج دلالات ثبات المقياس بطريقة الإعاد

حيث طبق المقياس على عينة ) الثبات بطريقة الإعادة(
طالباً وطالبة من ذوي صعوبات التعلم  39مؤلفة من 

الملتحقين بغرف المصادر في عمان، من غير أفراد عينة 
الدراسة، ثم أعيد تطبيق المقياس مرة أخرى على العينة 

معامل (بعد أسبوعين، حيث بلغ معامل الارتباط نفسها 
بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني ) يرسونارتباط ب

أما دلالات صدق المقياس، فقد تم تحقيقها من خلال ).0.95(
إجراءات إعداد المقياس التي حققت الصدق المنطقي من 

التفاعل (خلال تمثيل المقياس لمنطقة السلوك المقاس 
الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة 

  ).مدارس العاديةالعاديين في ال
وبعد تطبيق المقياس على أفراد عينة الدراسة، تم إعطاء 
درجة لكل فقرة، وذلك بترجمة سلم الإجابة للفقرات 
الايجابية من سلم لفظي إلى سلم رقمي، وذلك بإعطاء فئة 

ثلاث درجات، وفئة ) تنطبق عليه بدرجة كبيرة(الإجابة 
لا تنطبق (درجتين، وفئة ) تنطبق عليه بدرجة متوسطة(

درجة واحدة، وكان يتم عكس هذا السلم في حالة ) عليه
الفقرات السلبية بحيث تمثل الدرجة على المقياس تفاعلاً 

  .إيجابياً
ثم استخرجت درجة كلية لكل مفحوص، عن طريق جمع 
الدرجات المتحققة على جميع فقرات المقياس، وهكذا فإن 

درجة وتعكس  96أعلى درجة ممكنة على المقياس هي
 32يجابي بصورته القصوى وأدنى درجة هي التفاعل الا

  .درجة وتعكس التفاعل بصورته الدنيا
  

  المعالجة الإحصائية
للإجابة عن السؤال الأول، تم استخراج متوسطات 
درجات الأفراد على كل فقرة بدلالة سلم الإجابة، 
ومتوسطات الدرجات والانحرافات المعيارية على جميع 

لإجابة عن السؤال الثاني، تم ول. الفقرات وذلك للعينة ككل
للعينات المستقلة للدلالة على الفروق ) ت(استخدام اختبار 

بين المتوسطات في حالة المتغيرات التي تحتوي على 
، وتم )الجنس، طبيعة المدرسة من حيث الاختلاط(مستويين 

متبوعاً   (One Way Anova)استخدام تحليل التباين الأحادي
للمقارنات البعدية في حالة وجود   (Scheffe)هباختبار شيفي

فروق تبعاً للمتغيرات التي تحتوي على أكثر من مستويين 

المستوى الصفي، نوع صعوبة التعلم، عدد سنوات التحاق (
  ).الطالب ذي صعوبة التعلم في غرفة المصادر

  
  والمناقشـة جـالنتائ-6

  
هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى التفاعل 

جتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين الا
في المدارس العادية في عمان، وكذلك دراسة الفروق في 
مستوى هذا التفاعل تبعاً لمتغيرات الجنس وطبيعة المدرسة 
من حيث الاختلاط والمستوى الصفي ونوع صعوبة التعلم 

لتحاق التي يواجهها الطالب ذو صعوبة التعلم وعدد سنوات ا
  .الطالب ذي صعوبة التعلم بغرفة المصادر

ما مستوى التفاعلات (وللإجابة عن السؤال الأول 
الاجتماعية للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين 

تم استخراج متوسطات الدرجات التي ) في المدارس العادية؟
حصل عليها أفراد عينة الدراسة على كل فقرة من فقرات 

اس بدلالة سلم الإجابة وانحرافاتها المعيارية، كما تم المقي
استخراج متوسطات الدرجات التي حصل عليها أفراد عينة 
الدراسة بدلالة سلم الإجابة على المقياس ككل بالإضافة 

  .يبين ذلك) 2(لانحرافاتها المعيارية، والجدول رقم 
أن المتوسطات الحسابية ) 2(يلاحظ من الجدول رقم 

لا يحترم ( 8درجة للفقرة  2.54تراوحت بين  للدرجات
يعتدي على ( 12درجة للفقرة رقم  1.40، و)الآخرين

، علماً بأن أعلى قيمة ممكنة للمتوسط هي )الآخرين جسدياًً
. ثلاث درجات، وأقل قيمة ممكنة للمتوسط هي درجة واحدة

كذلك تبين أن قيم الانحرافات المعيارية للفقرات تراوحت بين 
درجة  0.65، و)يزعج الآخرين( 18رجة للفقرة د 0.82

مما  )ينظر إلى الآخرين نظرات غير ودية( 19للفقرة رقم 
يدل على الانسجام والاتفاق بين المفحوصين في التفاعلات 

  .الاجتماعية التي تمثلها فقرات المقياس
وأشارت النتائج إلى أن متوسط الدرجات التي حصل 

، الأمر الذي 2.06ياس ككل عليها أفراد العينة على المق
يعكس تفاعلاً إيجابياً متوسطاً للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية 

  .مع الطلبة العاديين في المدارس العادية في عمان
للعينات ) ت(وللإجابة عن السؤال الثاني، تم استخدام اختبار 

المستقلة للدلالة على الفروق بين المتوسطات في حالة 
الجنس، طبيعة (وي على مستويين المتغيرات التي تحت

يبين ذلك، ) 3(والجدول رقم  ،)المدرسة من حيث الاختلاط
 (One Way Anova)وتم استخدام تحليل التباين الأحادي 

للمقارنات البعدية في حالة   (Scheffe)همتبوعاً باختبار شيفي
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وجود فروق تبعاً للمتغيرات التي تحتوي على أكثر من 
لصفي، نوع صعوبة التعلم، عدد سنوات المستوى ا(مستويين 

 ،)التحاق الطالب ذي صعوبة التعلم في غرفة المصادر
  .يبين ذلك) 4(والجدول رقم 

، أنه لا توجد فروق ذات دلالة )3(يتضح من الجدول رقم 
في التفاعل الاجتماعي ) α ≥ 0.05(إحصائية على مستوى

في للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين 
المدارس العادية في عمان تبعاً لمتغيري الجنس أو طبيعة 

  .المدرسة من حيث الاختلاط
، أن هناك فروقاً ذات دلالة )4(ويتضح من الجدول رقم 

إحصائية في التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات 
التعلمية مع الطلبة العاديين في المدارس العادية تبعاً لمتغير 

ولمعرفة ). α  =0.005 ،3.768=  ف(المستوى الصفي 
  (Scheffe)هاتجاهات الفروق، تم استخراج نتائج اختبار شيفي

وأشارت النتائج إلى أن هناك فروقاً ذات . للمقارنات البعدية
دلالة إحصائية بين الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية من 

والطلبة ذوي ) 1.97= المتوسط (المستوى الصفي الثاني 
= المتوسط (لمية من المستوى الصفي الخامس الصعوبات التع

في تفاعلهم الاجتماعي مع الطلبة العاديين لصالح ) 2.26
الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية من المستوى الصفي 

ويعني ذلك أن الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية من . الخامس
المستوى الصفي الخامس لديهم تفاعلات اجتماعية مع الطلبة 

المدارس العادية أكثر إيجابية منها لدى الطلبة  العاديين في
  .ذوي الصعوبات التعلمية من المستوى الصفي الثاني

، أن هناك فروقاً ذات دلالة 5كما يتضح من الجدول رقم 
إحصائية في التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات 
التعلمية مع الطلبة العاديين في المدارس العادية تبعاً لمتغير 

صعوبة التعلم التي يواجهها الطالب ذو صعوبة التعلم  نوع
، وقد أشارت نتائج اختبار )α  =0.000، 7.809= ف (

للمقارنات البعدية إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية  هشيفي
) 2.36= المتوسط (بين الطلبة ذوي صعوبات القراءة 

= المتوسط (والطلبة ذوي الصعوبات التعلمية المختلطة 
في تفاعلهم الاجتماعي مع الطلبة العاديين في ) 2.02

  .المدارس العادية لصالح الطلبة ذوي صعوبات القراءة
، وجود فروق ذات 5إلا أنه لم يتضح من الجدول رقم 

في التفاعل ) α ≥ 0.05(دلالة إحصائية على مستوى 
الاجتماعي للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين 

عادية تبعاً لمتغير عدد سنوات التحاق الطالب في المدارس ال
  .ذي صعوبة التعلم بغرفة المصادر

  مناقشة النتـائـج

بينت نتائج هذه الدراسة أن التفاعل الاجتماعي للطلبة 
ذوي الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين كانت إيجابية 
بدرجة متوسطة، حيث بلغ متوسط الدرجات التي حصل 

درجة ) 2.06(ة الدراسة على المقياس ككل عليها أفراد عين
ن أعلى قيمة ممكنة للمتوسط هي اإذ  ؛بدلالة سلم الإجابة

وقد . ثلاث درجات، وأقل قيمة ممكنة للمتوسط درجة واحدة
) 2.54(تراوحت متوسطات الدرجات على الفقرات بين 

  ).1.40(و
وقد جاءت نتائج هذه الدراسة متفقة مع نتائج دراسة 

التي أشارت نتائجها إلى أن الطلبة   (Demerth, 1994)دمرث
ذوي صعوبات التعلم اندمجوا بشكل تام تقريباً مع الطلبة 

ن تفاعلاتهم االعاديين ضمن مجموعات الرفاق، كما 
  .الاجتماعية مع رفاقهم العاديين كانت إيجابية

تفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة فوجان اكما 
التي أشارت إلى أن الطلبة  (Vaughn et al., 1996)وزملائه 

ذوي صعوبات التعلم طوروا عدداً كبيراً من الصداقات 
  .المتبادلة مع الطلبة العاديين

 ,Hepler)واتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة هبلر 

التي أشارت إلى رغبة الأطفال ذوي صعوبات التعلم  (1994
قرانهم العاديين، بالاشتراك في تفاعلات اجتماعية إيجابية مع أ

الأطفال ذوي صعوبات التعلم  أنلكنها اختلفت معها في 
ففي الدراسة الحالية، يبادر . يواجهون الرفض من قبل أقرانهم

الطلبة ذوو صعوبات التعلم إلى دعوة الطلبة العاديين 
للمشاركة في النشاطات الجماعية، كما يبادر الطلبة العاديون 

ت التعلم للمشاركة في إلى دعوة الطلبة ذوي صعوبا
النشاطات الجماعية، فضلاً عن سماحهم لهم بالمشاركة في 

نهم يقدمون المساعدة لهم في حالة اهذه النشاطات، كما 
  .حاجتهم لها

معظم نتائج اختلفت نتائج هذه الدراسة مع  ،وبشكل عام
الدراسات السابقة التي أشارت إلى تدني الكفاءة الاجتماعية 

للطلبة ذوي صعوبات  -بشكل عام  -اعيوالقبول الاجتم
التعلم، حيث أشارت نتائج الدراسة الحالية إلى أن تفاعلاتهم 
الاجتماعية مع الطلبة العاديين كانت إيجابية بدرجة متوسطة 
مما يدل على أن كفاءتهم الاجتماعية أكثر فاعلية مما وصفت 

  .في الدراسات السابقة
ئج بين الدراسة ويمكن تفسير هذا الاختلاف في النتا

  :الحالية ومعظم الدراسات السابقة بما يأتي
الاختلاف في طريقة القياس المستخدمة من دراسة  .1

ففي حين اعتمدت الدراسة الحالية على تقدير  ؛لأخرى
المعلمين للتفاعلات الاجتماعية للطلبة ذوي الصعوبات 
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التعلمية مع الطلبة العاديين في المدارس العادية، اعتمدت 
سات أخرى على الملاحظة المباشرة أو تقدير الأقران أو درا

  .ترشيحات الأقران وغيرها من طرق القياس
اختلاف حجم العينة من دراسة لأخرى وخصائصها،  .2

والمدة الزمنية التي يمضيها الطلبة ذوو الصعوبات التعلمية 
ففي حين يمضي . في الصفوف العادية مع الطلبة العاديين

ة الحالية معظم وقتهم في الصفوف العادية أفراد عينة الدراس
بين أقرانهم العاديين باستثناء الوقت الذي يمضونه في غرفة 
المصادر لتلقي الخدمات التربوية الخاصة بهم، نجدهم في 
دراسات سابقة يمضون معظم وقتهم في الصفوف الخاصة 
بهم، مما يقلل من فرص التفاعل الاجتماعي مع الأقران 

وبذلك . جعلهم أكثر رفضاً من قبل هؤلاء الأقرانالعاديين، وي
فالدراسة الحالية تدعم برامج الدمج للطلبة ذوي الصعوبات 
التعلمية، التي تتيح لهم فرص التفاعل الاجتماعي الايجابي مع 

 .أقرانهم العاديين
أما فيما يتعلق بنتائج الدراسة الحالية المرتبطة بدراسة 

جتماعي للطلبة ذوي الفروق في مستوى التفاعل الا
الصعوبات التعلمية مع الطلبة العاديين في المدارس العادية 
تبعاً لمتغيرات الدراسة السابقة الذكر، فقد أشارت النتائج إلى 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعاً لمتغيرات الجنس 
وطبيعة المدرسة من حيث الاختلاط وعدد سنوات التحاق 

ولكن لو عدنا . لم بغرفة المصادرالطالب ذي صعوبة التع
وأن ) 2.10(للمتوسطات، فإننا نلاحظ أن متوسط الإناث 

بشكل  -ن النمو الاجتماعيا، حيث )2.03(متوسط الذكور 
لدى الإناث أسرع من النمو الاجتماعي لدى الذكور،  -عام

ن الإناث يتفوقن على الذكور في النمو اللغوي الذي اكما 
  .التفاعل الاجتماعييلعب دوراً هاماً في 

في مدراس  يدرسونكما يتضح أن متوسط الطلبة الذين 
 يدرسونأعلى من متوسط الطلبة الذين ) 2.08(غير مختلطة 

الطلبة في  إلى أن، وذلك يعزى )2.02(في مدارس مختلطة 
 المدارس غير المختلطة يتفاعلون مع طلبة آخرين من الجنس

  .اعل الاجتماعي، مما يتيح لهم فرصاً أكبر للتفنفسه
متوسط الطلبة الذين التحقوا بغرفة أن ونلاحظ أيضاً 

أكبر من متوسط الطلبة ) 2.09(المصادر لمدة أقل من سنة 
وأكثر من ) 2.06(سنة إلى سنتين بها من الذين التحقوا 

غرف المصادر تركز  أن، ويعود ذلك إلى )1.97(سنتين 
لاجتماعية، كما على النواحي الأكاديمية على حساب النواحي ا

ن وجود الطالب في غرفة المصادر لمدة أطول يقلل من ا
  .فرص تفاعله الاجتماعي مع الآخرين

أما فيما يتعلق بمتغير المستوى الصفي، فقد أظهرت 

النتائج أن الطلبة ذوي الصعوبات التعلمية من المستوى 
الصفي الخامس لديهم تفاعلات اجتماعية مع الطلبة العاديين 

دارس العادية أكثر إيجابية منها لدى الطلبة ذوي في الم
ويعزى ذلك . الصعوبات التعلمية من المستوى الصفي الثاني

زداد نموه الاجتماعي ازداد العمر الزمني للفرد اإلى أنه كلما 
نه يكون قد تعرض للدمج في اومهاراته الاجتماعية، كما 

طبيعة الصفوف العادية لمدة أطول، بالإضافة للاختلاف في 
  .مرحلة النمو

وفيما يتعلق بمتغير نوع صعوبة التعلم التي يواجهها 
الطالب ذو صعوبة التعلم، فقد أظهرت النتائج أن الطلبة ذوي 
صعوبات القراءة لديهم تفاعلات اجتماعية مع الطلبة العاديين 
في المدارس العادية أكثر إيجابية منها لدى الطلبة ذوي 

الطلبة  أنويعزى ذلك إلى . لطةالصعوبات التعلمية المخت
ذوي الصعوبات التعلمية المختلطة يمضون وقتاً أطول من 
يومهم المدرسي في غرف المصادر بالمقارنة مع الطلبة ذوي 

ن لديهم مشكلات متعددة قد تؤثر على اصعوبات القراءة، كما 
  .قدرتهم على التفاعل الاجتماعي

  
  ياتـالتوص-7

  
ث الحالي يوصي المؤسسات في ضوء النتائج، فإن البح

ذات العلاقة بتعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم، تعليماً يأخذ 
بعين الاعتبار مشكلات التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي 

. هتمامهم بالمشكلات الأكاديميةاصعوبات التعلم والاهتمام بها 
  :على وجه التحديد يوصى بما يأتيو
التفاعل الاجتماعي  إجراء المزيد من البحوث التي تتناول .1

بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم وأقرانهم العاديين ومعلميهم 
وعائلاتهم باستخدام العديد من طرق القياس المختلفة مثل 
الملاحظة المباشرة، وترشيحات الأقران وتقديراتهم السلوكية، 
وتقديرات المعلمين السلوكية، وكذلك تقديرات الأهل 

  .السلوكية
البحوث التي تتناول الكفاءة الاجتماعية  إجراء مزيد من .2

والمهارات الاجتماعية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم، 
للوقوف على المشكلات الاجتماعية التي تواجهها هذه الفئة 

 .بغية إعداد البرامج العلاجية المناسبة
الاهتمام بإعداد برامج الدمج الخاصة بالطلبة ذوي  .3

عاليتها الأكاديمية والاجتماعية الصعوبات التعلمية، وتقييم ف
 .بشكل مستمر، بغية تحسينها وتطويرها نحو الأفضل
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  )1(الجدول رقم 
  توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة

  

 العدد المتغيرات ومستوياتها
النسبة 
 المئوية

  الجنس
 %48.6 138 ذكور
 %51.1 145 إناث

 %0.4 1 الذين لم يستجيبوا

  يالمستوى الصف

 %27.8 7 الثاني
 %26.4 75 الثالث
 %24.3 6 الرابع

 %10.6 30 الخامس
 %8.5 24 السادس

 %2.5 7 الذين لم يستجيبوا

نوع صعوبة التعلم التي يواجهها الطالـب ذو  
  صعوبة التعلم

 %7 20 صعوبات في القراءة
 %5.3 15 صعوبات في الكتابة

 %3.9 11 صعوبات في الرياضيات
 %83.1 236 ات تعلمية مختلطةصعوب

 %0.7 2 الذين لم يستجيبوا

  طبيعة المدرسة من حيث الاختلاط
 %73.2 208  غير مختلطة

 %26.8 76  مختلطة

  عدد سنوات الالتحاق بغرفة المصادر

 %54.2 154  أقل من سنة
 %29.9 85  سنة إلى سنتينمن 

 %15.1 43  أكثر من سنتين
  %0.7 2  الذين لم يستجيبوا

 %100 284 المجموع الكلي للعينة
  
  

  )2(الجدول رقم 
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجات التي حصل عليها أفراد عينة الدراسة على 

  **كل فقرة من فقرات المقياس والمقياس ككل
  

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

رقم  الفقرة
 الفقرة

 8  )الخ...يستخدم ألفاظاً نابية معهم، أو يسخر منهم(خرين لا يحترم الآ 2.54 0.66
 19 *ينظر إلى الآخرين نظرات غير ودية 2.49 0.65
 30 *يداعب الآخرين بطريقة تضايقهم 2.43 0.69
 24  *ليس لديه أصدقاء  2.42 0.68
يكذب، (يتصرف بطريقة غير مقبولة ليحصل على ما يريد من رفاقه  2.40 0.76

 )*الخ...لآخرين ويعتدي عليهم ليحصل على ما يريدأو يؤذي ا
7 

 17  *يكثر من التذمر والشكوى والحديث للآخرين عن مشكلاته وهمومه 2.40 0.74
 21 *يتجنب الآخرون الحديث معه 2.33 0.72
 28  *لا يسمح له الآخرون بالمشاركة في النشاطات الجماعية 2.27 0.72
 27 *رين إقامة علاقات معهيصعب على الطلبة الآخ 2.27 0.68



  جمال الخطيب ومراد البستنجي                                               ...            ذوي صعوبات مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة

- 92 -  

يعمل الأشياء التي تغضـبهم، أو يتحـرك أو يـتكلم    (يزعج الآخرين  2.23 0.82
 )*الخ...أثناء حديث الآخرينفي كثيراً، أو يصدر أصواتاً مزعجة 

18 

 20 *أثناء حديثه مع الآخرينفي يتلعثم  2.21 0.75
 32  *ن حقه أن يغضبلا يتحدث دفاعاً عن نفسه حتى عندما يكون م 2.19 0.79
 26 *لا يبادر إلى إقامة علاقات مع الآخرين 2.19 0.73
لا يتحدث عما يعانيه لأحد حتى عندما يؤذيـه أو يضـايقه أو ينتقـده     2.14 0.76

 *الآخرون
29 

 3 يقدم الطلبة الآخرون المساعدة له عند حاجته لها 2.12 0.70
يتلفظ بمقاطع لا معنـى  (واضحة  لا يستطيع التعبير عن نفسه بطريقة 2.11 0.75

  )*الخ...لها، أو يتمتم مع نفسه
22 

 13 يطلب الأشياء بشكل ملائم عند الحاجة إليها 2.07 0.69
 2 يقدم المساعدة لرفاقه عندما يحتاجون إليها 2.05 0.77
ينظر للآخرين عنـدما  (أثناء حديثه مع رفاقه في يلتزم بأدب الحديث  2.02 0.77

 )الخ...معهم بصوت مسموع ثيقاطعهم، ويتحد يتكلمون، ولا
6 

 1 يرحب بالآخرين بطريقة ملائمة 1.99 0.76
  31  *همات التي تتطلب مشاركة اجتماعيةيعتمد على غيره في تنفيذ الم 1.98 0.74
  9 يشارك بفاعلية في النشاطات الجماعية 1.97 0.70
  5  طات الجماعيةايبادر إلى دعوة الآخرين للمشاركة في النش 1.91 0.77
  4  يبادر الآخرون إلى دعوته للمشاركة في النشاطات الجماعية 1.90 0.71
  15 يشكر الآخرين عندما يفعلون شيئاً جيداً له 1.89 0.73
  25  بهم يعلاقات جيدة مع الأشخاص الجدد الذين يلتق ييبن 1.80 0.70
  23  يدافع عن أصدقائه 1.79 0.70
  14 الآخرين وإنجازاتهم يمتدح مساهمات 1.70 0.67
  10  *يتشاجر مع الآخرين 1.66 0.73
  16 يطرح أسئلة مناسبة عندما يتكلم مع الآخرين 1.66 0.69
  11 *يعتدي على الآخرين لفظياً 1.53 0.72
  12 *يعتدي على الآخرين جسدياً 1.40 0.68
 المقياس ككل 2.06 0.36

  . لدرجة على المقياس تفاعلاً إيجابياًتم عكس الدرجات لهذه الفقرات بحيث تمثل ا* 
  .)2(نقطة القطع ** 

  
  

  )3(الجدول رقم 
  للعينات المستقلة لدلالة ) ت(متوسط درجات الأفراد على مقياس التفاعل الاجتماعي ونتائج اختبار 

  الفروق بين هذه التفاعلات تبعاً لمتغيري الجنس وطبيعة المدرسة من حيث الاختلاط
  

  مستوى الدلالة )ت(قيمة   المتوسطات وياتالمست المتغيرات
  0.112  1.595 -  2.03  ذكر  الجنس

      2.10  أنثى
طبيعة المدرسة من حيث 

  الاختلاط
  0.265  1.117  2.08  غير مختلطة

      2.02  مختلطة
  
  

  )4(الجدول رقم 
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  لمتغيرات المستوى  ملخص نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات التفاعل الاجتماعي تبعاً
  الصفي ونوع صعوبة التعلم وعدد سنوات الالتحاق بغرفة المصادر

  
مستوى 
 الدلالة

متوسط  قيمة ف
 مربع التباين

مجموع 
 مربع التباين

درجات
 الحرية

 المتغير مصدر التباين

0.005* 3.768 
 المستوى الصفي بين المجموعات 4 1.864 0.466
 جموعاتداخل الم 272 33.642 0.124

0.000* 7.809 
 نوع صعوبة التعلم بين المجموعات 3 2.811 0.937
 داخل المجموعات 278 33.358 0.120

0.152 1.896 
عدد سنوات الالتحاق  بين المجموعات 2 0.484 0.242

 داخل المجموعات 279 35.612 0.128 بغرفة المصادر
  )α  ≥ 0.05دالة إحصائياً (* 
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Level of Social Interaction Among Students with and without Learning  

Disabilities in Regular Schools in Light of Some Variables 
 

Jamal Al-Khatib and Murad Al-Bustanji* 

 

ABSTRACT 

The current study aimed at exploring the level of social interaction among students with and without learning 
disabilities and its differences according to gender, nature of school, academic grade, and type of learning disabilities 
in regular schools in Amman. It also aimed at studying the differences in the level of social interaction according to 
the type of learning disability, and the number of years the student attended a resource room. 
The sample of the study consisted of 284 students with learning disabilities attending regular schools in Amman, 
and receiving the services of resource rooms. 
A rating scale to assess the nature of social interaction among students with and without learning disabilities in 
regular schools was prepared and applied. 
The results revealed that the social interaction among students with and without learning disabilities was positive 
in a moderate degree. 
The results also showed that statistically significant differences in social interaction existed according to the grade 
level and type of learning disability. But there were no significant differences in the social interaction according to 
gender, nature of school and number of years the student attended a resource room. 
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