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  أثر تنشيط المعرفة السابقة على الاستيعاب القرائي لدى عينة من 

  الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مدينة عمان

  
  *الناطور محمد ميادة، ومنى محمود عمرو

  

  صـلخم
م هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر تنشيط المعرفة السابقة على الاستيعاب القرائي لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات التعل

أثر تنشيط المعرفة السابقة على كل من الاستيعاب  الىكما حاولت هذه الدراسة التعرف . من مستوى الصف الرابع الأساسي
  .عاب القرائي تعزى إلى جنس الطالبهناك فروق في الاستي تالاستنتاجي، وما إذا كانوالقرائي في مستواه الحرفي 

من الطلبة ذوي صعوبات التعلم الذين ) ن الذكور والنصف الآخر من الإناثنصفهم م(تكونت عينة الدراسة من ستين طالباً 
بمستوى الصف الرابع الأساسي والملتحقين بغرف المصادر في أربع عشرة مدرسة حكومية وخاصة تم اختيارها  يقرأون

طالباً تم ) 30(كونة من متجريبية  :وقد تم توزيع أفراد العينة إلى مجموعتين. عشوائياً من مدارس مديريات تربية عمان
طالباً تم تدريسهم باستخدام ) 30(مكونة من وضابطة  ،قرائية باستخدام استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة اًتدريسهم نصوص

  .الطريقة العادية
مستوييه  وتم قياس الاستيعاب القرائي لدى الطلبة من خلال اختبار من نوع الاختيار من متعدد يقيس الاستيعاب القرائي في

  .الاختبار بدلالات الصدق والثبات اللازمة اوقد تمتع هذ) الحرفي والاستنتاجي(
أشارت نتائج التحليل الإحصائي إلى فاعلية استخدام أسلوب تنشيط المعرفة السابقة في تحسين الاستيعاب القرائي في 

تائج الدراسة كذلك إلى عدم وجود أثر للجنس لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وأشارت ن) الحرفي والاستنتاجي(مستوييه 
  .على الاستيعاب القرائي لدى الطلبة

وقد أوصت الدراسة بضرورة قيام معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم بتنشيط معارف طلبتهم السابقة من خلال تزويدهم 
المعرفة السابقة من أجل تحسين  التي يدرسونها وتدريبهم على استخدام استراتيجية تنشيط وعاتبمعارف سابقة عن الموض

  .استيعابهم

  .صعوبات التعلم، الاستيعاب القرائي :ةـات الدالـالكلم
  
  

  مقدمـةال-1
  

  ةـة النظريـالخلفي
اضطراب في واحدة "تعرف الصعوبات التعلمية على أنها 

أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التي تتعلق بفهم 
التي تتمثل بعدم القدرة  ،لمنطوقةواستخدام اللغة المكتوبة أو ا

على الاستماع، والتفكير، والكلام، والقراءة، والكتابة، 
وقد يرجع هذا القصور في العمليات . "والتهجئة، والحساب

السابقة إلى إعاقة في الإدراك أو خلل وظيفي مخي بسيط أو 
وهذا المصطلح لا . عسر في القراءة أو إلى حبسة في الكلام

ل الذين يواجهون مشكلات تعلمية ترجع أساساً إلى يشمل الأطفا

الإعاقات البصرية أو السمعية أو الحركية أو التخلف العقلي أو 
  .(Mercer, 1997)الحرمان البيئي  الاضطراب الانفعالي أو

وحسب ما جاء في التعريف السابق، فإنه يمكن تحديد ثلاثة 
  :تعلم هيدى الطلبة ذوي صعوبات المجالات أساسية للعجز ل

وهي ما يشير إليه البعض بصعوبات : العمليات النفسية -
التعلم النمائية، وتتضمن الصعوبات في المتطلبات 
الرئيسية السابقة للتعلم، كالإدراك، والانتباه، والذاكرة، 

  .والتفكير، والتناسق الحركي
وتتضمن عجزاً في التعبير اللغوي، : صعوبات اللغة -

  .والتعبير الكتابيوالاستيعاب السمعي، 
وتتمثل بالعجز في مهارات القراءة : الصعوبات الأكاديمية -

والكتابة والحساب، التي يعتبرها البعض محصلة للعجز 
في اللغة والعمليات النفسية الأساسية السابقة الذكر 

(Mercer,1997).  
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وقد حظيت الصعوبات الأكاديمية باهتمام بارز من  ،هذا
أحد الخصائص الهامة والمميزة  ارها منباعتبقبل الباحثين، 

للطلبة ذوي صعوبات التعلم، ومن بين هذه الصعوبات، 
صعوبات القراءة التي تعد من المشكلات الأكاديمية الأكثر 
انتشاراً بين الطلبة ضمن هذه الفئة ولعلها الأكثر خطورة 

(Gajria and Salvia, 1992) ذلك لأنها من أهم المهارات ،
التي تدرس على نطاق المدرسة، وهي من أبرز الأكاديمية 

التل، (الدعائم التي يقوم عليها بناء عملية التعليم والتعليم 
لذلك فإن أي صعوبة فيها ستترك آثاراً مختلفة على  ،)1992

  ).1998الوقفي، (كافة الموضوعات الدراسية الأخرى 
وحتى وقت طويل، اقتصر مفهوم القراءة على معرفة 

إلا أن الأبحاث  ،لمات والنطق بها بشكل صحيحالحروف والك
التربوية الحديثة بينت أن القراءة من حيث طبيعتها أسلوب 

حنا (أساسي من أساليب النشاط الفكري في حل المشكلات 
نها عملية عقلية ا، كما Learner, 2000)؛ 1995والشماس، 

انفعالية تشمل تفسير القارئ للرموز التي يتلقاها عن طريق 
المعاني  وتلكيه وفهمه للمعاني وربطه بين خبراته السابقة عين

أنها عملية مركبة، تتألف بووصفها البعض ). 1992، ةشحات(
من عمليات متشابكة يقوم بها القارئ للوصول إلى المعنى الذي 

والقراءة بهذا المفهوم . قصده الكاتب واستخلاصه، والإفادة منه
تطوير القارئ لأنماط وسيلة لاكتساب خبرات جديدة تتطلب 

وتتضمن القدرة على التحليل ) 1992، ةشحات(التفكير لديه 
حنا (والاستنتاج والتفاعل الإيجابي مع النص المقروء ونقده 

التطور الذي طرأ على ويمكن تلخيص  ).1995والشماس، 
ن الاستيعاب القرائي قد أصبح هدفاً ا بالقولمفهوم القراءة 

وقد ). 1992؛ التل، Wong, 1998(ة رئيسياً من أهداف القراء
 ،ذهب البعض إلى وصفه بأنه الهدف النهائي لعملية القراءة

  .(Learner, 2000)فمن لا يفهم ما يقرأ كأنه لم يقرأ 
حيث  ،الى ذلك بوضوح) 1985(هاريست ويشير تعريف 

نشاط عقلي فاعل يتمثل في استنتاج " اأنهيعرف القراءة على 
 "قروءة في ضوء الخلفية المعرفية للقارئالمعنى من المادة الم

في  كما وردوقد أجرى التل ومقدادي  ).1998هزايمة، (
مسحاً شاملاً للتعريفات المتعددة للاستيعاب  )1992، التل(

الاستيعاب القرائي هو " :القرائي، ولخصاها بالتعريف التالي
محصلة ما يستوعبه القارئ وما يستنتجه من معارف وحقائق 

  ).13 :1992التل، " (ناد إلى خلفيته المعرفيةبالاست
ويرى البعض أن الاستيعاب القرائي عبارة عن تفكير 

ن الاهتمام احيث  ،قصدي تقوم باستثارته المادة المكتوبة
الأول للقارئ يكون منصباً على تضييق الفجوة بين المعرفة 

 Baumann and)السابقة التي لديه وبين معلومات النص 

Johnson, 1984).  
والاستيعاب القرائي عملية معقدة تعتمد على الإدراك 

فعلى الرغم  ،العقلي أكثر من اعتمادها على الإدراك الحسي
من أنه يبدأ بإدراك حسي لرموز الكلمات المكتوبة إلا انه 

التل، (يتطلب التركيز والانتباه وتحليل العناصر وتركيبها 
ئي استيعاب وتتضمن عملية استيعاب النص القرا). 1992

  :ثلاثة مكونات أساسية هي
يجب على القارئ استيعاب  حيث: استيعاب المفردات .1

استناداً  ،مفردات النص واستخلاص معانيها وتفسيرها
  .إلى خلفيته المعرفية

حيث يسعى القارئ إلى فهم الجملة  :استيعاب الجملة .2
سات في هذا راوترى الد. وعلاقتها بالجملة التي سبقتها

معرفة القارئ بقواعد النحو تزيد من قدرته  المجال أن
  .على استيعاب الجملة

الفقرة عبارة عن مجموعة من الجمل : استيعاب الفقرة .3
وعلى القارئ . تترتب مع بعضها لتعطي فكرة رئيسية

في هذا المستوى أن يفهم الجمل ويدرك تنظيمها 
وترتيبها والعلاقات التي بينها حتى يتمكن من استيعاب 

 Durkin and Dolors, 1995; Baumann and) .النص

Johnson, 1984).  
: ويمكن توضيح عملية الاستيعاب القرائي بالقول ،هذا

ن عملية القراءة تبدأ بفهم المعنى الحرفي للرموز التي ا
يدركها القارئ ومن خلال فهمه المفردات والعلاقات التي 

 ومن خلال تجميع هذه المفردات مع بعضها البعض ،بينها
فإنه يدركها كجملة متكاملة ويحاول استخراج المعنى الوارد 
فيها، ثم من خلال فهمه لهذه الجمل وفهم التنظيم الذي اتبعه 
الكاتب ووظيفة كل جملة والعلاقات التي بينها يمكن للقارئ 
أن يفهم النص القرائي والغرض الذي يرمي إليه الكاتب، 

لنص القرائي في ويمكن له أن يتوصل إلى استنتاجات حول ا
 Baumann and)ضوء الخبرات والمعارف السابقة التي لديه

Johnson, 1984; Burns, Roe and Ross, 1988).  
وهناك ثلاثة نماذج رئيسية للاستيعاب القرائي توضح كيف 

  :، وفيما يلي توضيح لهايستوعب الفرد النص القرائي
 – The Bottomنموذج الاستيعاب من أسفل إلى أعلى : أولاً

up Model  
ويرى هذا النموذج أن القارئ يصل إلى المعنى من 
خلال النص، حيث يقوم القارئ بفك الرموز والتعرف على 

 ,Mercer)الكلمات وقراءتها ومن ثم يحصل على المعنى 

ن المعنى الذي يسعى إليه القارئ موجود في اأي  ،(1997
نجح وعلى القارئ أن ي) 1992، ةشحات(المادة المكتوبة 
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  .(Catts and Kamhi, 1999)بقراءة النص حتى يصل إليه 
 – The Topنموذج الاستيعاب من أعلى إلى أسفل  :ثانياً

down Model  
ويرى أصحاب هذا النموذج أن القارئ يعتمد في فهمه 

ن المعنى اأي  ،(Mercer, 1997)للنص على معرفته السابقة 
لأفكار النص ن فهمه وتفسيره احيث  ،يكمن في عقل القارئ

ويركز هذا . على تلك المعلومات والمعارف التي لديه انيعتمد
 النموذج على قدرة القارئ على طرح أسئلته ووضع فرضياته

  .(Mercer, 1997; Catts and Kamhi, 1999)الخاصة 
  Interactive Modelالنموذج التفاعلي  :ثالثاً

وفي يرى هذا النموذج أن المعنى يكمن في النص القرائي 
لذا فإن الحصول على  .(Mercer, 1997)عقل القارئ معاً 

المعنى من المادة المقروءة يتم نتيجة التفاعل بين هذين 
والقراءة حسب هذا النموذج هي عملية تفاعل بين . السياقين

خبرات القارئ وبين المعاني المتضمنة في النص، لذلك فإن 
لاكه نجاح القارئ في فهم النص يتوقف على مدى امت

لمهارات القراءة المتعلقة بالتعرف على الرموز والكلمات من 
جهة ومدى امتلاكه لمعارف وخبرات حول الموضوع الذي 

 ,Catts and Kamhi)يتضمنه النص القرائي من جهة أخرى 

1999; Glover, Ronning and Bruning, 1990ة؛ شحات ،
ت، ويتضمن الاستيعاب القرائي عدداً من المستويا .)1992

حيث يعتمد الاستيعاب في المستويات  ،تتبع تسلسلاً هرمياً
 ،هذا. العليا على نجاح القارئ في استيعاب المستويات الدنيا

وقد اختلف الباحثون في تصنيف الاستيعاب القرائي من حيث 
سمياتها، إلا أنه يمكن ملاحظة تشابه كبيـر معدد مستوياته و

منة في مستوياتها بين هذه التصنيفات والمهارات المتض
؛ التل، Catts and Kamhi, 1999؛ 1998هزايمة (المختلفة 

  :ومن هذه التصنيفات ،)1992
حيث  ،)1998(الوارد في الهزايمة تصنيف هاريس وسميث 

  :صنفا الاستيعاب القرائي في أربعة مستويات هي
ويتضمن تذكر الحوادث التفصيلية : لاستيعاب الحرفيا .1

  .كار الرئيسيةفي النص وربطها بالأف
ويتضمن إدراك العلاقات بين : الاستيعاب التفسيري .2

  .الأسباب والنتائج والتوصل إلى تعميمات
ويتضمن إصدار القارئ حكماً على المادة : النقد .3

  .المقروءة
ويتضمن الاستفادة من الآراء الواردة في المادة : الإبداع .4

أي  ،القرائية واستخدامها على نحو يمتاز بالأصالة
هاب إلى ما وراء التطبيق المباشر للآراء الواردة في الذ

  ).1998هزايمة، (النص 

فقد صنف الاستيعاب  )1992(الوارد في التل أما سميث 
  :القرائي في مستويين هما

ويشير إلى الفهم الحرفي للمادة : المستوى الحرفي
  . المقروءة

ويشير إلى إدراك المعنى الضمني الذي : المستوى الضمني -
اده الكاتب بالاستناد إلى المعنى الظاهري الحرفي أر
  ).1992 التل،(

أما كاتس وكامي فيشيران الى أربعة مستويات للاستيعاب 
  :القرائي هي

المستوى الحرفي ويتضمن المعرفة الحرفية للجمل  .1
  . والكلمات

المستوى المسحي ويتضمن القراءة المسحية للنص  .2
  .للخروج بفهم عام له

  .لي ويتضمن فهم المعاني الضمنية للنصالمستوى التحلي .3
ويتضمن القيام بتقدير ونقد ) المقارن(المستوى النقدي  .4

 ,Catts and Kamhi)النص ومقارنته بنصوص مماثلة له 

1999). 
وبالنسبة للطلبة ذوي صعوبات التعلم ومشكلاتهم في 
الاستيعاب القرائي، فيلاحظ أنهم يواجهون المشكلات التالية 

  :ستيعاب القرائيفي مجال الا
عدم القدرة على تحديد الأفكار الأساسية في النص،  .1

  .وبالتالي عدم القدرة على الإجابة عن أسئلة محددة
عدم القدرة على تحديد تسلسل الأحداث والأفكار، وعدم  .2

القدرة على تحديد العناوين الرئيسية للنصوص القرائية 
(Mercer, 1997).  

  .في النص صعوبة في فهم المعاني الواردة .3
عدم القدرة على الاستنتاج والتنبؤ وتكوين الآراء حول  .4

  ).Wong, 1998؛ 1999الوقفي، (النص القرائي 
وقد بينت الدراسات المختلفة أن الاستيعاب القرائي يخضع 

الديناميكية التي تتفاعل مع إلى العديد من العوامل والتأثيرات 
وقد . أو ايجاباً بعضها البعض لتؤثر على استيعاب الفرد سلباً

فقد أشار لاب وفلود  ؛تعددت الآراء حول طبيعة هذه العوامل
(Lapp and Flood, 1990)  إلى أن الاستيعاب القرائي يتأثر

  :بتفاعل أربع مجموعات من العوامل هي
من حيث عمره وقدراته ودافعيته : عوامل تتعلق بالقارئ .1

واعدها وأهدافه وحالته النفسية ومدى تمكنه من اللغة وق
  .والخبرات السابقة التي لديه

وتشمل العوامل الطبيعية : عوامل تتعلق ببيئة القارئ .2
كالإضاءة وترتيب المقاعد والراحة العامة للقارئ 

  .والمجموعة الاجتماعية والثقافية التي ينتمي إليها
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من حيث خبراته ومعارفه : عوامل تتعلق بالمعلم .3
  .ته في عرض المادةواتجاهاته وأساليبه التربوية ومهارا

من حيث أسلوبه وطبيعة لغته : عوامل تتعلق بالنص .4
فكلما كان محتوى المادة بسيطاً  ،ومدى صعوبة محتواه

وأسلوب الكتابة سهلاً تمكن القارئ من استيعاب النص 
 ;Lapp and Flood, 1990؛1990 المثاني،(بشكل أفضل 

Learner, 2000.(  
فقد  (Bumann and Johnson, 1984)أما بومان وجونسون 

إلى أن الاستيعاب القرائي يتأثر بمجموعة العوامل  اأشار
  :التالية

ن امتلاك احيث : المعرفة السابقة للقارئ حول الموضوع -
القارئ لمعارف سابقة عن موضوع النص، سيزيد من 

  .ستيعابلافهم واالقدرته على 
  .اهتمام ودافعية القارئ عند قراءة النص -
ن قدرة القارئ احيث : لاستنتاج والتنبؤقدرة القارئ على ا - 

على استنتاج الأفكار الثانوية من كل فقرة وإضافتها إلى 
  .بعضها سيمكنه من فهم النص بصورة عامة

وهناك من يضيف القدرة العقلية كعامل مهم يؤثر في قدرة 
ن تدني القدرة العقلية االطالب على الاستيعاب القرائي حيث 

 .(Funnel and Stuart, 1995)استيعابه  للقارئ يؤثر سلباً على
كما يضيف آخرون عامل النضج العام المتمثل في النضج 

  ).1990المثاني، (العقلي، والجسمي، والاجتماعي، والعاطفي 
لقد حظي موضوع الاستيعاب القرائي باهتمام متزايد من 

الاهتمام قبل الباحثين خلال العقدين الماضيين، فقد تزايد 
 ةمليات الذهنية التي يقوم بها الفرد عند قراءالعدراسة ب
الفرد  لنص، ودراسة تأثير العوامل المختلفة في استيعابا

من أجل التوصل إلى وسائل وتقنيات تحسن من  للنص وذلك
وقد . استيعاب القارئ وفهمه للنصوص القرائية المختلفة

استفاد الباحثون في هذا المجال من النظريات العديدة التي 
تها مدارس علم النفس المختلفة وحاولوا من خلالها تفسير قدم

؛ توق (Mccormick and Pressly, 1997 وتحليل عملية التعلم
وعلى الرغم من تعدد هذه  .)2001وقطامي وعدس، 

النظريات واختلافها إلا أن الاهتمام في الآونة الأخيرة قد 
في تزايد بالنظرية المعرفية، التي أحدثت تغيراً واضحاً 

توق (طريقة دراسة التربويين لكيفية حدوث عملية التعلم 
فبعد أن كان التركيز منصباً على العوامل ). 2001وآخرون، 

كالمعلم وشخصيته (الخارجية المسؤولة عن تعلم الطلبة 
ازداد الاهتمام بالعوامل ) وطريقته في التدريس وبيئة الصف
السابقة والانتباه كالمعرفة (الداخلية الكامنة في عقل المتعلم 

يتبنى و ).1995الخطيب، ) (والتذكر وكيفية معالجة المعلومات

الاتجاه المعرفي افتراضاً مفاده أن التعلم عملية يتفاعل فيها 
وينمو المتعلم  ،المتعلم مع خبرة أو موقف منظم أو غير منظم

ويتطور من خلال عمليات ذهنية معرفية يتفاعل من خلالها 
أمامه مطوراً بذلك خبرات خاصة به يحددها مع المادة التي 

 ؛ توق وآخرون،(WalkeField, 1996أسلوب تعلمه وتفكيره 
  . Mccormick and Pressly, 1997)؛2001

هذا الاتجاه متعلم نشط يسعى  من وجهة نطروالمتعلم 
وهو . للحصول على خبرات جديدة تساعده على التعلم

تعلمه في محاولة  يحاول باستمرار إعادة ترتيب وتنظيم ما
نه يعتمد على استخدام العمليات الفهم الخبرات الجديدة، كما 

كالفهم، والتفسير، والتنبؤ والتحليل، : العقلية المختلفة
والاستدلال، والاستنتاج، من أجل اتخاذ القرار المناسب 
وتحقيق هدفه من التعلم بدلاً من الاعتماد الكامل على 

النفس المعرفي علم يركز علماء لذلك  ،الأحداث المحيطة به
على دور المعرفة في التعلم، حيث يرون أن ما يتعلمه الفرد 
سابقاً يحدد بدرجة كبيرة ما يستطيع تعلمه وتذكره مستقبلاً 

). Pressly and Woloshyn, 1995؛ 2001توق وآخرون، (
ومن أهمية المعرفة ودورها في التعلم، ينطلق الاتجاه 

هذا الاتجاه يرى  إذ ؛للاستيعاب القرائيالمعرفي في تفسيره 
 Glover)القراءة هي تلك المعرفة الكامنة في عقل القارئ  أن

et al., 1990)  وأن عملية الاستيعاب القرائي في أساسها عبارة
عن عملية تكوين معانٍ تنشأ عن التكامل بين المعلومات التي 

لمعرفية يقدمها المؤلف والمعارف الكامنة في خلفية القارئ ا
، أي أن الطريقة التي );Burns et al., 1988 1999الوقفي، (

يفسر فيها القارئ النص تعتمد على المعرفة السابقة التي لديه، 
فمن توفر له قدر جيد من المعارف والمعلومات السابقة عن 
الموضوع يمكن له أن يستدعي معلومات أكثر عن النص 

وى أفضل من الفهم القرائي بعد قراءته وأن يصل إلى مست
 من أي قارئ آخر لديه معرفة سابقة أقل عن نفس الموضوع

(Pressly and Woloshyn, 1995).  ويمكن توضيح دور
ن االمعرفة السابقة في الاستيعاب القرائي من خلال القول 

الاستيعاب القرائي عبارة عن تفاعل بين معلومات وأفكار 
هن القارئ التي النص وبين تلك المعلومات الكامنة في ذ

 تتجمع مع بعضها لتشكل المخططات العقلية للقارئ
(Schema)  الخبرات ويكون القارئ قد كونها من خلال

 Burns et al., 1988; Pressly and)  السابقة التي تعرض لها

Woloshyn, 1995) . أنه بناء "ويعرف المخطط العقلي على
ختيار معرفي عام يوظف في عملية الاستيعاب ويقوم با

توق " (وتنظيم المعلومات في إطار متكامل ذي معنى
  ).358، 2001وآخرون، 
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ويرى المعرفيون أنه من أجل النجاح في استخدام الأساليب 
المعرفية في التعلم فإنه يجب ربطها بأساليب ما وراء المعرفة، 

تخدم الأساليب المعرفية أي معرفة الفرد متى وأين يس
 Pressly and Woloshyn, 1995; Mccormick and)المناسبة

Pressly, 1997) . ويشير مصطلح ما وراء المعرفة إلى اللغة
. (Vaidya, 1999)الداخلية للفرد، أو تفكير الفرد بتفكيره 

وبصورة أدق يمكن تعريف مهارات ما وراء المعرفة على أنها 
، (Wong, 1998)معرفة الفرد بالعمليات المعرفية التي يمتلكها 

ك الفرد للعمليات المعرفية الضرورية للنجاح في أو إدرا
أثناء في الموقف التعليمي، والعمل على تنظيم هذه العمليات 

 .(Montague, 2000)التعلم 
وتهدف أساليب ما وراء المعرفة إلى تعليم الطلبة كيف 

ن هذه ايكونون متعلمين فعالين ومستقلين وهادفين، حيث 
كن الطالب من الانتقال الأساليب تتضمن خطوات منظمة تم

 .(Vaidya, 1999)من خطوة إلى أخرى بطريقة منظمة وسهلة 
مهارات ما فوق المعرفية من ثلاث مهارات أساسية الوتتكون 

يشير التخطيط إلى ، حيث التخطيط، والتنظيم، والتقييم :هي
قدرة الفرد على بناء خطوات منظمة وتطوير استراتيجيات 

أما مهارة التنظيم فتعني . النهائي مناسبة للوصول إلى الهدف
قدرة المتعلم على ضبط عملية التعلم ومراقبة نجاحه في 
المهمات، والعمل على توجيه ذاته من خلال تعديل خططه 
واستراتيجياته لتحقيق النجاح، وأخيراً تأتي مهارة التقييم التي 
تهدف إلى التحقق من صحة النتائج التي تم التوصل إليها 

 ,Walkfield)دى الاستفادة من عملية التعلم الجديدة وتقدير م

ن الأساليب المعرفية هي تلك اكن القول مي عليهو. (1996
الأساليب التي تهتم بالمعارف التي يمتلكها الفرد، والعمليات 

بينما تهتم أساليب  ،التي يقوم بها وبطرق معالجته للمعلومات
علم أو الأداء ما وراء المعرفة بتخطيط وتقييم وتنظيم الت

(Vaidya, 1999) . هذا وقد قدم النموذج المعرفي العديد من
ستيعاب القرائي الاستراتيجيات، التي هدفت إلى تحسين الا

  :لدى الطلبة منها
وهي استراتيجية تهدف إلى تحسين : استراتيجية التلخيص

استيعاب الطلبة القرائي من خلال تدريبهم على تلخيص 
ابة الأفكار المهمة فيها من خلال النصوص القرائية وكت

وتتضمن قيام الطالب بقراءة الدرس ومن  ،خطوات محددة
ثم تحديد الأفكار الرئيسية والتفاصيل الأساسية في كل 
نص ومن ثم صياغة هذه الأفكار بلغة الطالب الخاصة 

(Gajria and Salvia, 1992). 
 مع الاستراتيجيةتستخدم هذه : استراتيجية خارطة القصص

على فكرة  الاستراتيجيةالنصوص القصصية وتستند هذه 

أن القصة تعتمد على مجموعة من العناصر والأحداث 
والشخصيات التي يمكن وضعها على شكل خريطة تبين 
علاقة هذه العناصر ببعضها بحيث يتمكن الطالب من فهم 
بناء القصة وأهم محتوياتها وبالتالي يتحسن استيعابه لها 

  ).1999الوقفي، (
يتعلم الطلبة في هذه  :استراتيجية التفكير بصوت مسموع

كيف يراقبون استيعابهم عن طريق قيامهم  الاستراتيجية
بطرح الأسئلة على أنفسهم حول ما قاموا بقراءته وما الذي 
فهموه وما هي الفكرة الرئيسية في الفقرة التي انتهوا من 

  .(Thoreson, Lipmman and Magnuson, 1997) قراءتها
اعتمد الباحثون في هذه : استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة

على الاستفادة من الدور المهم للمعرفة  الاستراتيجية
السابقة في الاستيعاب القرائي في بناء استراتيجية منظمة، 

خطوات متسلسلة تساعد القيام ب الاستراتيجيةهذه  تتضمنو
ة في الاستيعاب الطالب على توجيه عملية التفكير المطلوب

وتنظيم أفكاره كما تساعده في استذكار معلوماته بطريقة 
منظمة وتجعله على وعي بالعمليات الذهنية التي يقوم بها 

الوقفي، (وتزيد من تركيزه على المهمة المطلوبة منه 
 الاستراتيجيةوتهدف هذه ). Burns et al.,1988 ؛1999

يط مخططاته إلى تدريب الطالب على تفعيل معارفه وتنش
ن ويعتقد با. العقلية المتعلقة بالموضوع الذي سيقرأ عنه

تنشيط معارف الطلبة قبل القراءة يسهل عليهم تطبيق هذه 
. ون أو بعد أن ينتهوا من القراءةأالمعرفة وهم يقر

 استخدام ستراتيجية تنشيط المعرفة السابقةاوتتضمن 
تنشيط  المساعدة فيالعديد من الأساليب التي تهدف إلى 

  :معارف الطلبة ومن هذه الأساليب
حيث يتم تنشيط معارف الطلبة :أسلوب المناقشات الجماعية

السابقة في هذا الأسلوب عن طريق قيام المعلم بطرح 
موضوع النص القرائي والطلب من الطلبة القيام بكتابة 
كل ما يعرفونه عن الموضوع ومن ثم يقوم كل طالب 

قومون جميعاً بمناقشة هذه بعدها ي ،بقراءة ما لديه
المعلومات والأفكار وإبداء آرائهم حولها ومن ثم ينتقلون 

 الاستراتيجيةوتسمح هذه . بعد ذلك إلى قراءة الدرس
للطلبة الاستماع إلى آراء ومعارف وأفكار بعضهم 
البعض مما يتيح لبعض الطلبة الذين يفتقرون إلى معارف 

 ملائهمحول الموضوع، الاستفادة من معارف ز
(Woloshyn and Pressly, 1995).  

ويهدف هذا الأسلوب إلى تنشيط معارف  :أسلوب الإغلاق
الطلبة السابقة من خلال قيامهم بإكمال فقرة حذفت منها 

، وعليهم استغلال المعارف السابقة التي الكلماتبعض 
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لديهم حول الموضوع من أجل النجاح في إكمال هذه 
غلاق قبل قراءة الطالب للنص ويستخدم أسلوب الإ. الفقرة

القرائي وهو يساعد الطالب على تنمية مهارة الاستنتاج، 
حيث على الطالب هنا الاستفادة من المعلومات والمعارف 
التي لديه من أجل تخمين المعلومات المحذوفة 

(Woloshyn and Pressly, 1995).  
ويهدف هذا الأسلوب إلى تنشيط معارف  :(KWL)أسلوب 

على ثلاثة أسئلة محددة طرحهم لالسابقة من خلال  الطلبة
  :هيأنفسهم 

: (?WHAT DO I KNOW) ماذا أعرف عن الموضوع؟ .1
يوجه الطالب هذا السؤال إلى نفسه قبل قيامه بقراءة 
النص ويحاول فيه كتابة كل ما يعرف عن موضوع 

ويهدف هذا السؤال إلى . النص الذي سيقوم بالقراءة عنه
لب بأكبر قدر من المعلومات والمعارف استثارة ذهن الطا

  .السابقة التي لديه ذات الصلة بموضوع القراءة
 WHAT DO I)ماذا أريد أن أعرف عن الموضوع؟  .2

WANT TO KNOW)  ويكتب الطالب في هذا السؤال كل
ويقوم . ما يرغب بمعرفته عن موضوع النص القرائي

ها الطالب بكتابة المعلومات التي يرغب في الحصول علي
حيث تشكل هذه الأسئلة هدفه في أثناء  ،على شكل أسئلة

اء ثنأفي القراءة بحيث يحاول البحث عن إجابات لها 
  .قراءة النص

ويجيب الطالب : (?WHAT DID I LEARN) ؟ماذا تعلمت .3
عن هذا السؤال بعد قيامه بقراءة النص القرائي ويحاول هنا 

ن الموضوع الجديدة التي تعلمها ع المعلومات كتابة جميع
سواء أكانت تلك المعلومات التي أجابت عن الأسئلة التي 

ماذا أريد أن (طرحها على نفسه من خلال السؤال الثاني 
أنها معلومات جديدة لم يسبق أن عرف بها من  مأ) ؟أعرف

  .(Woloshyn and Pressly, 1995; Learner, 2000)قبل
ديد من وتبرز أهمية هذه الدراسة من خلال ما أكدته الع

الدراسات التي أشارت إلى أن العديد من الطلبة لديهم معارف 
سابقة عن المواضيع المختلفة إلا أن العديد منهم لا 

ها في كثير من الأحيان عند قيامهم بقراءة ونيستخدم
النصوص القرائية، لذلك على المعلم أن يقدم توجيهاته 

ي استيعاب باستمرار للطلبة حتى يستخدموا معارفهم السابقة ف
النصوص الجديدة وأن يغني خبراتهم وأن يقدم لهم تدريبات 

  .(Burns et al., 1988)مناسبة قبل القراءة تساعدهم على ذلك 
كما أشارت نتائج البحوث في هذا المجال إلى أن 
استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة تبدو فعالة، ولا سيما مع 

وأنها تحسن من الطلبة الذين لديهم ضعف في القراءة، 

 De Witz)المستوى الاستنتاجي وخاصة في استيعابهم القرائي 

and Carr, 1987)  وتأتي أهمية استراتيجية تنشيط المعرفة
 ،لسابقة كذلك في أنها تعطي دوراً لمهارات ما وراء المعرفةا

التي تهتم بتدريب الطالب على تنظيم ذاته والتخطيط لما 
طالب هنا يحدد هدفه من القراءة من فال. سيقوم به وتقييم نفسه

خلال طرح عدد من الأسئلة على نفسه ومن ثم يستذكر 
المعرفة السابقة التي لديه حول الموضوع، ومن ثم يقرأ 
النص ويقيم استيعابه له من خلال مدى نجاحه في الإجابة عن 

 Burns et al., 1988; Glover et al., 1990; Pressly and)أسئلته 

Woloshyn, 1995).  
العديد من الدراسات أن معظم الطلبة ذوي صعوبات  وأكد

بمعنى أن هذه  ،التعلم لديهم ضعف في استيعابهم القرائي
المهارة لا تتطور لديهم بشكل تلقائي بعد إتقانهم لمهارة 
التعرف على الكلمات وأنهم بحاجة دائماً إلى تعلم 

ستيعاب استراتيجيات منظمة تساعدهم على تنمية مهارة الا
وفي  .(Asha 1998; Gajria and Salvia, 1992) القرائي لديهم

ضوء تدني المهارات ما وراء المعرفية لدى هؤلاء الطلبة، 
فإن الاستراتيجيات المعرفية ومنها استراتيجية تنشيط المعرفة 

ن هؤلاء الطلبة لا الا سيما  ،السابقة قد تبدو جيدة معهم
لسابقة بشكل تلقائي عند القراءة يقومون عادة بتفعيل معارفهم ا

بل هم بحاجة دائماً إلى تعلم استراتيجية منظمة تساعدهم على 
  ).Wong, 1998؛ 1999الوقفي، (ذلك 
  

  ومشكلتها وأسئلتها أهمية الدراسة-2
  

  أهميـة الدراسـة
تعد القراءة من المهارات اللغوية الأساسية التي يعتبر 

وذلك لأنها النافذة  ،هميةتعليمها من أكثر ميادين التعليم أ
الواسعة التي يطل من خلالها الفرد على ميادين العلم 

طلاع الاويتمكن من التواصل مع الآخرين ومن  ،والمعرفة
لذلك أصبح القارئ الجيد هو ذلك . على تجاربهم المختلفة

القارئ الذي يستوعب المقروء ويحقق الفهم بمستوياته 
يعاب القرائي من بين وأصبحت مهارات الاست. المختلفة

المهارات اللغوية الأساسية التي زاد تركيز مناهج اللغة 
العربية عليها وذلك من خلال تعزيز مهارات الطلاب القرائية 
لتنمية المعلومات لديهم والإفادة من المادة المقروءة في 

). 1990؛ المثاني، 2000الحجاج، (مواجهة حل المشكلات 
لقرائي في مقدمة الموضوعات ويأتي موضوع الاستيعاب ا

المتعلقة بالدراسات اللغوية، وذلك لما يمثله من أهمية في 
 ،التواصل اللغوي، وفهم الرسالة اللغوية بين القارئ والكاتب
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حيث لم يعد ينظر إلى الاستيعاب القرائي على أنه مجرد فك 
لمدلولات الرموز والكلمات بل أصبح ينظر إليه على أنه 

وي على تكوين بنية ذهنية مطابقة أو مشابهة نشاط ذهني ينط
  ).1990المثاني، (للبنية التي يقصد المؤلف نقلها 

وقد تزايدت الحاجة حديثاً في الأردن إلى الخدمات التربوية 
المتخصصة للطلبة ذوي الصعوبات التعلمية بوصفها اضطراباً 
يمثل انخفاض مستوى تحصيل الطالب عن مستوى قدراته 

وما يعنيه هذا التباين من قصور في عمليات  ،حقيقيةوقابليته ال
استيعاب المفاهيم والرموز اللغوية والعددية وتوظيفها في 

ن الدراسات أشارت كذلك إلى أن الا سيما  ،عمليات التعليم
نسبة الأطفال الذين يعانون من هذه الصعوبات تتراوح بين 

  ).1998الوقفي، (حتى في أكثر البلدان تقدماً %) 20- 15%(
إن الوعي بمشكلة هؤلاء الطلبة في الموضوعات 
الأكاديمية المختلفة، التي أشار إليها التعريف الخاص 
بالصعوبات التعلمية عزز الحاجة إلى أساليب تدريس تلبي 

  .احتياجاتهم وتناسب خصائصهم
وقد كان الاستيعاب القرائي إحدى هذه المشكلات التي 

رت الدراسات إلى ضعف حيث أشا ،يواجهها هؤلاء الطلبة
هذه المهارة لديهم ومدى حاجتهم إلى تعلم أساليب مناسبة 

ومن بين هذه  ،تساعدهم على فهم النص والتفاعل معه
  .(Learner, 2000)الأساليب أسلوب تنشيط المعرفة السابقة 

إن أسلوب تنشيط المعرفة السابقة هو أحد الأساليب 
فرد على استذكار ما تضمن فقط تشجيع التلا  التيالمعرفية 

لديه من معلومات حول موضوع النص من أجل التوصل إلى 
علمه خطوات منظمة تساعده على تكذلك  افهم أعمق له، ولكنه

كما  ،تنظيم تفكيره وتوجيهه نحو المعلومة التي يبحث عنها
لقد . زيد من تركيز الطالب ووعيه بالخطوات التي يقوم بهات

فاعلية أسلوب تنشيط المعرفة  سعت هذه الدراسة إلى معرفة
السابقة في تحسين الاستيعاب القرائي لدى الطلبة ذوي 

وقد انبثقت أهميتها من خلال ما أكدته نتائج . صعوبات التعلم
العديد من الدراسات حول أهمية المعرفة السابقة كعامل مهم 
يؤثر في الاستيعاب القرائي من جهة ومدى حاجة الطلبة ذوي 

علمية إلى تعلم أساليب منظمة تساعدهم على الصعوبات الت
ن العديد اتحسين استيعابهم القرائي من جهة أخرى، لا سيما 

منهم يعاني من ضعف في الانتباه والتركيز كما تنقصهم 
  .مهارات التنظيم الذاتي والتخطيط اللازمة للاستيعاب القرائي

  
  وأسئلتها مشكلة الدراسة

لى أثر تنشيط المعرفة تهدف هذه الدراسة إلى التعرف ع
السابقة على الاستيعاب القرائي لدى عينة من الطلبة ذوي 

وقد حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة  .صعوبات التعلم
 :التالية

) α   =0.05(عند  إحصائيةهل هناك فروق ذات دلالة  •
المستويين الحرفي والاستنتاجي (في الاستيعاب القرائي 

الذين درسوا (د المجموعة التجريبية أداء أفرا بين) معاً
وأداء أفراد ) باستخدام أسلوب تنشيط المعرفة السابقة

  ؟)الذين درسوا بالطريقة العادية(المجموعة الضابطة 
) α   =0.05(هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند  •

في الاستيعاب القرائي في مستواه الحرفي بين أداء أفراد 
  ء أفراد المجموعة الضابطة؟ المجموعة التجريبية وأدا

) α   =0.05( عند هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية •
في الاستيعاب القرائي في مستواه الاستنتاجي بين أداء 
أفراد المجموعة التجريبية وأداء أفراد المجموعة 

 الضابطة؟
  

  محددات الدراسة
  :تمثلت محددات الدراسة بالمحدد التالي

رف المصادر للطلبة الذين تم مدى دقة تشخيص معلمي غ -
اختيارهم ضمن عينة الدراسة على أن لديهم صعوبات 

  .ون بمستوى الصف الرابع الأساسيأتعلم وأنهم يقر
  

  التعريفات الإجرائية
هو قدرة الطالب على تحديد الأفكار : الاستيعاب القرائي -

الرئيسة والثانوية في النص، وذكر الأهداف العامة 
ويتمثل في هذه . فة المعاني الضمنيةوالقدرة على معر

الدراسة بالعلامة التي يحصل عليها الطالب على اختبار 
  .الاستيعاب القرائي الذي صمم لهذه الدراسة

هو الاستيعاب الظاهري للمادة : الاستيعاب الحرفي -
المقروءة ويتمثل بمستوى الأداء الذي حصل عليه الطالب 

س الاستيعاب القرائي عند الإجابة عن الفقرات التي تقي
  .الحرفي في الاختبار الذي صمم لهذه الدراسة

هو الاستيعاب الضمني ويتمثل  :الاستيعاب الاستنتاجي -
بمستوى الأداء الذي حصل عليه الطالب عند الإجابة عن 
الفقرات التي تقيس الاستيعاب القرائي الاستنتاجي في 

  .الاختبار الذي صمم لهذه الدراسة
وهي جميع المعلومات والمعارف  :لسابقةالمعرفة ا -

الموجودة في ذهن القارئ أو التي سيحصل عليها من 
خلال البرنامج التدريبي الذي صمم لغايات هذه الدراسة 
حول موضوعات النصوص القرائية التي سيتعلمها 

  .الطالب ضمن هذا البرنامج
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التي  الاستراتيجيةعبارة عن  وه :تنشيط المعرفة السابقة -
وتهدف إلى  ،يتم استخدامها ضمن البرنامج التدريبيس

تدريب الطالب على تنشيط المعرفة السابقة التي لديه 
وأسلوب ) الإغلاق(باستخدام أسلوبين هما أسلوب 

(KWL).  
ويتمثل بإكمال الطالب لفقرات حذفت  :أسلوب الإغلاق -

وعليه أن يقوم بكتابة المعلومات  ،منها بعض المعلومات
من خلال ما لديه من معارف عن موضوع  المحذوفة

  .الفقرة
ويتمثل بإجابة الطالب عن ثلاثة أسئلة  :(KWL)أسلوب -

ماذا أعرف عن الموضوع؟ وماذا أريد أن  :محددة وهي
  أعرف عن الموضوع؟ وماذا تعلمت عن الموضوع؟

  
  الدراسات السابقة-3

  
تعددت الدراسات التي حاولت معرفة فاعلية العديد من 

. راتيجيات التعليمية في تحسين استيعاب الطلبة القرائيالاست
وكانت استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة وهي استراتيجية 
معرفية، إحدى هذه الاستراتيجيات التي تناولها الباحثون 
بالدراسة وأشاروا إلى فاعليتها في تنمية استيعاب الطلبة 

ات الدراس وتتمحور. القرائي في مختلف مستوياتهم الصفية
السابقة التي تمت مراجعتها لغايات هذه الدراسة في ثلاثة 

يشتمل على تلك و ،المحور الأول: محاور رئيسية هي
ات التي تناولت أثر استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة الدراس

على الاستيعاب القرائي لدى الطلبة العاديين، حيث لم يتوفر 
. وي صعوبات التعلمدراسات في هذا الموضوع عن الطلبة ذ

الثاني يتناول الدراسات التي بحثت في أثر نماذج  والمحور
مختلفة من الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية على 
الاستيعاب القرائي لدى الطلبة العاديين والطلبة ذوي 

شتمل على الدراسات فيالثالث  المحورأما . صعوبات التعلم
  .استيعاب الطلبة القرائيالتي تناولت أثر الجنس على 

  
الدراسات التي تناولت أثر المعرفة السابقة واستراتيجية : أولاً

  تنشيط المعرفة السابقة على الاستيعاب القرائي
 ,Spires and Donley)ودونلي  سبايرزقام كل من  - 

بدراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية  (1998
. الاستيعاب القرائي تنشيط المعرفة السابقة في تحسين

طالباً وطالبة من طلبة ) 112(تكونت عينة الدراسة من 
- ضابطة (الصف التاسع، تم توزيعهم على مجموعتين 

واستخدم الباحثان من أجل ذلك مجموعة من ) وتجريبية

لم  مماالنصوص القرائية تم اختيارها من منهاج الطلبة 
ى كتابة كل ما وقد تم تدريب الطلبة عل. بعد تهيقوموا بدراس

يعرفونه عن الموضوع عند قراءتهم لعنوان النص الذي 
وعند قراءة كل فقرة من الدرس كان عليهم أن . سيدرسونه

يقوموا بالربط بين المعلومات التي لديهم وبين تلك 
وبعد الانتهاء من  ،المعلومات الموجودة في الفقرة القرائية

جابة عن قراءة جميع فقرات الدرس يقوم الطلبة بالإ
وقد تلقى الطلبة  ،هذا. مجموعة من الأسئلة الاستيعابية

وقد أشارت نتائج  ،دقيقة 45تدريبية مدة كل منها  اًحصص
الدراسة إلى أن أسلوب تنشيط المعرفة السابقة قد أدى إلى 

  .تحسين استيعاب الطلبة القرائي في المجموعة التجريبية
 Thoreson, Lippman) نسوليبمان وماجنوأما ثوريسون  -

and Magnuson, 1997)  فقد قاموا بدراسة حاولوا من خلالها
وهي (معرفة أثر استخدام استراتيجية التفكير بصوت مرتفع 

استراتيجية تهدف إلى تنمية قدرة القارئ على مراقبة 
وقد . على الاستيعاب القرائي لدى عينة من الطلبة) استيعابه

عرفة السابقة في تضمنت الدراسة سؤالاً حول دور الم
ومن أجل ذلك قام الباحثون بجمع عينة . الاستيعاب القرائي

طالباً من طلبة المرحلة الجامعية تم توزيعهم ) 24(مكونة من 
المجموعة الأولى تم تدريبها على : (ثلاث مجموعات الى

استراتيجية التفكير بصوت مرتفع من خلال نصوص قرائية 
ى نقاط ملونة تهدف إلى تحتوي بعد كل فقرة من الدرس عل

أن عليه أن يتوقف ويقول بصوت مرتفع ما بتذكير القارئ 
المجموعة الثانية وفي ذهنه الآن وهو يقرأ،  ييفهمه وما يجر

درست نفس النصوص السابقة ولكن دون وجود هذه النقاط 
، أما الاستراتيجيةولكن تم تدريبها على استخدام هذه 

ة الضابطة ودرست النصوص المجموعة الثالثة فهي المجموع
وبعد دراسة كل فقرة كان يطلب ). القرائية بالطريقة التقليدية

هذا، . مجموعة من الأسئلة الاستيعابية نمن الطلبة الإجابة ع
ولمعرفة أثر المعرفة السابقة على الاستيعاب القرائي كان 
يطلب من كل طالب في العينة التجريبية أن يكتب ما يعرف 

وقد . ص قبل قيامه بقراءة النص القرائيعن موضوع الن
أنه لا يوجد أثر لاستراتيجية إلى أشارت نتائج هذه الدراسة 

إلا أن هذه  ،التفكير بصوت مرتفع على الاستيعاب القرائي
قد تسهل استيعاب الطلبة القرائي خصوصاً لدى  الاستراتيجية

 أنه لا يوجدإلى كما أشارت النتائج . الطلبة ضعيفي القراءة
. معامل ارتباط قوي بين المعرفة السابقة والاستيعاب القرائي

وقد أشار الباحثون إلى أن هذه النتائج قد خالفت نتائج العديد 
: من الدراسات، وأن هذا قد يعود إلى عدد من الأسباب منها

ن النصوص القرائية لم تكن طويلة ومعقدة بقدر كاف يبرز ا
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ن أسئلة اكما  ،لسابقةإيجابية امتلاك الطالب للمعرفة ا
الاستيعاب القرائي لم تكن دقيقة بحيث تميز بين أولئك الطلبة 
الذين يمتلكون معرفة سابقة كافية عن الموضوع وبين أولئك 

  .الذين يمتلكون معرفة سابقة أقل
 (Al - Zubaidi, 1995)وفي دراسة أجرتها الزبيدي  -

عاب القرائي هدفت إلى تعرف أثر المعرفة السابقة على الاستي
في مجال تعلم اللغة الإنجليزية، لدى عينة من طلبة الصفين 
التاسع الأساسي والثاني الثانوي بفرعيه العلمي والأدبي في 

تكونت عينة الدراسة من . المدارس الحكومية في الأردن
طالباً لكل صف من الصفين  150إلى  واطالب قسم 300

تم توزيع الطلبة إلى وقد . والثاني الثانويالأساسي التاسع 
حيث تم تزويد طلبة  ،)تجريبية وضابطة(مجموعتين 

المجموعة التجريبية بمعلومات حول موضوع النص الذي 
سيدرسونه، وبعدها قام الطلبة في كل من المجموعتين 
الضابطة والتجريبية بقراءة هذا النص والإجابة عن مجموعة 

وقد أشارت نتائج . من الأسئلة التي تقيس استيعابهم القرائي له
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
المجموعة الضابطة وأفراد المجموعة التجريبية، تعزى إلى 

وقد أوصت . المعرفة السابقة لصالح المجموعة التجريبية
ا طلبتهم بمعارف حول ودوالباحثة بأن على المعلمين أن يز

ا وأن يساعدوهم على مواضيع القراءة التي سيدرسون عنه
في دراسة حاول فيها كل من و. تنشيطها قبل القراءة

 (Hollingsworth and Rutzel, 1990) ورتزلهولينجزوورث 
الذي ( (Mathewson,1985)سون والتحقق من نتائج دراسة ماثي

درس فيها تأثير اتجاهات الأفراد ومعارفهم السابقة على 
إلى أن اتجاهات الأفراد استيعابهم القرائي، وخلصت نتائجها 

قام  ،)ومعارفهم السابقة ذات تأثير على استيعابهم القرائي
طالباً ) 78(الباحثان من أجل ذلك باختيار عينة تكونت من 

من طلبة الصف السادس الأساسي، تم توزيعهم إلى 
وقد تم تزويد الطلبة في ). ضابطة وتجريبية(مجموعتين 

من  )توبيا(ل مدينة تدعى المجموعة التجريبية بمعلومات حو
، ومن أجل معرفة أثر المعرفة السابقة على استيعابهم القرائي

) الضابطة والتجريبية(ثم تم تدريس الطلبة في المجموعتين 
مجموعة من النصوص القرائية من بينها نص يتحدث عن 

ومن ثم قام الباحثان بقياس استيعاب الطلبة ). توبيا(مدينة 
 .ختبار من نوع اختيار من متعددالال لهذه النصوص من خلا

وأشارت نتائج الدراسة فيما يتعلق بالسؤال الذي هدف إلى 
فحص أثر المعرفة السابقة على الاستيعاب القرائي إلى أن 
هناك أثراً إيجابياً للمعرفة السابقة على استيعاب الطلبة 

ن درجات الطلبة في المجموعة التجريبية على االقرائي حيث 

  .كانت أعلى من غيرها) توبيا(ار الذي يتعلق بمدينة الاختب
 Pearson and)واستخدم كل من بيرسون وهانسين  -

Hansen, 1983)  أسلوب تنشيط المعرفة السابقة في دراسة قاما
بها هدفت إلى معرفة فاعلية هذا الأسلوب في تنمية الاستيعاب 
القرائي في مستواه الاستنتاجي لدى طلبة الصف الرابع 

وقد صمم الباحثان من أجل ذلك برنامجاً تعليمياً . العاديين
يتضمن قيام المعلم بعمل مناقشات جماعية بين الطلبة قبل 
القراءة وبعدها، ويرى الباحثان أن أسلوب المناقشات 
الجماعية يعد من أفضل الطرق في تنشيط معارف الطلبة 

ن ا ذلك ،السابقة، لأنه يفعل معارف الطلبة جميعاً في آن واحد
الطلبة الذين لا تتوفر لديهم معلومات ومعارف سابقة كافية 
حول الموضوع الذي سيقومون بقراءته يمكن لهم أن يستفيدوا 

 10وقد طبق الباحثان برنامجهم لمدة . من معارف زملائهم
أن هذه إلى أسابيع بواقع حصتين أسبوعياً وقد أشارت النتائج 

اب القرائي في مستوييه الطريقة أدت إلى تنمية الاستيع
الحرفي والاستنتاجي لدى الطلبة لا سيما لدى أولئك الذين 

  .يعانون من تدنٍ في القدرات القرائية
  

الدراسات التي تناولت أثر نماذج مختلفة من : ثانياً
الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية على 

  الاستيعاب القرائي
 Gardill and)شا دراسة قام بها كل من جارديل وآ -

Asha, 1999)  هدفت إلى التحقق من فاعلية استراتيجية
في تحسين الاستيعاب  (Story Maps)الخرائط القصصية 

تكونت . القرائي لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم
السادس، (عينة الدراسة من ستة طلاب من طلبة الصفوف 

خيصهم فيها ن بغرف مصادر تم تشيملتحق) والسابع، والثامن
على أن لديهم صعوبات تعلم وضعفاً في مهارة الاستيعاب 

تم تدريب الطلبة على استراتيجية الخرائط القصصية . القرائي
ضمن خطوات مباشرة ومنظمة حيث تم تصميم خريطة لكل 
قصة تم تدريسها للطالب، بحيث تهدف هذه الخريطة إلى 

النص  مساعدة الطالب على فهم المعلومات الضمنية في
واستنتاج الأفكار وتحديد الشخصيات والمشكلة والحل ومعرفة 
تفاصيل القصة، وتم إعطاء الطلبة في نهاية كل قصة 
مجموعة من الأسئلة في الاستيعاب القرائي الحرفي 

وأشارت نتائج الدراسة إلى فاعلية هذا الأسلوب  .والاستنتاجي
ث أشار في تحسين استيعاب الطلبة ذوي صعوبات التعلم، حي

قد وفرت للطلبة إطاراً  الاستراتيجيةالباحثان إلى أن هذه 
الشخصيات، (واضحاً لتنظيم واستدعاء عناصر القصة المهمة 

مما يؤدي إلى إثراء استيعابهم القرائي، ) الأفكار، الأحداث
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ن هذه المهارة لا تتطور لديهم بشكل تلقائي بعد اخاصة 
هم لاستراتيجية منظمة تمكنهم من القراءة، لذا أدى استخدام

  .بخطوات متسلسلة إلى تحسن استيعابهم القرائي
 (Shimabakuro, Serna, 1999)وسيرنا  باكوروأما شيما -

فقد قاما بدراسة هدفت إلى فحص أثر أسلوب تقييم الذات على 
التحصيل الأكاديمي لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات 

هي الاستيعاب  التعلم في عدد من الموضوعات الأكاديمية،
تكونت عينة الدراسة . القرائي، والرياضيات، والتعبير الكتابي

واحدة في الصف السادس، واثنتين في : من ثلاث طالبات
صعوبات تعلم  نعلى أن لديه نالصف السابع، تم تشخيصه

وقد تم تدريس . في الانتباه مصحوباً بحركة زائدة اًوعجز
، ومن أجل معرفة أثر الصفية نهؤلاء الطالبات مع مجموعته

أسلوب تقييم الذات على الاستيعاب القرائي، تم تدريس 
الطلاب مجموعة من النصوص القرائية يتبع كل منها 
مجموعة من الأسئلة الاستيعابية، بحيث يقوم الطالب بقراءة 
النص القرائي والإجابة عن الأسئلة التابعة له، ومن ثم 

وبعد . تي حصل عليهايصحح هذه الأسئلة ويحسب العلامة ال
ذلك يجلس الطلبة على شكل مجموعات ويقومون بمناقشة هذه 

يحصلون على تغذية راجعة هم وبهذا ئالأسئلة وتصحيح أخطا
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى تحسن في أداء . للأداء

الطالبات عينة الدراسة في الموضوعات الأكاديمية الثلاثة 
التي " والتعبير الكتابيالاستيعاب القرائي والرياضيات "

تناولتها الدراسة وهذا يشير إلى فاعلية استخدام مراقبة الذات 
  .في تحسين أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم الأكاديمي

هدفت إلى التعرف  (Asha, 1998)في دراسة أجرتها آشا  - 
على أثر استخدام كل من أسلوب تلخيص أفكار النص الرئيسية 

على الاستيعاب القرائي لدى عينة من  وأسلوب مراقبة الذات
الطلبة ذوي صعوبات التعلم، أشارت هذه الدراسة إلى ضعف 
هذه المهارة لديهم وإلى حاجتهم إلى أسلوب يسهم في تحسين 

تضمنت عينة الدراسة أربعة طلاب من  .استيعابهم القرائي
طلبة الصف السادس ممن لديهم صعوبات تعلم واستخدم واحد 

تم وقد . أشهر 3ضابطة واستمرت الدراسة مدة منهم كعينة 
برنامج تدريبي مكون من عدد من الدروس لتدريب  إعداد

الطلبة على استراتيجية تلخيص الأفكار الرئيسية وكانت هذه 
الدروس مرتبة تسلسلياً حسب صعوبتها، وفي كل درس يتدرب 
الطالب على خطوات محددة ومباشرة يتعلم من خلالها كيفية 

تحديد : أفكار النص الرئيسية، وهذه الخطوات هيتلخيص 
توجيه انتباه الطالب وتركيزه على النص، وهدف الدرس، 

تعلم المفردات الجديدة، وربط التعلم الحالي بالتعلم السابق، و
وفي نهاية كل . وتحديد الأفكار الرئيسية في النص وتلخيصها

كار فقرات تقيس مدى استيعابهم للأف 10درس يكمل الطلبة 
أما أسلوب مراقبة الذات . الرئيسية للنص الذي قاموا بقراءته

فقد تم تدريب الطلبة على مراقبة استخدامهم لأسلوب التلخيص 
من خلال تزويدهم ببطاقات تحتوي على الخطوات التي عليهم 
القيام بها من أجل الوصول إلى الأفكار الرئيسية في النص 

أن برنامج تعليم إلى دراسة وقد أشارت نتائج هذه ال. وتلخيصها
تلخيص الأفكار كان فعالاً في تحسين استيعاب الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم وأن استخدام أسلوب مراقبة الذات قد زاد من 

التلخيص في تحسين أداء الطلبة ذوي صعوبات  أسلوب فاعلية
  .التعلم في العينة التجريبية

  
لى الاستيعاب الدراسات التي تناولت أثر الجنس ع: ثالثاً

  القرائي
التعرف على  استهدفتدراسة ) 2000(أجرى الحجاج  -

مستوى الاستيعاب القرائي الحرفي، والاستنتاجي، والتقييمي، 
لدى طلبة الصف السادس الأساسي وتحديد نقاط القوة 
والضعف في كل مستوى من مستويات الاستيعاب القرائي 

هنالك فروق  تا كانالثلاثة لدى هؤلاء الطلبة، ومعرفة ما إذ
تكونت عينة . في الاستيعاب القرائي تعزى إلى جنس الطلبة

طالباً وطالبة من طلبة الصف السادس ) 122(الدراسة من 
الأساسي طبق عليهم اختبار من نوع الاختيار من متعدد 

وقد أظهرت . لقياس الاستيعاب القرائي لديهم بمستوياته الثلاثة
بالسؤال حول أثر الجنس على نتائج الدراسة فيما يتعلق 

استيعاب الطلبة عدم وجود فروق ذات دلالة في الاستيعاب 
  .القرائي بمستوياته الثلاثة تعزى لجنس الطلبة

بدراسة هدفت إلى معرفة أثر ) 2000(قامت حمودة  - 
التمثيل الدرامي للنصوص القرائية على مهارات الاستيعاب 

مي لدى طلبة الصف القرائي في مستوييه التحليلي والتقوي
وقد تضمنت . السابع مقارنة بالتدريس وفقاً للطريقة العادية

بة أسئلة الدراسة سؤالاً حول أثر الجنس على استيعاب الطل
طالباً وطالبة تم ) 71(تكونت عينة الدراسة من . القرائي

وقامت الباحثة ). تجريبية وضابطة(توزيعهم على مجموعتين 
من أجل ذلك بتحويل النصوص القرائية الواردة في منهاج 
الطلبة إلى مشاهد حوارية وتدريب مجموعة من الطلبة على 

ة التجريبية تمثيلها بحيث يقومون بعرضها أمام طلبة المجموع
وبعد انتهاء الطلبة من قراءة الدرس . قبل قراءتهم للدرس

يقومون بالإجابة عن مجموعة من الأسئلة التي تقيس استيعابهم 
أشارت نتائج الدراسة . ييميالقرائي في مستوييه التحليلي والتق

حول أثر الجنس على الاستيعاب القرائي إلى عدم وجود فروق 
  .بين الطلبة تعزى للجنسفي الاستيعاب القرائي 
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قراءة (أثر الصورة القرائية ) 1992(درست التل  -
جهرية أمام الآخرين، قراءة جهرية موجهة نحو الذات، قراءة 

ومستوى المقروئية ) أثناء الاستماعفي صامتة، قراءة صامتة 
واشتملت أسئلة الدراسة على . والجنس في الاستيعاب القرائي

هنالك فروق في الاستيعاب القرائي  تما إذا كانبسؤال يتعلق 
طالباً ) 240(تكونت عينة الدراسة من . بين الذكور والإناث

وطالبة من طلبة الصف الثامن الأساسي تم توزيعهم على 
المجموعة الأولى قرأت نماذج النصوص : أربع مجموعات

المختارة قراءة جهرية أمام الآخرين، بينما قرأت المجموعة 
ج قراءة موجهة نحو الذات، أما المجموعة الثالثة الثانية النماذ

فقد قرأت النماذج قراءة صامتة، فيما قرأت المجموعة الرابعة 
وبعد انتهاء الطلبة . أثناء الاستماعفي النماذج قراءة صامتة 

من القراءة كانوا يجيبون عن ثلاثين سؤالاً تقيس الاستيعاب 
يما يتعلق بأثر القرائي لديهم، وقد خلصت نتائج الدراسة ف

الجنس على الاستيعاب القرائي إلى عدم وجود فروق بين 
  .الجنسين في الاستيعاب القرائي

ومن خلال استعراض الدراسات السابقة فإنه يمكن ملاحظة 
  :ما يلي

تأكيد غالبية الدراسات التي بحثت في دور الاستراتيجيات  -
في  )ومنها استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة(المعرفية 

الاستيعاب القرائي أن هذه الاستراتيجيات كانت فعالة في 
  .تنمية استيعاب الطلبة القرائي

أشار عدد من الدراسات إلى أن الاستراتيجيات المعرفية  - 
ومنها استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة كانت فعالة مع 

 ،الطلبة ضعيفي القراءة أكثر من غيرهم من الطلبة العاديين
  .لى استخدامها مع الطلبة ذوي صعوبات التعلممما يشجع ع

تأكيد الدراسات التي تناولت أثر الجنس على الاستيعاب  -
القرائي عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في 

  .عابهم القرائي تعزى لجنس الطلبةاستي
تأكيد العديد من الدراسات التي تناولت الاستيعاب القرائي  -

أن مهارة الاستيعاب  لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم
القرائي لا تتطور لدى هؤلاء الطلبة بشكل تلقائي، وأنهم 
يحتاجون إلى تعلم أساليب منظمة تساعدهم على تنمية هذه 

مما يشجع على استخدام الأساليب المعرفية  ،المهارة لديهم
  .التي تنظم تفكير الفرد وتساعده على مراقبة تعلمه

  
  الطريقة والإجراءات-4

  لدراسةأفراد ا
طالباً وطالبة من ذوي صعوبات  60بلغ عدد أفراد الدراسة 

التعلم الملتحقين بغرف المصادر في المدارس الحكومية 

والخاصة التابعة لمديريات تربية العاصمة للفصل الثاني من 
ن بمستوى الصف أووممن يقر 2000/2001العام الدراسي 

للصف الرابع الرابع الأساسي ويدرسون منهاج اللغة العربية 
وقد  .الفصل الثاني في غرف المصادر الملتحقين بها/ الأساسي

لفت من تأضابطة : تم توزيع الطلبة عشوائياً إلى مجموعتين
تألفت من وتجريبية و) أنثى 15، راًًذك 15(طالباً وطالبة ) 30(
وقد تم اختيار  ،هذا). أنثى 15، راًذك 15(طالباً وطالبة ) 30(

بة من كل مدرسة بحيث يسهل توزيعهم عدد زوجي من الطل
على المجموعتين الضابطة والتجريبية بالتساوي، وذلك لضبط 

) 1(والجدول رقم . تأثير المدرسة والمعلم على نتائج الدراسة
الضابطة (يوضح توزيع أفراد الدراسة حسب المجموعة 

  .والمدرسة والجنس) والتجريبية
  

م استخدام الأدوات لأغراض هذه الدراسة ت: أدوات الدراسة
  :التالية

  )الاستيعاب القرائي( الاختبار التحصيلي: أولاً
لغايات هذه الدراسة تم بناء اختبار تحصيلي لقياس 
الاستيعاب القرائي في مستوييه الحرفي والاستنتاجي لدى 
الطلبة ذوي صعوبات التعلم من مستوى الصف الرابع 

  :الأساسي وفق الخطوات التالية
مة بمهارات الاستيعاب الحرفي والاستنتاجي، وضع قائ - أ

وذلك من خلال تحليل أسئلة النصوص القرائية الواردة 
لطلبة ) الفصل الدراسي الثاني(في كتاب لغتنا العربية 

الصف الرابع الأساسي، ومراجعة أهداف القراءة 
والملاحظات الواردة في دليل المعلم والأخذ بملاحظات 

وقد تضمنت القائمة  .الأساسي معلمي طلبة الصف الرابع
  :مهارات الاستيعاب القرائي التالية

  :الاستيعاب الحرفي ويتضمن -
مهارة معرفة التفاصيل والأحداث الواردة في  .1

  .النص
  .مهارة تحديد الشخصيات والأماكن والأوقات .2

  :الاستيعاب الاستنتاجي ويتضمن -
  .معرفة معاني المفردات الجديدة .1
  .والنتيجةتمييز علاقات السبب  .2
  .اختيار عنوان مناسب للنص .3

طلاع الااختيار النصوص القرائية، وقد تم ذلك من خلال ب 
على كتب ومجلات ثقافية مختلفة تناسب موضوعاتها 
أعمار الطلبة من مستوى الصف الرابع الأساسي، ومن ثم 
اختيار أربعة نصوص قرائية عرضت على مجموعة من 

من أساتذة الجامعة ثمانية مختصين (المحكمين وهم 
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الأردنية من قسم المناهج والتدريس وقسم الإرشاد 
والتربية الخاصة في كلية العلوم التربوية، وثلاثة من 
معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم، واثنان من معلمي 

من أجل اختيار ) طلبة الصف الرابع الأساسي العاديين
ت نصين قرائيين والحكم على مدى ملاءمتهما لمهارا

الاستيعاب القرائي الحرفي والاستنتاجي، ومدى ملاءمة 
مستوى قراءة الطلبة في الصف ليتهما وئمستوى مقر

وقد تمت الموافقة على نصين من . الرابع الأساسي
، حيث )رجال الإطفاء(النصوص المختارة هما نص 

%. 80كانت نسبة اتفاق المحكمين على اختيار هذا النص 
وكانت نسبة اتفاق ) الطيور(ن والنص الآخر كان بعنوا

  %.75المحكمين على اختياره 
تحديد وزن كل مستوى من مستويات الاستيعاب الحرفي . ج

والاستنتاجي، وذلك من خلال تحليل أسئلة الكتاب، والأخذ 
برأي معلمي الصف الرابع الأساسي من أجل تحديد عدد 
الفقرات الذي يتناسب مع وزن كل مستوى من المستويين 

  .حرفي والاستنتاجيال
صياغة فقرات الاختبار على أساس الاختيار من متعدد، . د

وقد اعتمدت الشروط والأسس المتبعة في إعداد هذا النوع 
وقد تكون . من الفقرات عند كتابة فقرات الاختبار

فقرة منها اثنتا عشرة فقرة لقياس  20الاختبار من 
تيعاب الاستيعاب الحرفي، وثماني فقرات لقياس الاس

الاستنتاجي، واشتملت كل فقرة على ثلاثة بدائل فقط، وقد 
توزعت فقرات الاختبار على المستويين الحرفي 

من ) 6-1(الفقرات من  :والاستنتاجي على النحو التالي
من نص رجال الإطفاء ) 16-11(ومن نص الطيور 

من ) 10-7(لقياس الاستيعاب الحرفي، والفقرات من 
من نص رجال الإطفاء ) 20-17(نص الطيور، ومن 

  .لقياس الاستيعاب الاستنتاجي
تم عرض الاختبار على لجنة تحكيم تضمنت ثمانية .هـ

مختصين من أساتذة الجامعة الأردنية من قسم المناهج 
والتدريس وقسم الإرشاد والتربية الخاصة في كلية العلوم 
التربوية، ومشرفاً في مبحث اللغة العربية، ومشرفاً في 

ص معلم الصف، وخمسة من معلمي الطلبة ذوي تخص
صعوبات التعلم، وخمسة من معلمي طلبة الصف الرابع 

وقد تركزت تعديلاتهم  .العاديين، من أجل تحكيم الاختبار
على تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات، وتغيير 

وبعد القيام بالتعديلات . بعض البدائل لعدم مناسبتها
ختبار في صورته النهائية لتطبيقه المطلوبة تم إخراج الا

  .على الطلبة

  صدق الاختبار وثباته
  :استخرج لهذا الاختبار دلالات الصدق التالية: الصدق
حيث تم بناء هذا الاختبار اعتماداً على : صدق المحتوى - 

/ الفصل الثاني(خطوات محددة واستناداً إلى منهاج اللغة العربية 
م في البداية تحليل أهداف القراءة ، فقد ت)للصف الرابع الأساسي

الفصل الثاني، بعدها  /لكتاب لغتنا العربية للصف الرابع الأساسي
تم تحديد مستويات الاستيعاب القرائي التي يتضمنها ومهارات 
الاستيعاب القرائي في كل مستوى، ومن ثم تم تحديد وزن كل 

ي مستوى من مستويات الاستيعاب القرائي الحرفي والاستنتاج
وقد عدت هذه الإجراءات التي اتبعت في . في أهداف الكتاب

  .لاختبار دليلاً على صدق المحتوىبناء ا
بعد بناء الاختبار تم عرض نصوصه : صدق المحكمين - 

مة ءوفقراته على لجنة من المحكمين، وذلك للحكم على مدى ملا
فقراته لمستوى الصف الرابع الأساسي ومدى وضوح لغة 

فاعلية بدائل فقراته، ومناسبة عددها، ومدى تمثيلها الاختبار، و
لمهارات الاستيعاب القرائي التي وضعت من أجل قياسها، وقد 

  .تم الأخذ بملاحظات المحكمين والقيام بالتعديلات المطلوبة
للتحقق من ثبات الاختبار تم استخراج معامل الثبات  :لثباتا

طالباً  20 بطريقة الإعادة حيث تم تطبيق الاختبار على
وبعد مرور  ،من غير عينة الدراسة) ذكور 9و أنثى 11(

وقد . نفسها إعادة تطبيقه على المجموعة تأسبوعين تم
  ).90,0( بلغ معامل الثبات بطريقة الإعادة

  
  إجراءات تطبيق الاختبار

عداد الاختبار في صورته النهائية تم ابعد الانتهاء من 
معلمي هؤلاء الطلبة في  تطبيقه على عينة الدراسة بمساعدة

غرف المصادر، الذين تم تزويدهم بالإرشادات اللازمة لسير 
الاختبار، وقد تم عرض النصوص القرائية على الطلبة دون 
عناوينها لأن الاختبار تضمن سؤالاً يتعلق باختيار عنوان 

وقد طلب من أفراد العينة قراءة كل نص  ،مناسب للنص
ة عن الأسئلة لكل نص باختيار قراءة صامتة ومن ثم الإجاب
وقد اقتصر دور المعلم على . البديل المناسب لكل سؤال

توضيح تعليمات الاختبار فقط، واستغرقت الإجابة عن فقرات 
  .دقيقة فقط 40الاختبار لدى أفراد عينة الدراسة 

وبعد الانتهاء من تطبيق الاختبار على جميع أفراد 
خُصصت درجة واحدة الدراسة، صححت أوراق الاختبار و

للإجابة الصحيحة عن الفقرة، وصفر للإجابة الخاطئة، وقد 
طالب على هذا الاختبار من تراوحت الدرجة الكلية لل

وتراوحت علامات الطلبة في الاختبار القبلي  ،)20- صفر(
  .في المجموعتين الضابطة والتجريبية) 13- 6(من 
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  المادة التعليمية: ثانياً
مدى فاعلية أسلوب تنشيط المعرفة من أجل التعرف على 

بناء مادة تعليمية درست  تمالسابقة في تنمية الاستيعاب القرائي 
للطلبة، وقد احتوت هذه المادة على تسعة دروس تضمن كل 

  :درس فيها أربعة أجزاء رئيسية هي
يتضمن هذا الجزء مجموعة من : الجزء الأول -

ئي الذي المعلومات والمعارف حول موضوع النص القرا
سيتعلمه الطالب بحيث يقوم المعلم بتقديم هذه المعارف إلى 
الطالب في حصة تسبق حصة القراءة، ويهدف هذا الجزء 
إلى تزويد الطالب بالمعارف حول الموضوع الذي سيقوم 
بالقراءة عنه وذلك لضمان توفر معلومات سابقة لديه عن 

شيط موضوع القراءة عند تدريبه على استخدام أسلوب تن
  .المعرفة السابقة

وقد تم إعداد هذا الجزء من المادة التعليمية من  ،هذا
طلاع على مواضيع النصوص القرائية في كتاب الاخلال 

للصف الرابع ومن ثم جمع ) الفصل الثاني(لغتنا العربية 
  .معلومات من كتب متنوعة حول موضوع كل نص

ان إلى يتكون هذا الجزء من قسمين يهدف: الجزء الثاني -
تدريب الطلبة على استخدام استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة 

، وأسلوب )أسلوب الإغلاق: (من خلال أسلوبين محددين هما
(KWL)  أسلوب الإغلاق(بحيث يحتوي القسم الأول على( ،

، الكلماتوفيه يقرأ الطالب فقرة قرائية حذفت منها بعض 
كر كل المعلومات بحيث يتعلم الطالب أن عليه استغلال وتذ

التي لديه عن الموضوع من أجل النجاح في إكمال الفراغات 
هذه الفقرة في  نفي الفقرة التي أمامه، ويجيب الطالب ع

  .حصة القراءة وقبل قيامه بقراءة الدرس
وهو  (KWL)أما القسم الثاني فقد تضمن استخدام أسلوب 

لاثة أسلوب يستخدم في تنشيط المعرفة السابقة باستخدام ث
  :أسئلة محددة هي

  .(?What Do I Know)ماذا أعرف عن الموضوع؟  - 
في هذا السؤال يحاول الطالب كتابة كل ما يعرف عن 
الموضوع من معلومات وأفكار ومعارف سواء من خلال 
المعلومات التي تجمعت لديه في وقت سابق أو من خلال تلك 

كما . ميةالتي حصل عليها من الجزء الأول من المادة التعلي
يمكن له الاستعانة بالمعلومات التي وردت معه في جزء 

  .الإغلاق
 What Do.I Want) ما الذي أريد معرفته عن الموضوع؟ - 

to Know?) . وهنا يحاول الطالب كتابة المعلومات التي يتوقع
أن يتعلمها أو يرغب في الحصول عليها من خلال تعلمه للنص 

مات التي يرغب الطالب في القرائي، وقد تكون هذه المعلو

الحصول عليها، عبارة عن تساؤلات دارت في ذهنه عندما 
سمع عن هذا الموضوع، أو قد تكون عبارة عن تلك الفراغات 

في الفقرة الواردة في القسم  عنهاالتي لم يتمكن من الإجابة 
ويجيب الطالب عن السؤالين السابقين قبل قيامه بقراءة . الأول

  .الدرس
  (?What Did I Learn)تعلمت؟ ماذا  - 

وينتقل الطالب للإجابة عن هذا السؤال بعد قيامه بقراءة 
الدرس بحيث يكتب ما هي المعلومات والأفكار الجديدة التي 
حصل عليها وتعلمها بعد قراءته للدرس، سواء أكانت هي 

التي رغب في الحصول عليها عن الموضوع نفسها المعلومات 
  .ة لم يكن قد سمع بها من قبلنها معلومات جديدا مأ

وفي الواقع لا يتعلم الطالب من خلال هذا الأسلوب تنشيط 
معارفه حسب، ولكنه يتعلم كذلك تنظيم هذه المعارف، حيث 
ينطلق الطالب في تعلم الدرس وهو يعرف ماذا لديه وما الذي 

أثناء قراءته أن يكامل بين تلك  في ينقصه، بحيث يحاول
في النص، التي قد تكون جديدة عليه وبين  المعلومات الواردة

تلك الموجودة في ذهنه، وأن يقارن بينها بحيث يصل إلى فهم 
  .أوسع وأعمق للنص القرائي الذي بين يديه

  
  إجراءات تنفيذ البرنامج التدريبي

بعد تحديد أفراد العينة الضابطة والتجريبية تم تحديد 
مج من أجل تقديم المعلمين الذين سيشاركون في تنفيذ البرنا

وقد . التدريب المناسب لهم حول كيفية تدريس البرنامج للطلبة
معلماً ) 16(تمت زيارة هؤلاء المعلمين الذين بلغ عددهم 

ومعلمة واشتملت الزيارات الأولى على شرح هدف البرنامج 
ومحتوياته وكيف يمكن تنفيذ كل جزء منه، وتم تزويد كل معلم 

  .توضيحية حوله ةوبنشر ،عليه طلاعللاالبرنامج دليل ب
اشتملت الزيارة التالية على إعطاء المعلمين تدريباً عملياً 
حول كيفية تنفيذ البرنامج، حيث تم إعداد درس خاص لغايات 

لأحد الطلبة بحضور المعلم وتم بصورة  وتدريسهالتدريب 
إجراءات تدريب الطالب على أسلوب تنشيط توضيح عملية 

أسلوب عرض كل جزء من أجزاء دروس المعرفة السابقة و
المادة التعليمية، وشرح هدف كل منها وما هو دور المعلم 

ويقوم المعلم بشرح الدرس  .والطالب في كل جزء يتم تدريسه
  :على النحو التالي

كل درس في حصتين أو في ثلاث  يقوم المعلم بتقديم - 
، في الحصة الأولى يكون الدور الأكبر للمعلم حيث حصص

وم في هذه الحصة بتقديم الجزء الأول من الدرس ويحاول يق
استخدام الأسلوب القصصي لعرض هذا الجزء حيث يقول 

، ويحاول ك اليوم عن قصة هيلين كيلر مثلاًسأحدث: للطالب
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بأي معلومة لديه  المعلم من خلال هذه الحصة إشراك الطالب
 .عن هذا الموضوع

لب موضوع درس في الحصة الثانية يقدم المعلم للطا -
القراءة الذي سيدرسه له، ثم يذكره بأنه تحدث عن هذا 
الموضوع في الحصة السابقة وأن عليه قبل قراءة الدرس أن 
يستذكر المعلومات التي أخذها في الحصة السابقة لأنها ستفيده 
في فهم الدرس الذي بين يديه عند قراءته، وأنه يمكن أن 

ابته عن الأسئلة الواردة في يتذكر هذه المعلومات من خلال إج
 .ورقة العمل التي ستقدم له

يقدم المعلم ورقة العمل التي تحوي أسلوبي الإغلاق  -
وهو ) الإغلاق(إلى الطالب ويشرح له القسم الأول  (KWL)و

عبارة عن معلومات ناقصة وعليه أن يستغل المعلومات التي 
مات يعرفها عن هذا الموضوع حتى يتمكن من تخمين المعلو

يوضح المعلم للطالب أن (KWL)  وفي القسم الثاني. المفقودة
عليه أن يوجه لنفسه ثلاثة أسئلة محددة ومن ثم يقوم بالإجابة 

. ها، وعليه أن يتذكر أن يجيب عن هذه الأسئلة بالترتيبنع
ويوضح المعلم للطالب كذلك أن عليه أن يجيب عن السؤال 

السؤال الأخير فيجيب  أما ،الأول والثاني قبل قراءة الدرس
 .بعد قراءة الدرس عنه

بعد انتهاء الطالب من قراءة الدرس يقدم المعلم الجزء  - 
الرابع والأخير الذي يتضمن مجموعة من الأسئلة حول 
الدرس الذي قام الطالب بقراءته وتتضمن هذه الأسئلة 
مستويين من مستويات الاستيعاب هما الاستيعاب الحرفي 

استغرق تنفيذ البرنامج شهرين . ستنتاجيالاوالاستيعاب 
. متتابعين بواقع حصتين إلى ثلاث حصص للدرس الواحد

وتمت متابعة المعلمين خلال فترة التطبيق من خلال زيارات 
وبعد . طلاع على سير تنفيذ البرنامجالاأسبوعية من أجل 

الانتهاء من تنفيذ البرنامج تم تطبيق الاختبار البعدي على 
، وتراوحت )الضابطة، والتجريبية(جموعتين أفراد الم

) 20-13(علامات الطلبة عليه في المجموعة التجريبية من 
  ).14-9(المجموعة الضابطة من في و
  

  جـالنتائ-5
  

  :حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية
=  α(هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .1

المستويين الحرفي في (في الاستيعاب القرائي ) 0.05
الذين (بين أداء أفراد المجموعة التجريبية ) والاستنتاجي معاً

وأداء أفراد ) درسوا باستخدام أسلوب تنشيط المعرفة السابقة
  ؟)الذين درسوا بالطريقة العادية(المجموعة الضابطة 

=  α(هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .2
في مستواه الحرفي بين أداء  في الاستيعاب القرائي) 0.05

  أفراد المجموعة التجريبية وأداء أفراد المجموعة الضابطة؟
=  α(هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .3

في الاستيعاب القرائي في مستواه الاستنتاجي بين ) 0.05
أداء أفراد المجموعة التجريبية وأداء أفراد المجموعة 

  الضابطة؟
ال الأول تم استخراج المتوسطات وللإجابة عن السؤ

اختبار الاستيعاب (المعدلة للأداء على الاختبار البعدي 
حيث بلغ هذا المتوسط للمجموعة التجريبية  ،)القرائي

 .)11.32(مجموعة الضابطة فقد كان للأما  ،)16.234(
ويتضح من هذا أن هناك فرقاً ظاهرياً واضحاً بين المجموعة 

ولمعرفة ما إذا كان هذا . لضابطةالتجريبية والمجموعة ا
تم استخدام ) α =0.05(الفرق فرقاً ذا دلالة عند مستوى 

والجدول رقم  ،(ANCOVA)أسلوب تحليل التباين المشترك 
  .يوضح نتائج هذا التحليل) 2(

تشير نتائج تحليل التباين المشترك إلى أن استخدام أسلوب 
إحصائية على  تنشيط المعرفة السابقة كان له أثر ذو دلالة

) الحرفي والاستنتاجي(مقدار التحسن في الاستيعاب القرائي 
بعد ) ف(حيث كانت قيمة . جموعة التجريبيةلدى أفراد الم

أخذ الفروق بين المجموعتين على الاختبار القبلي بعين 
، وهي ذات دلالة إحصائية عند )191.814(الاعتبار تساوي 

لوب تنشيط المعرفة وهذا يعني أن أس). α  =0.05(مستوى 
له أثر في تحسين الاستيعاب القرائي لدى أفراد  السابقة كان

المجموعة التجريبية بشكل ملحوظ، وهذا تؤكده الفروقات 
الواضحة بين متوسطات أداء الطلبة في المجموعة الضابطة 
والمجموعة التجريبية، لصالح المجموعة التجريبية، حيث كان 

بينما كان ) 16.234(التجريبية  المتوسط الحسابي للمجموعة
  ).11.32( متوسط أداء المجموعة الضابطة

وللإجابة عن السؤال الثاني تم استخراج المتوسطات 
البعدية المعدلة للأداء على الجزء المتعلق بالاستيعاب الحرفي 
من الاختبار البعدي، وقد بلغ المتوسط المعدل لأداء أفراد 

أما المجموعة الضابطة فقد  ).10.269(المجموعة التجريبية 
ويتضح من ). 8.097(كان المتوسط المعدل لأداء أفرادها 

هذه المتوسطات أن هناك فرقاً ظاهرياً في تحصيل أفراد 
المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة في الأداء 
على الجزء المتعلق بالاستيعاب الحرفي على اختبار 

ا إذا كان هذا الفرق ذا دلالة ولمعرفة م. الاستيعاب القرائي
فقد تم استخدام تحليل التباين ) α =0.05(عند مستوى 

يوضح النتائج ) 3(والجدول رقم  ،(ANCOVA)المشترك 
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  .المتعلقة بالإجابة عن هذا السؤال
أن أسلوب تنشيط إلى تشير نتائج تحليل التباين المشترك 

ى مقدار المعرفة السابقة كان له أثر ذو دلالة إحصائية عل
التحسن في أداء المفحوصين على المستوى الحرفي من 

بعد أخذ  ) ف(فقد كانت قيمة . اختبار الاستيعاب القرائي
الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية على الاختبار 

وهذه القيمة ذات ). 40.382(القبلي بعين الاعتبار، تساوي 
يعني أن وهذا ) α  =0.05(دلالة إحصائية عند مستوى 

أسلوب تنشيط المعرفة السابقة كان له أثر في تحسين 
الاستيعاب القرائي الحرفي لدى أفراد المجموعة التجريبية، 

، )10.269(حيث كان المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية 
). 8.097(بينما كان متوسط أداء المجموعة الضابطة 
عدلة ت الموللإجابة عن السؤال الثالث تم استخراج المتوسطا

الجزء المتعلق بالاستيعاب  -للأداء على الاختبار البعدي
حيث كان المتوسط البعدي للمجموعة التجريبية  ،الاستنتاجي

ويتضح من هذه ) 2.924(وللمجموعة الضابطة ) 5.976(
المتوسطات أن هناك فرقاً ظاهرياً واضحاً بين المجموعة 

إذا كان هذا الضابطة والمجموعة التجريبية، ولمعرفة ما 
تم ) α  =0.05(الفرق فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى 

يوضح ) 4(والجدول رقم  ،استخدام تحليل التباين المشترك
  .نتائج التحليل

أن أسلوب تنشيط إلى تشير نتائج تحليل التباين المشترك 
المعرفة السابقة كان له أثر ذو دلالة إحصائية على أداء الطلبة 

التجريبية في الجزء المتعلق بالاستيعاب في المجموعة 
حيث كانت قيمة  ،الاستنتاجي من اختبار الاستيعاب القرائي

بعد أخذ الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية ) ف(
، وهذه )102.719(على الاختبار القبلي بعين الاعتبار تساوي 

، وهذا يعني أن )α  =0.05(القيمة ذات دلالة عند مستوى 
وب تنشيط المعرفة السابقة كان له أثر في تحسين أسل

الاستيعاب القرائي الاستنتاجي لصالح أفراد المجموعة 
التجريبية، حيث كان المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية 

بينما كان متوسط أداء المجموعة الضابطة ) 5.976(
)2.924.(  
  

  جـة النتائـمناقش-6
  

ج المتعلقة بأسئلة النتائمناقشة سيتم في هذا الفصل 
  :الدراسة

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند  :السؤال الأول
)α=0.05 ( في الاستيعاب القرائي) المستويين الحرفي في

الذين (بين أفراد المجموعة التجريبية ) والاستنتاجي معاً
، وأفراد )درسوا باستخدام أسلوب تنشيط المعرفة السابقة

  ؟)درسوا بالطريقة العادية الذين(المجموعة الضابطة 
تبين من خلال تحليل نتائج السؤال الأول أن هناك فروقاً 

بين أداء الطلبة ) α=0.05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
في المجموعة التجريبية والذين درسوا نصوص القراءة من 
خلال برنامج تدريبي تم فيه تزويدهم بمجموعة من 

النص وتدريبهم على المعلومات والمعارف عن موضوع 
استخدام أسلوب تنشيط المعرفة السابقة، وبين أداء الطلبة في 
المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة العادية، وذلك 

ويمكن تفسير نتيجة هذه الدراسة . لصالح المجموعة التجريبية
من خلال ما أشار إليه العديد من الباحثين خلال محاولتهم 

عاب القرائي على أنها قدرة الفرد على لتفسير عملية الاستي
تفسير وتعديل المادة القرائية بما يتوافق وخلفيته المعرفية، 

ن تركيز القارئ عند القراءة يكون منصباً على تضييق احيث 
إن التفسير . الفجوة بين معارفه السابقة وبين معلومات النص

السابق الذي وضح الباحثون من خلاله عملية الاستيعاب 
قرائي يبرز الدور المهم للمعرفة السابقة في استيعاب القارئ ال

  .ويؤكد دورها في تحسين استيعابه
وهذا يؤكده أحد النماذج التي حاولت تفسير الاستيعاب 

 The Top - القرائي، وهو نموذج الاستيعاب من أعلى إلى أسفل

Down Model،  الذي ينطلق أصحابه من المعرفة السابقة في
فهم يرون أن المعنى يكمن . استيعاب القارئ للنص تفسير كيفية

ن فهمه لأفكار النص يعتمد على افي عقل القارئ، حيث 
المعلومات التي لديه عن موضوع هذا النص، فإذا توفر لديه 
قدر جيد من المعلومات فإنه سيتمكن من استدعاء معلومات 
أكثر عن النص القرائي بعد قراءته وسيصل إلى مستوى أفضل 

الفهم له من أي قارئ آخر لديه معلومات ومعارف أقل عن  من
  .نفسه الموضوع
هل يكفي فقط أن يتوفر لدى الطلبة قدر كاف من  ،ولكن

المعارف حول مواضيع القراءة التي سيدرسون عنها حتى 
يتحسن استيعابهم لها؟ في الواقع لقد جاءت هذه الدراسة لمعرفة 

موضوع النص على  اثر تنشيط معارف الطلبة السابقة عن
استيعابهم القرائي له، وقد أكدت نتيجتها أن تنشيط معارف 
الطلبة السابقة كان له أثر إيجابي في تحسين استيعابهم وقد 
تمشت هذه النتيجة مع ما أكدته العديد من الدراسات من أن 
العديد من الطلبة العاديين وبعض الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

لأحيان قدر من المعارف عن المواضيع يتوفر لديهم في بعض ا
إلا أنهم لا يقومون غالباً بتنشيط هذه  ،ن عنهاأوالتي يقر

المعارف واستخدامها على نحو يسهم في تحسين استيعابهم لما 
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ون، بمعنى أن امتلاك الطلبة لمعارف ومعلومات حول أيقر
الموضوع ليس كافياً بحد ذاته، ولكن عليهم أن يكونوا قادرين 

تنشيط هذه المعارف واستخدامها بفاعلية ليتمكنوا من فهم على 
  .النص القرائي الذي بين يديهم

وقد حاولت هذه الدراسة تنشيط معارف الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم السابقة من خلال تدريبهم على استخدام 
استراتيجية محددة تساعدهم على ذلك، وهي استراتيجية 

من الدراسات قد  اًن عددا لا سيما ،تنشيط المعرفة السابقة
أشار إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم لا يستطيعون 
تطوير استيعابهم القرائي بشكل تلقائي، وأنه يجب تدريبهم 
على استخدام استراتيجية تساعدهم على ذلك، وقد كانت 
استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة هي إحدى الاستراتيجيات 

هذه الفئة من الطلبة، كما أشارت  الفعالة في تحسين استيعاب
نتيجة هذه الدراسة التي اتفقت مع نتائج العديد من الدراسات 
التي بحثت في دور المعرفة السابقة وأسلوب تنشيط هذه 

ومن هذه الدراسات دراسة . المعرفة على الاستيعاب القرائي
التي أظهرت  (Spires and Donely, 1998)سبيرز ودونلي 

ة استخدام أسلوب تنشيط المعرفة السابقة في نتائجها فاعلي
تحسين الاستيعاب القرائي لدى عينة الدراسة، وكذلك دراسة 

التي أشارت نتائجها إلى أهمية  (Al-Zubaidi, 1995)الزبيدي 
تنشيط معارف الطلبة السابقة من أجل تحسين استيعابهم 
القرائي، وهذا ما ذهبت إليه كذلك دراسة هولينجزوورث 

التي أشارت . (Hollingsworth and Rutzel, 1990) ورتزل
نتائجها إلى الأثر الإيجابي للمعرفة السابقة على الاستيعاب 
 القرائي للطلبة، حيث يزيد توفر معلومات سابقة لديهم عن

  .موضوع القراءة من استيعابهم له
 (Dewitz and Carr, 1987)أما دراسة كل من ديوتز وكار 

راسة الحالية، حيث أشارت نتائج هذه فقد أيدت نتائج الد
الدراسة إلى فاعلية أسلوب الإغلاق، وهو أحد أساليب تنشيط 

في ) الذي تم استخدامه في الدراسة الحالية(المعرفة السابقة 
ا مع الطلبة الذين تحسين استيعاب الطلبة القرائي لا سيم

أكدته كذلك نتائج دراسة  اوهذ. في القراءة يعانون من ضعف
التي أشارت  (Pearson and Hansen, 1983)سون وهانسين بير

نتائجها إلى فاعلية أسلوب تفعيل المعرفة السابقة في تنمية 
  .الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف الرابع

ولا بد من الإشارة ضمن تعليقنا على نتيجة الدراسة 
أن التحسن في الاستيعاب القرائي لدى الطلبة إلى الحالية 

ات التعلم كان نتيجة تعلمهم استراتيجية منظمة، ذوي صعوب
إحدى  وهي استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة هي

التي تهتم بالمهارات المعرفية وما  ،الاستراتيجيات المعرفية

كالتركيز والتفسير والاستنتاج ومراقبة وتنظيم (وراء المعرفية 
وص التي يحتاج إليها الطلبة من أجل استيعاب النص) الذات

القرائية المختلفة، ويفتقر إليها الطلبة ذوو صعوبات التعلم مما 
يشكل سبباً أساسياً في ضعف الاستيعاب القرائي لديهم، لذا أدى 

الاستراتيجيات  لهذهفي الدراسة الحالية الطلبة  استخدام
وهذا أكدته دراسة . المعرفية، إلى تحسن في استيعابهم القرائي

التي أشار فيها إلى أن الطلبة ذوي  (Santose, 1989)سانتوس 
وبما أن . صعوبات التعلم لديهم ضعف في مهاراتهم المعرفية

الاستيعاب القرائي يعتمد على المهارات المعرفية فإن هذا 
لذلك دعت دراسة  ،سيترتب عليه ضعف في استيعابهم القرائي

سانتوس إلى استخدام الاستراتيجيات المعرفية عموماً من أجل 
  .ء الطلبةالاستيعاب القرائي لدى هؤلا تحسين

إن الدراسات التي بحثت في أثر استخدام الاستراتيجيات 
المعرفية وفوق المعرفية المختلفة على استيعاب الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم القرائي اتفقت جميعها مع نتيجة الدراسة 
الحالية وهي أن لهذه الاستراتيجيات دوراً فعالاً في تحسين 

ن ايعاب القرائي لدى الطلبة ضمن هذه الفئة، لا سيما الاست
نهم امهارة الاستيعاب القرائي لا تتطور لديهم بشكل تلقائي و

بحاجة دائماً إلى تعلم استراتيجيات بخطوات منظمة تساعدهم 
على تنظيم أفكارهم ومراقبة أدائهم من أجل تطوير هذه المهارة 

الدراسة الحالية معها  ومن الدراسات التي اتفقت نتيجة. لديهم
 Gardill and)الموضوع دراسة كل من جارديل وآشا  افي هذ

Asha, 1999)رو وسيرينا وباك، ودراسة شيما(Shimabakuro 

and Serna, 1999) وكذلك دراسة آشا ،(Asha, 1998) ودراسة ،
، (Malone and Masteropieri, 1992)مالون وماستروبيري 
  .(Gajria and Salvia, 1992)ودراسة جاجريا وسلفيا 

ويمكن تلخيص ما سبق بأن نتيجة الدراسة الحالية قد 
أكدت فاعلية استراتيجية المعرفة السابقة في تحسين استيعاب 
الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وأن هذا قد تفسره أهمية 

ودورها  الاستراتيجيةالمعرفة السابقة التي تركزت عليها هذه 
يعاب القرائي من جهة، وكون هذه الأساسي في عملية الاست

هي إحدى الاستراتيجيات المعرفية التي تركز  الاستراتيجية
على العمليات المعرفية التي يتطلبها الاستيعاب القرائي ويفتقر 

  .إليها الطلبة ذوو صعوبات التعلم من جهة أخرى
بينت نتائج الدراسة في فقد  سؤالا الدراسة الثاني والثالث أما
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  ينالسؤالذين هشأن 

الحرفي في الاستيعاب القرائي في مستواه ) α  =0.05(مستوى 
بين أفراد المجموعة التجريبية  وكذلك في مستواه الاستنتاجي

  .وأفراد المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية
إن نتيجة الدراسة في السؤالين السابقين قد أكدت فاعلية 
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ستراتيجية المعرفة السابقة في تحسين الاستيعاب القرائي في ا
إلا أنه . كل من المستوى الحرفي والمستوى الاستنتاجي

بالنظر إلى مقدار التحسن الذي طرأ على أداء الطلبة في كل 
مستوى من المستويين في الاختبار البعدي تبين أن التحسن 

دل على أن الأكبر كان لصالح المستوى الاستنتاجي، مما ي
كانت فعاليتها في تحسين الاستيعاب  الاستراتيجيةهذه 

ويمكن . الاستنتاجي أكثر منها في تحسين الاستيعاب الحرفي
تفسير ذلك من خلال الإشارة إلى أن الاستيعاب الحرفي هو 
أبسط مستويات الاستيعاب، حيث يتطلب من القارئ الوصول 

ك لا يعاني إلى معلومات مباشرة وحرفية في النص، لذل
الطلبة من ضعف كبير فيه على عكس الاستيعاب الاستنتاجي 
الذي يتطلب من القارئ قدرة على الاستنتاج والتفسير 
واستخلاص الأفكار ومعرفة العلاقات، ويتطلب كذلك مهارات 

لذا  ،ما وراء معرفية مثل مهارات تنظيم ومراقبة الفرد لأدائه
كلة أكبر في استيعابهم يواجه الطلبة ذوو صعوبات التعلم مش

القرائي في هذا المستوى، لأنهم يعانون من ضعف في 
وقد جاء استخدام استراتيجية معرفية تركز . المهارات السابقة

على هذه المهارات ليلبي حاجة هؤلاء الطلبة ويدعم النقص 
هم في الاستيعاب القرائي ءحسن أدايالموجود لديهم وبالتالي 

  .ستنتاجيوخصوصاً في المستوى الا
واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من 

التي أشارت نتائجها  (Dewitz and Carr, 1987)ديوتز وكار 
إلى أن هناك أثراً إيجابياً لأسلوب تنشيط المعرفة السابقة على 

  .الاستيعاب الاستنتاجي لا سيما مع الطلبة ضعيفي القراءة
التي درس  (Davis, 1994)دراسة دافيز اتفقت مع كذلك و

فيها أثر إحدى الاستراتيجيات المعرفية وهي استراتيجية 
الخرائط القصصية على الاستيعاب القرائي في مستوييه 

أن إلى الحرفي والاستنتاجي، وقد أشارت نتائج هذه الدراسة 
كان لها أثر إيجابي على الاستيعاب القرائي  الاستراتيجيةهذه 

فعالة في تحسين الاستيعاب  بشكل عام ولكنها كانت
  .الاستنتاجي أكثر من الاستيعاب الحرفي لدى الطلبة

  
  اتـالتوصي -7

  
  :في ضوء نتائج هذه الدراسة يمكن تقديم التوصيات التالية

أن تعطى مهارة الاستيعاب القرائي وقتاً أكبر ومجالاً  .1
أوسع ضمن مهارات اللغة العربية التي يتم تدريسها 

  .ات التعلم في هذه المرحلةللطلبة ذوي صعوب
تدريب الطلبة باستمرار وعند استخدام أية استراتيجية على  .2

  .ربط خبراتهم ومعارفهم السابقة بالخبرات القرائية الجديدة
دراسة أثر استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة على  .3

مستويات الاستيعاب الأخرى كالاستيعاب التقييمي ومع 
  .فئات عمرية أكبر

على  الاستراتيجيةراسة مقارنة لمعرفة أثر هذه د إجراء .4
الاستيعاب القرائي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

  .مقارنة مع أقرانهم من الطلبة العاديين
تعميم استخدام استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة، بحيث  .5

تستخدم عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
تربية الدينية، الموضوعات الدراسية الأخرى مثل ال

  .والتاريخ، والجغرافيا، والعلوم وغيرها

  )1(الجدول رقم 
  والمدرسة والجنس) الضابطة، والتجريبية(توزيع أفراد الدراسة حسب المجموعة 

  

عدد   اسم المدرسة نوع المدرسة  الرقم
  الأفراد

توزيع الأفراد على 
  العينتين

توزيع الأفراد 
  حسب الجنس

  إناث  ذكور  ةالتجريبي الضابطة
  1  3  2  2  4  اليرموك  حكومية  1
  5  1  3  3  6  الأميرة هيا  حكومية  2
  5  3  4  4  8  )1(شجرة الدر  حكومية  3
  2  2  2  2  4  )2(شجرة الدر  حكومية  4
  4  2  3  3  6  الخنساء  حكومية  5
  --   4  2  2  4  وادي السير  حكومية  6
  3  1  2  2  4  إسكان الجامعة  حكومية  7
  --   2  1  1  2  نسيبة بنت كعب  حكومية  8
  1  1  1  1  2  المنهل  خاصة  9
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  2  2  2  2  4  دار الأرقم  خاصة  10
  2  4  3  3  6  عبد الحميد شرف  خاصة  11
  1  3  2  2  4  العصرية  خاصة  12
  2  2  2  2  4  الإنجليزية  خاصة  13
  2  --   1  1  2  المعارف  خاصة  14

  30  30  30  30  60    14  المجموع
  
  

  )2(دول رقم الج
  رك للفروق بين متوسط المجموعتين الضابطة والتجريبية على الاختبار نتائج تحليل التباين المشت

  )الحرفي والاستنتاجي(البعدي لاختبار الاستيعاب القرائي
  

درجات  مصدر التباين
 الحرية

مجموع
 المربعات

متوسط مجموع 
مستوى   ف  المربعات

  الدلالة
  0.000  *56.150  118.536  118.536  1  الاختبار القبلي
  0.000  *191.814  404.932  404.932  1  المجموعات

      2.111  120.230  57  الخطأ
        643.798  59  الكلي

  )α  =0.05(دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة * 
  
  

  )3(جدول رقم ال
  نتائج تحليل التباين المشترك لفحص الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية

  اختبار الاستيعاب القرائيعلى الجزء المتعلق بالاستيعاب الحرفي من 
  

درجات  مصدر التباين
 الحرية

مجموع
 المربعات

متوسط مجموع 
مستوى   ف  المربعات

  الدلالة

  *,001  12.900  22.545  22.545  1  )الجزء الحرفي(الاختبار القبلي 
  *000,0  40.382  70.578  70.578  1  المجموعات

      1.748  99.621  57  الخطأ
        192.744  59  الكلي

  )α  =0.05(الة إحصائياً عند مستوى الدلالة د* 
  
  

  )4(جدول رقم ال
  نتائج تحليل التباين المشترك لفحص الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية

  على الجزء المتعلق بالاستيعاب الاستنتاجي من اختبار الاستيعاب القرائي
  

درجات  مصدر التباين
 الحرية

مجموع
 المربعات

متوسط مجموع 
مستوى   ف  لمربعاتا

  الدلالة
  0.601  0.276  0.370  0.370  1  )الجزء الاستنتاجي(الاختبار القبلي 

  *0.000  102.719  137.793  137.793  1  تعاالمجمو
      1.341  76.463  57  الخطأ
        214.626  59  الكلي

  )α  =0.05(دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة * 
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The Effect of Activating the Previous Knowledge on the Reading Comprehension in 

a Sample of Students with Learning Disabilities in Amman City 
 

Muna M. Amro and Mayada M. Al-Natour* 

 

ABSTRACT 
This study aims at exploring the effect of activating the previous knowledge on reading comprehension for a 
student sample who are having learning disabilities in the fourth grade level. Moreover, the study tried to discover 
the effect of activating the previous knowledge on both the comprehensive reading within its lateral level and its 
inferential level and to investigate whether there are any differences due to the student’s gender. 

The study sample consisted of sixty students (30 males and 30 females) with learning disabilities who can read at 
the fourth grade level and are placed in resource rooms in fourteen public and private schools which were 
randomly chosen from Amman’s educational directorates. 

The sample members were distributed into two groups: an experimental group (30 students) who were educated 
by using the previous activation strategy, and a control group (30 students) who were taught by using the ordinary 
method. The comprehensive reading was measured for students by using a multiple choice test, which is intended 
to measure the comprehensive reading task in both levels (the lateral and the inferential), where this test has 
shown the required reliability and validity. 

In addition, the analysis results showed the effectiveness of using the activating previous knowledge method in 
improving the comprehensive reading skill in both levels (the lateral and the inferential) in students with learning 
disabilities. Moreover, the results of the study showed no effect for gender on the students' comprehensive 
reading. 

Finally, the study recommended that teachers of learning disabilities students should activate their students’ 
knowledge through providing them with previous knowledge on the topics which they study, as well as providing 
the essential training to use the strategy of activating the previous knowledge so as to improve their 
comprehension. 

KEYWORDS: Learning Disabilities, Reading Comprehension. 
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