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  ق معاني المفردات السياقات في اشتقاعأثر القدرة اللفظية وعدد

  غير المعروفة والاحتفاظ بها

  *شادية التل وأحمد العلوان

  

  لخصم
كما هدفت . هدفت الدراسة الحالية إلى تقصي أثر القدرة اللفظية وعدد السياقات في اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة

 ذوي القدرة اللفظية العالية والطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية في الاحتفاظ بمعاني المفردات لبةإلى تقصي الفروق بين الط
مدرسة من المدارس الحكومية والخاصة  )15(ولتحقيق ذلك، تم تطبيق اختبار القدرة اللفظية على طلبة . المشتقة من السياق

جموعة ذوي رجات الطلبة على الاختبار، تم اختيار مجموعتين؛ موفي ضوء د. التابعة لمديرية التربية والتعليم في السلط
كما ).  طالبا وطالبة60(ومجموعة ذوي القدرة اللفظية المتدنية وعددهم )  طالباً وطالبة60( وعددهم القدرة اللفظية العالية

سياقاً، تضم ) 30(الأداة من تكونت . تم تطوير أداة لقياس القدرة على اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة من السياق
 وقد تم توزيع أفراد .وضعت كل مفردة ضمن سياق واحد أو سياقين أو ثلاثة سياقاتو عشر مفردات غير معروفة،

المجموعتين عشوائياً حسب عدد السياقات، وطلب إليهم قراءة السياقات ومن ثم اشتقاق معنى المفردة المطلوبة من خلال 
  ). السياقات(السياق 

فت نتائج الدراسة أثراً دالاً احصائياً لكل من القدرة اللفظية وعدد السياقات والتفاعل بينهما في اشتقاق معاني المفردات كش
غير المعروفة، كما كشفت النتائج فروقاً في الاحتفاظ بمعاني المفردات غير المعروفة تعزى إلى القدرة اللفظية، لصالح 

  . يةالطلبة ذوي القدرة اللفظية العال

  .الاحتفاظاشتقاق المعنى، السياق، القدرة اللفظية، :الكلمات الدالة

  

  مقدمــةال
  

  خلفية الدراسة ومشكلتها
على أن بعض  جماع لدى التربويين وعلماء النفسثمة إ

التلاميذ لا يستطيعون التعامل بفاعلية مع المهمات التي 
هم تعرض عليهم، ولم يحققوا النجاح المدرسي المأمول، لأن

 اوبات في استيعاب النصوص التي يقرأونهيواجهون صع
للمرة الأولى، بسبب احتواء هذه النصوص، عادة، على 

  . مفردات غير معروفة لديهم
 ي أشارت نتائج عدد من البحوث في علم اللغة النفسقدو

(Johnson, 1982)  إلى أن هناك ارتباطاً وثيقاً بين سعة
ستيعابه؛ إذ يعتمد القاموس اللغوي للقارئ ومستوى ا

الاستيعاب الكلي للمقروء على خلفية القارئ وحصيلته من 
المفردات وقدرته على اشتقاق معاني مفردات النص، 
وتحويلها إلى معرفة وخبرات ذات معنى، كي تصبح ذات 

  .فائدة في استيعاب المقروء
وقد مرت عملية تعلم وتعليم معاني المفردات بمرحلتين 

نصب الاهتمام في الماضي على معرفة معاني مختلفتين؛ إذ ا
المفردات بمعزل عن السياق من خلال استخدام المعجم 

ومع تطور البحث، أصبح الاهتمام . لتفسير معنى المفردة
منصباً على دراسة معاني المفردات من خلال معرفة كيفية 
تشكيل المفردة وعلاقتها بالمفردات الأخرى في السياق 

وعليه، يعد السياق  ).McCarthy, 1990( لتعطي معنى مكتملاً
ضرورياً لتعلم معاني المفردات غير المعروفة؛ إذ إن القراء 
يبنون تخمينات ذكية حول معنى المفردة بالاعتماد على 

  .السياق الذي توجد فيه
 اشتقاق معنى (Vougiouklis, 1997)ويعد فوجيوكلس 

الطرق شيوعاً المفردات غير المعروفة من السياق من أكثر 
ويقصد باشتقاق معاني المفردات . في تعلم معاني المفردات

غير المعروفة من السياق معرفة معاني تلك المفردات غير 
المعروفة للقارئ من خلال الاعتماد على السياقات التي توجد 
فيها ؛ اذ يتضمن السياق عادة مؤشرات تسهل على القارئ 

والسياق التالي . عروفةالتوصل إلى معنى المفردة غير الم
تاريخ استلام. كلية العلوم التربوية، جامعة اليرموك، اربد، الأردن * 

  . 19/10/2004، وتاريخ قبوله 11/4/2004البحث 
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غلب الكرى على الرجل، وهو يجلس محصوراً : "يوضح ذلك
في الغرفة، لكنه صحا حين خرج إلى الشرفة، وتنسم الهواء 

ا القارئ من السياق يستدل عليه" الكرى " لمفردةفا". المنعش
ولكي يتحقق القارئ من صحة المعنى ". النعاس"بأنها تعني 

 مكان المفردة" النعاس" لمفردة  االذي توصل إليه فإنه يضع
غلب النعاس على الرجل، وهو " فيصبح السياق" الكرى:

يجلس محصوراً في الغرفة، لكنه صحا حين خرج إلى 
وتمكّن السياقات هذا، ". رفة، وتنسم الهواء المنعشالش

المتعددة القارئ من اشتقاق معنى المفردة بشكل دقيق ؛ إذ 
ذي تم اشتقاقه من السياق تسمح له بفحص صحة المعنى ال
  . الأول في السياق الذي يليه وهكذا

ويمارس القارئ الجيد طرقاً شتى للوصول إلى المعنى 
الصحيح للمفردات الواردة في السياق، على عكس القارئ 
الضعيف الذي يتجه مباشرة إلى استخدام أسلوب واحد في 
الوصول إلى المعنى، كأن يقتصر على استخدام المعنى 

ويعزز بعض المعلمين هذا ). McCarthy, 1990(حرفي لها ال
الضعف بشكل غير مقصود، ففي حال وجود مفردات غير 
معروفة للطلبة، يلجا المعلمون عادة إلى شرح تلك المفردات 
لهم قبل إعطائهم فرصة لقراءة السياق المتضمن لهذه 

. المفردات؛ رغبة منهم في تسهيل عملية القراءة على طلبتهم
ر أن هذا الأسلوب يعلم الطلبة المعنى الحرفي لكل مفردة غي

من مفردات السياق، مما يؤدي إلى استيعاب معنى السياق من 
منطلق تفسير كل مفردة فيه وفقا للمعنى الذي يعرفونه، 
والابتعاد عن المعنى المقصود للمفردات ضمن سياقها، 

سياق فيفشلون غالباً في الوصول إلى المعنى المقصود من ال
)(Spiro,Bruce and Brewer,1980 لذا كان لا بد من تشجيع ،

الطلبة على تبني موقف إيجابي تجاه المفردات غير المعروفة 
من خلال محاولة معرفة معاني المفردات من السياق بدلا من 

  . اللجوء إلى طلب المساعدة من المعلم
ويعتقد بعض المعلمين أنهم يطورون مهارات معرفة 

لمفردات عندما يطلبون من طلبتهم البحث عنها في معاني ا
) أي عن ظهر قلب(المعجم، غير أن ذلك يؤدي إلى تعلم صم 

وعديم المعنى والى نسيان سريع للتعلم، فتزويد الطلبة بمعاني 
المفردات دون تدريبهم على اشتقاق معناها من السياق، 

 .يجعلهم غير قادرين على الاحتفاظ بمعاني هذه المفردات
أن الطلبة الذين يشتقون معاني ) Ronald, 2001(ويؤكد رونالد 

المفردات من السياق يحتفظون بالمفردات بشكل أفضل من 
اولئك الذين يتعلمون معاني هذه المفردات بالبحث عنها في 

 Hunt)كما يرى هنت وبوغلر . المعجم أو بمساعدة المعلم لهم

and Bugler, 1988)دات من السياق  أن اشتقاق معاني المفر

يسهل الاحتفاظ بمعاني هذه المفردات لفترة أطول مقارنة 
بالمفردات التي يتعلمونها بشكل صريح سواء بالبحث عنها 
في المعجم أو بالحصول على المعنى بشكل مباشر من قبل 

ويساعد تدريب الطلبة على اشتقاق معاني المفردات . المعلم
 المشتقة من السياق مع من السياق على ربط المفردات الجديدة

طلبة مسبقاً، ويشكل ذلك ما يسمى المفردات التي يعرفها ال
ويمكَّن هذا النوع من ). Elaborating Learning(وسيع التعلم ت

وفي هذا . التعلم الطلبة من الاحتفاظ بالمفردات لفترة طويلة
 على (Carr and Wixon, 1986)المجال يقترح كار وويكسون 

دة الطلبة على اشتقاق معاني المفردات، وربط المعلمين مساع
حتى يستطيعوا في لجديدة بالخلفية المعرفية للطلبة؛ المفردات ا

نفسهم، واستيعاب النصوص النهاية تعلم معاني المفردات بأ
 . نهاالتي يقرأو

 ,Sternberg and Powell)ل  وباوستيرنبرغ وقد طور

 في ريةنظ ، في الثمانينات من القرن الماضي(1983
 التعلم من السياق، عرفت  تستند إلى اللفظي،الاستيعاب

، فهناك نظريةووفقا لهذه ال .السياقبنظرية اشتقاق المعنى من 
معاني المفردات غير اشتقاق في  ثلاثة عناصر تساعد القارئ

 (Context Cues)تلميحات السياق :هي من السياق المعروفة
 لياتموع ،)Mediating Variables( الوسيطة المتغيراتو

 وتعمل). Processes of Verbal Learning(التعلم اللفظي 
لتسهل اشتقاق ؛  النص فيتلميحات السياق مؤشرات متضمنة 
 تساعد في تحديد أنواع كمامعاني المفردات غير المعروفة، 

لكي ؛  للطلبةالمعلومات التي يمكن أن تكون متوفرة 
 وقد .غير المعروفة في توضيح معاني المفردات يستخدموها

الخ، ...ةتكون هذه التلميحات مكانية، أو زمانية، أو جغرافي
عند الغروب تبدأ أشعة الشمس : "ومثال ذلك السياق التالي

فهذا السياق يحتوي على ". بالانحسار وبالتالي يضعف الضوء
تلميح سياقي زماني هو الغروب، دلالة على أن الليل مرتبط 

، تلميح مكاني للإشارة على أن بغروب الشمس، وهو أيضا
 المتغيرات الشمس تغرب من جهة الغرب، في حين ان

 التي يمكن أن تؤثر بشكل إيجابي المتغيراتتحدد  الوسيطة،
 في الموقف السياقأو سلبي على إمكانية تطبيق تلميحات 

راهن، ومن أمثلة المتغيرات الوسيطة، تنوع محتوى ال
مستهدفة كأن تظهر المفردة السياقات المتضمنة للمفردات ال

الواحدة بأكثر من سياق وبمحتوى مختلف من سياق لآخر، 
فإذا كان محتوى أحد السياقات جغرافياً، فيفضل أن يكون 

  . محتوى السياق الآخر سياسياً مثلا
، فتقترح النظرية ثلاثة اللفظيعمليات التعلم بالنسبة ل أما

 معاني ساباكتمكونات لاكتساب المعرفة ذات أهمية في 
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  :المفردات والمفاهيم اللفظية بشكل عام هي
تجميع ال - ب)Selective Encoding(نتقائي لا ازميترال - أ

ة نتقائيلامقارنة اال-  جSelective Combination) (نتقائيالا
)Selective Comparison( .،فصل  يتضمن الترميز الانتقائي

 أي لعلاقة، ذات اغيرالمعلومات ذات العلاقة عن المعلومات 
أن يقوم الطالب بقراءة النص أولاً، ثم يقوم بتحديد المعلومات 
الدالة على المعنى، واستبعاد المعلومات التي ليس لها علاقة 

 أما التجميع الانتقائي فيتضمن تجميع المعلومات .بالمعنى
لا تعد و. دالة على المعنى بطريقة انتقائيالمرمزة بشكل 

 ذات  غيرالمعلوماتات العلاقة عن فصل المعلومات ذعملية 
ما لم يتمكن لإيجاد بنية معرفية جديدة، وحدها كافية العلاقة 
شكل ذي ب كيف يجمع أجزاء المعلومات ةعرفمن م الطالب
 الانتقائية ربط المعلومات المقارنةخيرا، تتضمن أو. معنى

 المخزنة بالمعلومات بشكل انتقائيالتي تم ترميزها وتجميعها 
  .  مسبقاًالمشكل ارتباطها بالبناء المعرفي تقوية ل ؛اكرةفي الذ

وتسعى الدراسة الحالية إلى مساعدة الطلبة في التعرف 
إلى معاني المفردات غير المعروفة المتضمنة في النصوص 

؛ السياقات/ن خلال اشتقاق المعاني من السياقنها متي يقرأوال
ي تتضمن إذ يواجه الطلبة صعوبة في استيعاب النصوص الت

مفردات غير معروفة لديهم بسبب تدني حصيلتهم من 
ويتضح ذلك من خلال ما يثيره الآباء والمربون . المفردات

من شكوك دائمة حول تدني مستوى الاستيعاب القرائي لدى 
ابنائهم وطلبتهم، لذلك جاءت الدراسة الحالية لتقصي ما إذا 

العالية ذوي القدرة اللفظية (كان تزويد كل من الطلبة 
تتضمن )  أو ثلاثة سياقاتبسياقين(بسياق أو اكثر ) والمتدنية

مفردات غير معروفة لديهم سيزيد من قدرتهم على اشتقاق 
معاني تلك المفردات وعلى الاحتفاظ بها لفترة طويلة من 

بفحص أثر القدرة " تتمثل مشكلة الدراسة وعليه،. الوقت
 المفردات غير اللفظية وعدد السياقات في اشتقاق معاني

  ". المعروفة والاحتفاظ بها
  

  الدراسةسؤالا 
  

  :ين التاليالسؤالين عن تحاول الدراسة الحالية الإجابة
 في اشتقاق معاني اًلة إحصائياهل توجد فروق د .1

أو عدد  القدرة اللفظيةالمفردات من السياق تعزى إلى 
  ؟السياقات أو التفاعل بينهما

حتفاظ بمعاني لافي ا اًهل توجد فروق دالة إحصائي .2
الطلبة ذوي القدرة بين   السياقالمفردات المشتقة من

  ؟ةلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنياللفظية العالية والط

  أهمية الدراسة
تأتي أهمية الدراسة الحالية من أهمية الدور الذي تلعبه 
معرفة معاني المفردات في تشكيل المخزون اللغوي للمتعلم 

 للمقروء، وإدراك  استيعابهفياءة، وبالتالي وقدرته على القر
البعيد، والكشف عن غرض الكاتب المعنى القريب والمعنى 

ومغزاه، والقدرة على نقد المقروء، هذا إلى جانب الدور الهام 
الذي تلعبه معرفة المفردات في تطور مظاهر شخصية 
المتعلم من كافة جوانبها؛ العقلية واللغوية والانفعالية، وفي 

  . تحصيله الدراسي
ويشير الواقع التعليمي للطلبة إلى وجود ضعف ملموس 
في الاستيعاب القرائي يعزى إلى تدني حصيلتهم من 
المفردات أو عدم قدرتهم على اشتقاق معاني المفردات من 
النصوص التي تعرض عليهم، مما يجعلهم يتعثرون في 

لاستيعاب وقد يقودهم التعثر المستمر في ا. استيعاب المقروء
وقد يصل الأمر أحياناً .  القراءةمنإلى التراجع والانسحاب 

 إلى إعراضهم كلياً عن القراءة، التي تعد أهم مصادر المعرفة
(Stone, 1992).  

 واستناداً إلى هذه المسوغات، وفي ضوء عدم وجود أي
دراسة سابقة تناولت هذا الموضوع الحيوي في اللغة العربية، 

الحالية لتقصي أثر القدرة اللفظية وعدد تأتي الدراسة 
السياقات في اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة 

ومن المؤمل أن تسفر الدراسة الحالية عن . والاحتفاظ بها
نتائج هامة تسهم في استثارة اهتمام المربين إلى ضرورة 
تعليم الطلبة كيفية اشتقاق معاني المفردات من السياق والى 

  .  السياقات للمفردات غير المعروفةضرورة تعدد
  

  قة السابالدراسات
 الدوريات العربية  افتقار مسح الدراسات السابقةكشف

ن البحث أهذا الموضوع، غير لبحوث ذات علاقة مباشرة ب
الدراسات يشير إلى وجود عدد من  الأجنبيةفي الدوريات 

   .ذات العلاقة
 Jenkins, Stien and)ستاين ووايسوكيأجرى جينكنز وفقد 

Wysocki, 1984)أثناء ت في لم المفرداتع ":ان دراسة بعنو
 المفردات القدرة على اكتسابإلى فحص  هدفت" القراءة

لمعاني ) ضمنيال(الجديدة من خلال التعلم غير المقصود 
 طالباً) 120(تكونت عينة الدراسة من . المفردات من السياق

أساسية  مدارس  في الأساسي من طلبة الصف الخامسوطالبة
لولايات المتحدة الأمريكية، حيث تم توزيع  اشمالمتعددة في 

 ة لفظية قدراتمجموعة ذ:  في مجموعتيندراسةأفراد ال
على وفقاً لدرجاتهم  ،متدنيةلفظية  ةقدرات ومجموعة ذ عالية،
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الطلبة الباحثون إلى طلب . خاص بالقدرة اللفظيةاختبار 
 وتم لهم، عروفةت غير م تحتوي على مفرداسياقاتقراءة 

 المطلوب سياقاتتوزيعهم بشكل عشوائي بالنسبة لعدد ال
ستة وجود ، وجود سياقين سياق،عدم وجود : (وهيدراستها 

 وبعد الانتهاء من قراءة ).سياقاتعشرة وجود ، سياقات
السياقات، تم فحص قدرة الطلبة على تعلم معاني بعض 

إلى أن الطلبة الدراسة نتائج شارت أ. المفردات غير المعروفة
 معاني ة في تعلميكثر كفاأ العالية كانوا ة اللفظيةذوي القدر

طلبة ذوي القدرة من السياق من الالمفردات غير المعروفة 
أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات  كما .اللفظية المتدنية

دلالة إحصائية في تعلم معاني المفردات من السياق تعزى 
؛ أي كلما زاد عدد السياقات المتضمنة إلى عدد السياقات 

  .للمفردات زادت قدرة الطلبة على تعلم معاني المفردات
: دراسة بعنوان) McKeown, 1985(وأجرى ماكيون 

اكتساب معنى المفردة من السياق من قبل الطلبة ذوي القدرة "
) 30(تكونت عينة الدراسة من ". اللفظية العالية والمتدنية

الصف الخامس الأساسي الذكور في مدارس طالباً من طلاب 
: وتم توزيع الطلبة في مجموعتين. اضواحي غرب بنسلفاني

طالباً، ) 15(مجموعة ذوي القدرة اللفظية العالية وعددهم 
طالباً، ) 15(ومجموعة ذوي القدرة اللفظية المتدنية وعددهم 

) 5(تضمنت الدراسة . وفقاً لدرجاتهم على اختبار للمفردات
ت غير معروفة لدى الطلبة، وضعت كل مفردة منها مفردا

ضمن سياق يتكون من ست فقرات، وعلى الطالب أن يشتق 
أشارت نتائج الدراسة إلى . معنى المفردة بعد قراءته للسياق

أن الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية كانت لديهم القدرة على 
اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة بشكل أفضل من 

  . لطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنيةا
 Hua, Houcan and) وقد أجرى هوا وهوكان واندرسون 

Anderson, 1992)ى  دراسة هدفت إلى معرفة قدرة الطلبة عل
أثناء القراءة والعوامل تعلم معاني المفردات من السياق في 

طالب ) 301(تكونت عينة الدراسة من . التي قد تؤثر فيه
 من ذوي خامس الأساسيينة الصفين الثالث والوطالبة من طلب

فقد طلب إلى الطلبة قراءة . القدرة اللفظية العالية والمتدنية
السياق أولاً، ثم الإجابة عن اختبار خاص بمعرفة معاني 

أشارت نتائج الدراسة . المفردات غير المعروفة في السياق
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تعلم معاني 

دات تعزى إلى القدرة اللفظية لصالح الطلبة ذوي القدرة المفر
  . اللفظية العالية

بإجراء دراسة هدفت إلى فحص ) Rott, 1999(وقام روت 
قدرة الطلبة ذوي القدرة القرائية المتوسطة على تعلم معاني 

تكونت . المفردات غير المعروفة من خلال السياقات المتعددة
 ممن من الألمان وطالبة طالباً) 95(عينة الدراسة من 

. يدرسون اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية في جامعة الينوي
مفردات غير معروفة للطلبة ) 10(واشتملت الدراسة على 

عينة الدراسة، موزعة على ستة سياقات، حيث تم تقسيم 
 قراءة هذه دونالمجموعة الأولى :  أربع مجموعاتإلىالطلبة 

ة بعد قراءتها للمفردات الواردة السياقات، والمجموعة الثاني
ضمن سياقين، والمجموعة الثالثة بعد قراءتها للمفردات 

فكانت الواردة ضمن أربعة سياقات، أما المجموعة الرابعة 
وبعد انتهاء . بعد قراءتها للمفردات الواردة ضمن ستة سياقات

الطلبة من قراءة السياقات مباشرة، تم فحصهم في تعلم معاني 
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة . المفردات

إحصائية في اشتقاق معاني المفردات تعزى إلى عدد 
السياقات، فكلما زاد عدد السياقات المتضمنة للمفردات زادت 

  .قدرة الطلبة على تعلم معاني المفردات غير المعروفة
 ودي ورم-كابتيجنز وإلشاوت- وقام فان دالين

 Van Daalen-Kapteijns Elshout-Mohr and De)رجلوب

Glopper, 2001) اشتقاق معاني " بإجراء دراسة بعنوان
تكونت عينة ". المعروفة من السياقات المتعددةالمفردات غير 
طالباً وطالبة من طلبة الصف السادس ) 16(الدراسة من 

تم توزيع أفراد الدراسة . الأساسي في مدارس مدينة نيويورك
موعة ذات قدرة لفظية عالية، ومجموعة مج: في مجموعتين 

ذات قدرة لفظية متدنية، وذلك على أساس درجاتهم على 
) 5(تضمنت الدراسة . اختبار خاص بمعرفة المفردات

مفردات لا يعرف الطلبة معناها، وضعت كل مفردة منها 
ضمن ثلاثة سياقات، وطلب الباحثون إلى الطلبة اشتقاق معنى 

ل، ثم فحص المعنى المشتق من المفردة من السياق الأو
السياق الأول في السياق الثاني، ثم فحص المعنى المشتق من 
السياقين الأول والثاني في السياق الثالث وهذا ما يعرف 

وبعد الانتهاء من قراءة ". الفحص التراكمي للمعنى"بإجراء 
السياقات الثلاثة طلب الباحثون إلى الطلبة أن يعطوا تعريفاً 

). التعريف المعجمي(شبيها بتعريف المعجم لها للمفردة 
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية والطلبة ذوي القدرة 
اللفظية المتدنية، لصالح الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية، في 

 التراكمي اشتقاق معاني المفردات من السياق، وفي الفحص
لمعاني هذه المفردات، وفي القدرة على التعريف المعجمي 

  .لهذه المفردات
 Fukkink, Block and) بلوك ودي جلوبر فوكنك ووأجرى

DeGlopper, 2001) قدرة الطلبة تقصي دراسة هدفت إلى 
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تكونت . من السياق غير المعروفة ةمفردعلى اشتقاق معنى ال
الرابع و الثاني صفوففي الطالباً ) 30(عينة الدراسة من 

حيث تم   من أربع مدارس مختلفة، الأساسيةالسادسو
ضمنت ت. بشكل عشوائي طلاب من كل صف،) 10(اختيار

وضعت كل ة،  غير معروفة لدى الطلب مفردة)12(الدراسة 
منها ضمن مجموعة من السياقات تراوحت من سياق واحد 

عشوائياً على  وتم توزيع أفراد الدراسة .إلى أربعة سياقات
سياق واحد، سياقان، وهي (عدد السياقات المطلوب دراستها 

 الطلبة بشكل فحص تم بعدها). ثلاثة سياقات، أربعة سياقات
ثم طلب   كل طالب التعليمات بشكل واضح،وأعطيفردي، 

 بعد قراءته  مستهدفةمفردةكل اشتقاق معنى  كل منهم إلى
رت نتائج الدراسة إلى أشا. للسياقات المتضمنة لهذه المفردات

 مفردة اشتقاق معنى الوجود فروق ذات دلالة إحصائية في
تعزى إلى عدد السياقات، لصالح العدد الأكثر من من السياق 

السياقات؛ فكلما زاد عدد السياقات المتضمنة للمفردة 
المستهدفة زادت قدرة الطلبة على اشتقاق معاني هذه 

  . المفردات
 De Glopper and)بورنوأجرى دي جلوبر وسوان

Swanborn, 2002)أثر الهدف من القراءة في : " دراسة بعنوان
) 223(تكونت عينة الدراسة من ". تعلم المفردات من السياق

طالباً وطالبة من طلبة الصف السادس الأساسي في تسع 
تم توزيع أفراد الدراسة . مدارس أساسية في ولاية فلوريدا

مجموعة ذات : في مجموعتينعلى أساس قدرتهم اللفظية 
قدرة لفظية عالية، ومجموعة ذات قدرة لفظية متدنية، وتم 
توزيع أفراد كل مجموعة بشكل عشوائي على الأهداف 

القراءة من أجل المتعة، القراءة للتعلم حول (الثلاثة للقراءة 
وبعد الانتهاء ). موضوع السياق، القراءة من أجل الاستيعاب

حثان إلى الطلبة الإجابة عن معاني بعض من القراءة طلب البا
ج إلى أن أشارت النتائ. المفردات على اختبار خاص بذلك

أثناء القراءة من أجل المتعة نسبة المفردات المتعلمة في 
ة من أجل التعلم ، ونسبة المفردات المتعلمة في القراء%)60(

علمة في ، ونسبة المفردات المت%)80(حول موضوع السياق 
كما أشارت نتائج %). 95( من أجل الاستيعاب القراءة

الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تعلم 
المفردات من السياق تعزى إلى القدرة اللفظية، لصالح الطلبة 

  . ذوي القدرة اللفظية العالية في جميع أغراض القراءة
 أما فيما يتعلق بالاحتفاظ بمعاني المفردات غير المعروفة 

 Wang and)تقة من السياق، فقد أجرى وانج وثوماس المش

Thomas, 1995)أثر الكلمة المفتاحية في: " دراسة بعنوان 
فت إلى فحص فعالية ، هد"الاحتفاظ طويل المدى بالمفردات

الكلمات المفتاحية في الاحتفاظ بمعاني المفردات لمدة طويلة 
ينة تكونت ع. مقارنة مع طريقة اشتقاق المعنى من السياق

علم النفس "طالباً وطالبة من طلبة مساق ) 126(الدراسة من 
: في جامعة فلوريدا، تم توزيعهم في مجموعتين" العام

مجموعة فحصت التعرف على معاني المفردات باستخدام 
طالباً وطالبة، ) 68(طريقة الكلمة المفتاحية، وعددهم 

ومجموعة فحصت التعرف على معاني المفردات باشتقاق 
هذا وقد . طالباً وطالبة) 58(عنى من السياق، وعددهم الم

أشارت نتائج الدراسة إلى أن احتفاظ الطلبة الذين تم فحصهم 
وبفرق دال (بطريقة اشتقاق المعنى من السياق كان أعلى 

من احتفاظ الطلبة الذين تم فحصهم باشتقاق المعنى ) احصائياً
  . بواسطة الكلمة المفتاحية
 Sadoski and)ودريجويز وريوأجرى سادوسك

Rodriguez, 2000) دراسة هدفت إلى فحص أثر كل من 
علم الصم، وبالكلمة المفتاحية، والتعلم من خلال طرق الت
التفاعل بين طريقتي الكلمة المفتاحية والسياق على السياق، و

الاحتفاظ الفوري وطويل المدى بالمفردات لدى متعلمي اللغة 
طالباً ) 160(كونت عينة الدراسة من ت. الإنجليزية كلغة ثانية

وطالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي من ثماني شعب 
وفنزويلا ) Tragillo(صفية من مدرستين في تراجيللو 

)Venezuela .( بلغ عدد الذكور)طالباً وعدد الإناث ) 95
درس . سنة) 18-13(طالبة تتراوح أعمارهم من ) 65(

ة كلغة أجنبية لمدة تزيد على  الطلبة اللغة الإنجليزيءهؤلا
وتم توزيعهم بشكل عشوائي على أربع مجموعات . سنتين

مفردة باللغة ) 15(تكونت المهمة التجريبية من . دراسية
مها للطلبة وفق الإنجليزية غير معروفة لهم، وتم تعلي

؛ مجموعة تعلمت المفردات وفق طريقة المجموعات الأربع
لمفردات وفق السياق، وعة تعلمت ا ومجمالتعلم الصم،

ومجموعة تعلمت المفردات وفق أسلوب الطريقة المفتاحية، 
ومجموعة تعلمت المفردات باحتوائها ضمن السياق بالإضافة 

وتم . إلى استخدام بعض الكلمات المفتاحية الدالة على المعنى
د فحص قدرة الطلبة على الاحتفاظ بمعاني المفردات بع

وقد أشارت النتائج إلى  هذا، .أسبوع كاحتفاظ طويل المدى
وجود فروق دالة احصائياً في الاحتفاظ بمعاني المفردات 
المتعلمة جاءت لصالح المجموعة التي تعلمت المفردات 

  . المتضمنة في السياق
: اندراسة بعنوبإجراء  (Ronald, 2001)وقام رونالد 

إلى مقارنة نوعين من  فت، هد"معاجمالتعلم عن التعلم من ال"
ة حسب مفرد، وتعريف المعجمتعريفات ال(ادر اللغة مص

. عروفة غير الممفرداتالمعاني الاحتفاظ بمن أجل ) السياق
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 في جامعيينوطالبة طالباً ) 82(تكونت عينة الدراسة من 
تراوحت أعمارهم  السنة الأولى والثانية في جامعة هيروشيما،

: ين مجموعتفيتم توزيع أفراد العينة  .ةسن )20-18(بين 
. معاجم ومجموعة الأمثلة من خلال السياقمجموعة الأمثلة بال

ة غير مفرد) 40(ون المشارك  تلقىوعند إجراء الدراسة
 المجموعة الأولى أن إلى أفرادطلب و.  بالنسبة لهمةمعروف

 مستهدفة حسب ما يرد في مفردةيعطوا المعنى المرادف لكل 
 أن إليهمب المجموعة الأخرى فقد طل أفراد ، أمامعجمال

 مستهدفة حسب ما ترد في مفردة لكل قابليعطوا المعنى الم
 على الاحتفاظ تهمقدرفحص بيع تم اوبعد ثلاثة أساق، السي

وقد هذا، . ابمعاني المفردات غير المعروفة التي تعلموه
دلالة إحصائية بين ي أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرق ذ

لصالح  المستهدفة،ة لمفردالمجموعتين في تحديد معنى ا
  . معجممجموعة التعريف بال

يتضح مما سبق أن نتائج الدراسات السابقة تشير إلى 
تفوق الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية في اشتقاق معاني 
المفردات غير المعروفة من السياق والاحتفاظ بها على 

كما تشير النتائج إلى أن . الطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية
لقدرة على اشتقاق المعنى من السياق تزداد بازدياد عدد ا

السياقات، فيما اختلفت النتائج حول الاحتفاظ بمعاني المفردات 
غير المعروفة التي تم تعلمها من خلال السياقات التي توجد 

ومن الجدير بالذكر أن الدراسة الحالية تنفرد في أنها . فيها
 العربية والتي تسعى إلى الدراسة الأولى التي تستخدم اللغة

فحص أثر القدرة اللفظية وعدد السياقات في اشتقاق معاني 
  .المفردات غير المعروفة والاحتفاظ بها

  
  الطريقة والإجراءات

  مجتمع الدراسة
تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف السابع 
الأساسي في المدارس الحكومية والخاصة التابعة لمديرية 

مدرسة ) 56(السلط، وبلغ عدد هذه المدارس/ تعليم التربية وال
  . طالباً وطالبة) 2097(وعدد الطلبة 

  
  ينة الدراسةع

مدرسة من مدارس الذكور والإناث ) 15(تم اختيار 
 صف سابع أساسي فيهاالحكومية والخاصة التي يوجد 

بالطريقة العشوائية البسيطة، وبلغ عدد الطلبة في هذه 
وبعد ذلك تم تطبيق اختبار .  وطالبةطالباً) 614(المدارس 

على جميع ) 1989( المطور من قبل هباهبة ةالقدرة اللفظي
 الاختبار، تم فيطلبة هذه المدارس، وبناء على درجاتهم 

طالباً وطالبة مجموعة ذوي القدرة اللفظية ) 60(اعتبار أعلى 
طالباً وطالبة مجموعة ذوي القدرة ) 60(العالية، وأدنى 

) 120(وعليه، فقد تكونت عينة الدراسة من . المتدنيةاللفظية 
ثم تم توزيع أفراد المجموعتين عشوائياً على . طالباً وطالبة
توزيع أفراد العينة على ) 1(ويوضح الجدول . عدد السياقات

  . متغيري الدراسة
  )1(الجـدول رقم 

  ري القدرة اللفظيةتوزيع أفراد الدراسة حسب متغي
  وعدد السياقات

  درة اللفظيةالق
  عدد السياقات

  المجموع  المتدنية  العالية

  40  20  20  سياق واحد
  40  20  20  سياقان

  40  20  20  ثلاثة سياقات
  120  60  60  المجموع

  
 أدوات الدراسة

   اختبار اشتقاق معاني المفردات من السياق-1
ن السياق حسب  تم بناء اختبار اشتقاق المعنى م

   :الخطوتين التاليتين
  
 اختيار المفردات - أ

مفردات ذات معانٍ غير معروفة لدى ) 10(تم اختيار 
مفردة من ) 74(طلبة الصف السابع الأساسي، من أًصل 

المفردات التي يعتقد أنها غير معروفة لدى طلبة الصف 
السابع الأساسي، وذلك من خلال الاطلاع على بعض 
المصادر كالقصص والمجلات والدواوين الشعرية وكتب 

لغة العربية المدرسية المقررة من الصف الثامن إلى الصف ال
كما تمت مراجعة كتب اللغة العربية . العاشر الأساسي

المدرسية المقررة للصف السابع فما دون؛ للتأكد من أن 
وبعد أن تم حصر المفردات، . المفردات غير واردة فيها

البالغ عددهم  مجموعة من معلمي اللغة العربية عرضت على
معلماً ومعلمة؛ لتقدير درجة معرفة الطلبة بهذه ) 60(

وطلب إليهم تحديد ما إذا كانت هذه المفردات . المفردات
 معروفة للطلبة ذوي المستوى انهامعروفة للطلبة جميعا، أو 

 معروفة للطلبة ذوي المستوى الجيد انهاالمتوسط والجيد، أو 
 قائمة ثم تم حصر. فقط، أو انها غير معروفة لأي طالب

مفردة يعتقد المعلمون أنها غير معروفة لدى ) 20(مكونة من 
طلبة الصف السابع الأساسي، بعد ذلك عرضت هذه القائمة 

طالباً وطالبة من طلبة الصف السابع الأساسي من ) 50(على 
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خارج عينة الدراسة، وطلب إليهم تحديد معنى كل مفردة 
وفة المعنى لدى مفردات غير معر) 10(منها، ثم تم اختيار 

، بِتُؤدة،  يفْرعرة، فَهِق، ران،عب:(الطلبة، وهذه المفردات هي 
  ).  يهرِفمنيفَة، أسرِه، اِربد، بدد،

  
  بناء السياقات-ب

 بعد أن تم تحديد المفردات التي ستوضع في السياقات، تم
بناء ثلاثة سياقات لكل مفردة من المفردات العشر، أي ما 

وقد كتبت هذه السياقات وفق أساليب . سياقاً) 30(مجموعه 
كما . علمية، أدبية، تاريخية، اجتماعية، ثقافية: كتابية متنوعة 

من المفردات  نفسهروعي أن يحتوي كل سياق على العدد 
 السياق بمفردة غير فيما يتعلق بالمفردة الواحدة، وأن لا يبدأ

  .معروفة للطلبة
  

  عاني المفردات من السياقدلالات صدق اختبار اشتقاق م
  :قق من صدق السياقات وفق طريقتينتم التح

 للتحقق من صدق وملاءمة هذه : صدق المحتوى- أ
) 16(السياقات، عرضت على لجنة من المحكّمين بلغت 

عضو هيئة تدريس من حملة درجة الدكتوراة في أساليب 
ى وطلب إل. تدريس اللغة العربية، وعلم النفس، واللغة العربية

كل منهم الحكم على ملاءمة المفردة للسياق الواردة فيه، 
ومناسبة محتوى السياق المتضمن للمفردة المستهدفة، 
وإمكانية اشتقاق معنى المفردة المستهدفة من خلال السياق 

هذا . الذي وردت فيه، ووضوح الصياغة اللغوية لكل سياق
  . إضافة إلى إبداء أية ملاحظات أخرى مناسبة

ء ملاحظات المحكمين، تم إجراء بعض وفي ضو
التعديلات على السياقات المتعلقة ببعض المفردات، ووضعت 

) أ(السياقات المتعلقة بكل مفردة في ثلاثة مستويات؛ المستوى 
يعني أن المفردة موضوعة ضمن سياق واحد، وهذا يعطى 

. للطلبة الذين تكون مهمتهم اشتقاق المعنى من سياق واحد
يعني أن المفردة موضوعة ضمن سياقين، ) ب(توى والمس

وهذا يعطى للطلبة الذين تكون مهمتهم اشتقاق المعنى من 
يعني أن المفردة موضوعة ضمن ) ج(والمستوى . سياقين

ثلاثة سياقات، وهذا يعطى للطلبة الذين تكون مهمتهم اشتقاق 
وقد تم توزيع السياقات عشوائياً . المعنى من ثلاثة سياقات

  .ى هذه المستوياتعل
 تم التحقق من صدق السياقات : مقروئية السياقات-ب

أيضا من خلال فحص مقروئية السياقات عن طريق حذف 
وقد بدأ الحذف من المفردة . كل مفردة خامسة من السياق

الثانية في السياق، وتركت مسافات بيضاء متساوية الطول 

طالباً وطالبة ) 20(وقد تم اختيار . مكان المفردات المحذوفة
من طلبة الصف السابع الأساسي، من غير عينة الدراسة 
عشوائياً، بغية تطبيق اختبار المقروئية عليهم، وقد طُلب إليهم 
قراءة السياق بأكمله أولاً، ثم كتابة المفردة الأصلية أو مفردة 

بعدها تم تصحيح . تؤدي معنى المفردة المحذوفة من السياق
 تصحيح خاص بذلك حيث تم إعطاء الإجابات وفق مفتاح

 وقد .لكل إجابة خاطئة" صفر"لكل إجابة صحيحة و" درجتين"
) 50(بين لحسابي لاختبار مقروئية السياقات تراوح الوسط ا

، ويعد ذلك مؤشراً على )62(وبمتوسط مقداره ) 70(و
ملاءمة السياقات، من حيث مقروئيتها بالنسبة لطلبة الصف 

  ).Taylor,1956(السابع الأساسي 
  

  دلالات ثبات اختبار اشتقاق معاني المفردات من السياق
تم إيجاد دلالات ثبات الاختبار عن طريق استخراج 
معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي للاختبار الكلي و بلغ 

  .وقد اعتبرت هذه القيمة مناسبة لأغراض الدراسة.). ,88(
  

  اجراءات الدراسة
 القدرة اللفظية العالية عشوائياً إلى تم توزيع الطلبة ذوي

 سياق واحد،وهي (ثلاثة مستويات حسب عدد السياقات 
توزيع الطلبة ذوي القدرة كما تم ). سياقان، ثلاثة سياقات

اللفظية المتدنية عشوائياً بالطريقة ذاتها، بعدها تم شرح 
الهدف من الدراسة وكذلك تعليمات الإجابة بعد أن تم تقديم 

 العشر غير المعروفة، وسؤال الطلبة إن كانوا المفردات
وبعد التأكد من عدم معرفتهم لها، أُخبر . يعرفون معانيها أم لا

  منها وضعت ضمن سياق واحد، سياقين، كل مفردةانالطلبة 
والمطلوب قراءة السياق، ) حسب المستوى(ثلاثة سياقات 

ا يرد السياقين، الثلاثة سياقات واشتقاق معنى المفردة حسب م
في السياق، والتعبير عن المعنى بكلماتهم الخاصة لا الاقتباس 

وبعد مرور أربعة أسابيع من . الحرفي لمفردات السياق
الانتهاء من تطبيق الاختبار، تم فحص قدرة الطلبة على 

  . الاحتفاظ بمعاني المفردات المشتقة من السياق
  

  تصحيح اختبار اشتقاق معاني المفردات من السياق
 اثنين من المتخصصين في من قبلتم تصحيح الاختبار 

بة اللغة العربية بالإضافة إلى الباحثين، وذلك وفق مفتاح الإجا
وقد بلغ معامل الاتفاق بين . النموذجية المعد لهذا الغرض

 رصد الدرجات على النحو وقد تم). 0.95(المصححين 
ياق ثلاث درجات إذا كان المعنى متحرراً من الس: التالي

بصورة واضحة، ودرجتان إذا كان المعنى متحرراً إلى حدٍ 
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ما من السياق، ودرجة واحدة إذا كان المعنى محدداً بالسياق 
. بصورة واضحة، وصفر إذا كان المعنى محدداً جدا بالسياق

وبذا تتراوح درجة الطالب على المفردة الواحدة بين صفر 
قاق المعنى من لاث درجات، وتتراوح الدرجة الكلية لاشتوث

بين ) المفردات العشر(السياق لكل طالب على الاختبار الكلي 
  . درجة) 30(وصفر 
  

  تصحيح اختبار الاحتفاظ 
تم تصحيح اختبار الاحتفاظ برصد درجة واحدة إذا أعطى 

إذا " صفر" الطالب المعنى المرادف للمفردة بشكل صحيح و
لدرجة الكلية لم يعطِ المعنى المرادف للمفردة، أي تتراوح ا

  .درجات) 10(وللطالب على اختبار الاحتفاظ بين صفر 
  

  متغيرات الدراسة
  : تضمنت الدراسة المتغيرات التالية 

  
  المتغيرات المستقلة: أولا

القدرة اللفظية العالية والقدرة اللفظية (القدرة اللفظية   -  أ
  .)المتدنية

  ).سياق واحد وسياقان وثلاثة سياقات(السياقات عدد  - ب
  
  المتغيرات التابعة: نياثا

  . اشتقاق المعنى من السياق- أ
  .عاني المفردات المشتقة من السياقلاحتفاظ بما-ب
  

  ة الإجرائيالتعريفات
 على الطالبقدرة  ويعني :اشتقاق المعنى من السياق .1

الذي  السياق من خلالاشتقاق معنى المفردة المستهدفة 
. ن السياقبدلا من الاقتباس الحرفي للمعنى موردت فيه 

ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب عند اشتقاقه 
  . لمعنى المفردة من السياق

ويقاس . ناتج ما بقي من التعلم في الذاكرة :تفـاظالاح .2
 الاختبار الذي تم فيبالدرجة التي يحصل عليها الطالب 

 لانتهاء امن يوماً) 30(إعداده لهذا الغرض، وذلك بعد 
  . ن السياقالمعنى ممن اشتقاق 

مجموعة من  قدرة الطالب على تصنيف :ةالقدرة اللفظي .3
 بالدرجة التي وتقاس. المفردات وإدراك العلاقات بينها

  .الاختبار المعد لذلكيحصل عليها الطالب 
من المفردات يتراوح عددها من مجموعة  :السياق .4

  .مفردة تعبر عن معنى) 25-35(

  ـددات الدراسـةمح
 عينة من طلبة الصف السابع اقتصرت الدراسة على .1

ابعة الأساسي في المدارس الحكومية والخاصة الت
وعليه، فان تعميم النتائج . السلط/لمديرية التربية والتعليم

 . سيقتصر على مجتمع الدراسة والمجتمعات المماثلة لها
يتحدد تعميم نتائج الدراسة في ضوء صدق وثبات  .2

  . الأدوات المستخدمة في هذه الدراسة
  

  نتائج الدراسة ومناقشتها
لتسهيل عرض النتائج ومناقشتها، تم تقسيمها إلى جزأين 

  .في ضوء أسئلة الدراسة
هل : تعلقة بالإجابة عن السؤال الاؤل النتائج الم:أولا

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اشتقاق معاني المفردات 
أو ات  تعزى إلى القدرة اللفظية أو عدد السياقةغير المعروف

  . ومناقشة تلك النتائجالتفاعل بينهما؟ 
للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لقدرة الطلبة على اشتقاق معاني 

فاعل المفردات حسب متغير القدرة اللفظية وعدد السياقات والت
  .)2(بينهما، كما يتضح في الجدول رقم 

أن متوسط درجات اشتقاق ) 2(يتضح من الجدول رقم 
) 03,21(الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية لمعاني المفردات 

يفوق متوسط درجات اشتقاق الطلبة ذوي القدرة اللفظية 
كما يتضح من الجدول ). 56,10(المتدنية لمعاني المفردات 

أن متوسط درجات اشتقاق الطلبة لمعاني المفردات غير 
اد عدد السياقات، فقد بلغ متوسط المعروفة تزداد بازدي

درجات اشتقاق الطلبة لمعاني المفردات من سياق واحد 
في حال وجود سياقين، ) 13,16(فيما بلغ ) 08,12(
كما تشير النتائج . في حال وجود ثلاثة سياقات) 20,19(و

إلى اختلاف متوسطات درجات اشتقاق معاني المفردات من 
 القدرة اللفظية وعدد السياق حسب التفاعل بين متغيري

فقد بلغ متوسط درجات اشتقاق الطلبة ذوي القدرة . السياقات
) 65,15(اللفظية العالية لمعاني المفردات من سياق واحد 

في حال ) 75,25(في حال سياقين وإلى ) 70,21(وارتفع إلى 
أما بالنسبة للطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية . ثلاثة سياقات

 درجات اشتقاقهم لمعاني المفردات غير فقد بلغ متوسط
في حال السياق الواحد وارتفع إلى ) 50,8(المعروفة 

في حال ثلاثة ) 65,12(في حال السياقين وإلى ) 55,10(
ولفحص ما إذا كانت الفروق في اشتقاق معاني . سياقات

) 3× 2(المفردات دالة إحصائيا، أجري تحليل التباين الثنائي 
  ).3(ل رقم وكما يتضح في الجد
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  )2(الجـدول رقم 
 والانحرافات المعيارية لقدرة الطلبة على اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة حسب متغيري القدرة ةالمتوسطات الحسابي

  اللفظية وعدد السياقات والتفاعل بينهما
القدرة 
 اللفظية

المتوسط  عدد الطلبة تعدد السياقا
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

اية العظمىالنه

 30  56,1  65,15 20 سياق واحد
 30  47,2  70,21 20 سياقان

 30  61,1  75,25 20 ثلاثة سياقات

 عالية

 30  59,4  03,21 60 الكلي
 30 ,94  50,8 20 سياق واحد

 30  27,1  55,10 20 سياقان
 30  08,1  65,12 20 ثلاثة سياقات

 متدنية

 30  02,2  56,10 60 الكلي
 30  83,3  08,12 40 واحدسياق 
 30  97,5  13,16 40 سياقان

 30  77,6  20,19 40 ثلاثة سياقات

 الكلي

 30  33,6  80,15 120 الكلي
  )3(الجـدول رقم 

  تحليل التباين الثنائي لأثر القدرة اللفظية وعدد السياقات في اشتقاق معاني المفردات
  مصدر
 التباين

مجموع مربعات
لانحرافاتا

درجات
الحرية

وسط مربعات مت
 الانحرافات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

  0.000 *90,1323 53,3286 1 53,3286 القدرة اللفظية
 0.000 *77,205 82,510 2 65,1021 عدد السياقات

  *القدرة اللفظية (التفاعل
 )تعدد السياقا

01,184 2 92 06,37* 0.000  

   48,2 114  283 الخطا
    119 20,4775 الكلي

  .)α= 5 0,0(ى دالة إحصائياً عند مستو*
  )4(الجـدول رقم 

   البعدية بين المتوسطات الحسابيةكولز للمقارنات- نتائج اختبار نيومان
   معاني المفردات حسب عدد السياقاتلدرجات اشتقاق

  
  عدد السياقات

 والأوساط الحسابية
  سياق واحد

 07,12= سَ 
  سياقان

 12,16= سَ 
   سياقاتثلاثة
 20,19= سَ

  سياق واحد
 07,12= س 

-- 88,4** 96,7** 

  سياقان 
 12,16= س 

-- -- 
 

91,3** 

  ثلاثة سياقات 
20,19= س 

-- -- -- 

 ).α= 05 ,0(دالة إحصائياً عند مستوى**
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  لسياقات في اشتقاق معاني المفرداتالتفاعل بين القدرة اللفظية وعدد ا): 1(الشكل رقم 

  
  
  )5( رقم الجـدول

  للفروق بين الطلبة) ت(ارية وقيمةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعي
  معاني المفردات المشتقة من السياقذوي القدرة اللفظية العالية والمتدنية على الاحتفاظ ب

  
القدرة 
 اللفظية

المتوسط 
 الحسابي

النهاية 
  العظمى

الانحراف 
 المعياري

عدد أفراد 
 العينة

درجات  قيمة ت
 الحرية

 118 *20,17 60  0.99    10 46,8 عالية
   60 56,1  10 33,4 متدنية

 ).α= 05,0(دالة إحصائياً عند مستوى*
 

وجود أثر دال إحصائياً عند ) 3(يتضح من الجدول رقم 
للفظية في اشتقاق معاني للقدرة ا) α= 0.05(مستوى 
ي  هناك فروقا دالة إحصائيا في اشتقاق معانان أي المفردات،

المفردات تعزى إلى القدرة اللفظية لدى طلبة الصف السابع 
) 2(جوع إلى قيم المتوسطات في الجدول رقم وبالر. الأساسي

طلبة ذوي القدرة اللفظية يتبين أن هذه الفروق جاءت لصالح ال
 إذ بلغ متوسط درجات اشتقاق الطلبة ذوي القدرة العالية؛
وهو يفوق متوسط ) 03,21( العالية لمعاني المفردات ةاللفظي

 المتدنية لمعاني ةدرجات اشتقاق الطلبة ذوي القدرة اللفظي
وقد يعزى هذا التفوق إلى أن الطلبة ). 56,10(المفردات 

يمتلكون حصيلة لغوية كبيرة، ذوي القدرة اللفظية العالية 
من خلال القراءة السليمة التي يتمتعون ورصيداً معرفياً وافراً 

سون القراءة بكفاءة عالية، فإنهم يتمكنون من بها، ولأنهم يمار
اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة المتضمنة في السياق 

 بالإضافة إلى أن الطلبة ذوي القدرة اللفظية ،بسهولة ويسر
العالية لديهم قدرة عالية على استيعاب المعنى المباشر وغير 

  .المباشر للسياق
لبة ذوي القدرة اللفظية ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الط

العالية عادة ما يكونون قراء جيدين ؛ إذ يواجهون عدداً كبيراً 
من السياقات وكثيراً من المفردات الجديدة مقارنة مع أقرانهم 

 فإن هؤلاء الطلبة لديهم لذلك،. وي القدرة اللفظية المتدنيةذ
فرص أكبر للتعرف على معاني المفردات غير المعروفة 

 مفهوم القراءة والاستيعاب أخذوإذا تم .  في السياقالمتضمنة
الذي يقوم على التفاعل بين القارئ بعين الاعتبار القرائي 

؛ طلبة ذوي القدرة اللفظية العاليةوالسياق، فإننا ندرك تفوق ال
مكنهم من استيعاب وذلك لامتلاكهم الخبرات الفنية التي ت

تدنية تنقصهم مثل  الطلبة ذوي القدرة المالسياق، في حين ان
تلك الخبرات وبالتالي يجدون صعوبة في استيعاب المعاني 
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المتضمنة في السياقات المكتوبة، وبخاصة المعاني التي 
تتطلب قدرات عقلية عليا، تقوم على الاستنتاج والتنبؤ 
كاشتقاق معاني المفردات غير المعروفة المتضمنة في 

  . السياق
فظية العالية القدرة على إن لدى الطلبة ذوي القدرة الل

معرفة العلاقة بين المفردة والسياق الموجودة فيه، الأمر الذي 
وبما أن الطلبة .  القدرة اللفظية المتدنيةذوويفتقر إليه الطلبة 

 فيذوي القدرة اللفظية العالية حصلوا على درجات عالية 
اختبار المفردات وهو أحد الاختبارات الفرعية في اختبار 

، فإن هؤلاء الطلبة لديهم معرفة عالية بالمفردات الذكاء
وتصنيفها وفقاً لاختبار المفردات، لذلك فإن هؤلاء الطلبة لديهم 
قدرة عالية على اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة من 

 الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية يمارسون انكما . المقروء
فردات المستهدفة طرقاً شتى من أجل الوصول إلى معاني الم

  .  المتدنيةةعلى العكس من الطلبة ذوي القدرة اللفظي
وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج العديد من الدراسات، 

 (Hua et al., 1992)ومنها الدراسة التي قام بها هوا وزملاؤه 
على طلبة الصف الخامس الأساسي، التي أشارت نتائجها إلى 

فظية العالية على الطلبة ذوي تفوق الطلبة ذوي القدرة الل
القدرة اللفظية المتدنية في اشتقاق معاني المفردات غير 

وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتيجة . المعروفة من السياق
على طلاب ) McKewon, 1985(الدراسة التي قام بها ماكيون 

الصف الخامس الأساسي الذكور، التي أشارت نتائجها إلى أن 
رة اللفظية العالية لديهم القدرة على اشتقاق الطلبة ذوي القد

معاني المفردات غير المعروفة بشكل أفضل من الطلبة ذوي 
ج كما تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائ. القدرة اللفظية المتدنية

 Van)كابتيجنز وزملاؤه-الدراسة التي قام بها فان دالين

Daalen-Kapteijns et al., 2001)الصفين بة  على عينة من طل
 وقد أشارت نتائجها إلى أن الخامس والسادس الأساسيين،

متوسط درجات الطلبة ذوي القدرة اللفظية العالية كان أعلى 
من متوسط درجات الطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية في 

  . اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة من السياق
مستوى وجود أثر دال إحصائياً عند ) 3(ويكشف الجدول 

)α = 0.05 ( لعدد السياقات في اشتقاق معاني المفردات غير
المعروفة، أي أن هناك فروقا دالة إحصائيا في اشتقاق معاني 

ولتحديد . المفردات غير المعروفة تعزى إلى عدد السياقات
كولز -ذه الفروق، تم إجراء اختبار نيومانمصادر ه

  ).4كما في الجدول (للمقارنات البعدية 
كولز وجود فروق دالة - نتائج اختبار نيومانتكشف

بين متوسط درجات ) α = 0.05(إحصائياً عند مستوى 

ومتوسط ) 07,12(اشتقاق معاني المفردات من سياق واحد 
لصالح ) 12,16(درجات اشتقاق معاني المفردات من سياقين 

وتشير النتائج أيضا . الطلبة الذين اشتقوا المعنى من سياقين
بين ) α= 0.05(روق دالة إحصائياً عند مستوى إلى وجود ف

متوسط درجات اشتقاق معاني المفردات من سياق واحد 
ومتوسط درجات اشتقاق معاني المفردات من ثلاثة ) 07,12(

لصالح الطلبة الذين اشتقوا المعنى من ثلاثة ) 20,19(سياقات 
كما تكشف النتائج وجود فروق دالة إحصائياً عند . سياقات
بين متوسط درجات اشتقاق معاني ) α= 0.05 (مستوى

ومتوسط درجات اشتقاق ) 12,16(المفردات من سياقين 
لصالح الطلبة ) 20,19(معاني المفردات من ثلاثة سياقات 

وعليه، يمكن القول . الذين اشتقوا المعنى من ثلاثة سياقات
بأنه كلما زاد عدد السياقات المتضمنة للمفردات غير 

 قدرة الطلبة على اشتقاق معاني هذه المعروفة زادت
وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن قدرة الطلبة على . المفردات

اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة تزداد بممارسة القراءة 
وتتقدم بازدياد الخبرات القرائية؛ أي أنه كلما قرأ الطالب أكثر 

يق من سياق فإنه يصبح أكثر قدرة على اشتقاق المعنى الدق
للمفردة غير المعروفة؛ إذ إن التعرض المتكرر للسياقات يزيد 
من قدرة الطلبة على اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة 

- من السياق، ذلك أن ورود المفردة الواحدة بأكثر من سياق
يمكّن القارئ من الفحص التراكمي للمعنى الذي يتوصل إليه، 

ق الأول مثلاً، فإنه فإذا استنتج القارئ المعنى من السيا
يفحص صحة هذا المعنى في السياق الثاني أو الثالث، 

كما يمكن القول . وبالتالي يصل إلى المعنى الدقيق للمفردة
بان السياقات المتعددة تقدم كما من المعلومات تمكّن القارئ 

بالإضافة . من اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة بسهولة
بأكثر من سياق يزيد من عدد التلميحات إلى أن وجود المفردة 

التي تسهل على القارئ اشتقاق معاني هذه المفردات، وتزيد 
وتقدم السياقات المتعددة . من فرص نجاح القارئ في الاشتقاق

محتويات متنوعة للقراء تثير دافعيتهم نحو اشتقاق معاني 
  . المفردات غير المعروفة من السياق

تيجة الدراسة التي قام بها جينكنز وتتفق هذه النتيجة مع ن
 على عينة من طلبة الصف (Jenkins et al., 1984)وزملاؤه 

الخامس الأساسي، التي أشارت إلى أن قدرة الطلبة على تعلم 
معاني المفردات تزداد بزيادة عدد السياقات المتضمنة لهذه 

التي ) Rott, 1999(كما تتفق مع نتائج دراسة روت . المفردات
ت إلى أن قدرة الطلبة على اشتقاق معاني المفردات أشار

 . تزداد بزيادة عدد السياقات
وجود أثر دال ) 3(وتكشف النتائج في الجدول رقم 
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إحصائياً يعزى إلى التفاعل بين القدرة اللفظية وعدد السياقات 
 06,37) ف(في اشتقاق معاني المفردات، حيث بلغت قيمة 

القيمة ذات دلالة إحصائية وهذه ). 114، 2(بدرجات حرية 
هذا ) 1(هذا ويوضح الشكل رقم ). α= 0.05(عند مستوى 

  . التفاعل
أن قدرة كل من الطلبة ذوي ) 1 (رقمل يتضح من الشك

القدرة اللفظية العالية والمتدنية على اشتقاق معاني المفردات 
غير المعروفة تزداد بزيادة عدد السياقات، غير أن الطلبة 

للفظية العالية أكثر تأثراً بعدد السياقات من ذوي القدرة ا
 القدرة اللفظية المتدنية، وقد يعزى ذلك إلى ذويالطلبة 

الخصائص المعرفية التي يتصف بها الطلبة ذوو القدرة 
فهم يمتلكون مهارات معرفية عليا تمكّنهم من . اللفظية العالية

سياقات إجراء المقارنات الانتقائية للمعلومات المتوفرة في ال
المتعددة التي قد تساعدهم في اشتقاق معاني المفردات بفاعلية 

كما يتصف . ية المتدنيةأكثر من الطلبة ذوي القدرة اللفظ
 القدرة اللفظية العالية بالدافعية العالية لاشتقاق الطلبة ذوو

معاني المفردات؛ مما يجعلهم أكثر اهتماماً بقراءة السياقات 
 زوعلاوة على ذلك، يتمي. ردة نفسهاالأخرى المتعلقة بالمف

الطلبة ذوو القدرة اللفظية العالية بقدرة أعلى على معالجة 
المعلومات الواردة في كل سياق، مقارنة بالطلبة ذوي القدرة 

وهم أقدر على ربط المعلومات المتوفرة من . اللفظية المتدنية
كل سياق من أجل اشتقاق المعنى مقارنة مع الطلبة ذوي 

كما تفيد السياقات المتعددة الطلبة ذوي . رة اللفظية المتدنيةالقد
القدرة اللفظية العالية في التوسع بمعرفة المفردة، وبالتالي 

وتتفق هذه . تتطور قدرتهم على التعرف إلى معنى المفردة
 Jenkins et) نتائج كل من دراسة جينكنز وزملائهالنتيجة مع 

al., 1984)تيجنز وزملائهكاب- ودراسة فان دالين(Van 

Daalen-Kapteijns et al., 2001) اللتين أشارتا إلى أثر التفاعل 
بين القدرة اللفظية للطلبة وعدد السياقات في تعلم معاني 

  . المفردات من السياق
 هل:  النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني:ثانياً

لقدرة توجد فروق دالة إحصائياًً في احتفاظ الطلبة ذوي ا
اني اللفظية العالية والطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية بمع

 .  ومناقشة تلك النتائجالمفردات المشتقة من السياق؟
للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة ذوي القدرة اللفظية 

. اظ بمعاني المفرداتالعالية والمتدنية على اختبار الاحتف
بين هذه لمعرفة الفروق ) ت(بعدها تم إجراء اختبار 

المتوسطات الحسابية ) 5(ويوضح الجدول رقم . المتوسطات
للفروق بين الطلبة ذوي ) ت(والانحرافات المعيارية وقيمة 

القدرة اللفظية العالية والمتدنية على الاحتفاظ بمعاني 
  .المفردات المشتقة من السياق

وجود فروق دالة إحصائياً ) 5(ضح من الجدول رقم يت
بين متوسط درجات احتفاظ الطلبة ) α= 05,0(عند مستوى 

ومتوسط ) 8.46( العالية بمعاني المفردات ةذوي القدرة اللفظي
 القدرة اللفظية المتدنية بمعاني ات احتفاظ الطلبة ذوودرج

) 17.20(المحسوبة ) ت(، حيث كانت قيمة )4.33(المفردات
 α(عند مستوى ) 1.96(الحرجة ) ت(وهي أكبر من قيمة 

وقد جاءت هذه الفروق لصالح الطلبة ذوي القدرة ). 0.05=
 القدرة اللفظية العالية على فظية العالية؛ إذ تفوق الطلبة ذووالل

الطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية في الاحتفاظ بمعاني 
 الاحتفاظ يتعلق بالمعاني ولما كان. المفردات التي تم اشتقاقها

المشتقة من السياق، فمن المنطقي أن يتفوق الطلبة ذوو القدرة 
اللفظية العالية على الطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية في 

وتسمى معرفة الطلبة . الاحتفاظ بمعاني هذه المفردات
المعرفة تجة عن اشتقاق المعنى من السياق بالمفردات النا

المعرفة التي تدوم طويلاً في الذاكرة، ويتفوق النشطة ؛ وهي 
الطلبة ذوو القدرة اللفظية العالية على الطلبة ذوي القدرة 

  . اللفظية المتدنية بهذه المعرفة
ويعد الطلبة ذوو القدرة اللفظية العالية أقدر على معالجة 

المفردات من السياق من السياق بعمق عند اشتقاق معاني 
 اللفظية المتدنية، مما ييسر لهم الاحتفاظ  القدرةالطلبة ذوي

. بمعاني المفردات المشتقة من السياق فترة طويلة من الوقت
ويتميز الطلبة ذوو القدرة اللفظية العالية بقدرة على الترميز؛ 
إذ لديهم القدرة على تمثل المفردات المشتقة من السياق 

.  الحاجةوتخزينها في الذاكرة والاحتفاظ بها واستدعائها عند
ويستخدم الطلبة ذوو القدرة اللفظية العالية استراتيجيات وراء 
معرفية في اشتقاق معاني المفردات من السياق، وتساعدهم 
هذه الاستراتيجيات في الاحتفاظ بمعاني المفردات المشتقة من 

كما يتميز الطلبة ذوو القدرة اللفظية العالية بأنهم أكثر . السياق
ت غير المعروفة، ويزيد هذا الاهتمام من اهتماما بالمفردا

وتتفق هذه .قدرتهم على الاحتفاظ بمعاني هذه المفردات
 ,Wang and Thomas)النتيجة مع نتائج دراسة وانج وثوماس 

 Sadoski and)سة سادوسكي ورودريجويز ودرا(1995

Rodriguez, 2000).  
 القدرة على اشتقاق معاني إنمما سبق يمكن القول 

ت غير المعروفة من السياق تتأثر بكل من القدرة المفردا
 الطلبة واناللفظية للطلبة وبعدد السياقات والتفاعل بينهما، 

ذوي القدرة اللفظية العالية أكثر تأثراً بعدد السياقات من 
كما يمكن القول بتفوق . الطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية
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طلبة ذوي القدرة  العالية على الةالطلبة ذوي القدرة اللفظي
اللفظية المتدنية في الاحتفاظ بمعاني المفردات المشتقة من 

  .السياق
وفي ضوء نتائج الدراسة الحالية، يوصى واضعو مناهج 
اللغة العربية في وزارة التربية والتعليم بضرورة تقديم 
المفردات غير المعروفة للطلبة في أكثر من سياق ليتمكّن 

يها من السياقات بأنفسهم، وأن يكون الطلبة من اشتقاق معان
. هذا الأسلوب بديلاً لوضع قوائم تقليدية للمفردات ومعانيها

وعلى المعلمين تشجيع الطلبة على اشتقاق معاني المفردات 
غير المعروفة، دون تزويدهم بها مباشرة، هذا بالإضافة إلى 
تدريب الطلبة ذوي القدرة اللفظية المتدنية على مهارات 

وأخيراً، فمن المؤمل أن يستثير . ق المعنى من السياقاشتقا
البحث الحالي اهتمام الباحثين لإجراء مزيد من الدراسات 
حول اشتقاق معاني المفردات غير المعروفة والاحتفاظ بها 

وء القدرة اللفظية وعدد السياقات لهذه المفردات لدى في ض
 . الإنجليزية كلغة ثانية أو أجنبيةمتعلمي اللغة
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The Effect of Verbal Ability and Number of Contexts in Deriving Meanings of 
Unknown Words and their Retention 
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ABSTRACT 

 
This study investigated the effect of verbal ability and the number of contexts in deriving meanings of 
unknown words and the retention of meanings according to verbal ability. To fulfill this, a verbal ability test 
was administered to students of (15) schools in the Directorate of Education/Salt. According to their scores, 
two groups were chosen; high verbal ability group (60 male and female students)and low verbal ability 
group (60 male and female students). Also, an instrument was developed to assess the ability to derive the 
meanings of unknown words from the context. The instrument consists of (30) contexts and contains (10) 
unknown words. Each word was put in one context, two or three. Students were randomly distributed to the 
contexts, and were asked to read the contexts and derive the meanings of the unknown words out of the 
contexts.  

Results of the study revealed statistically significant effects of verbal ability, number of contexts and their 
interaction in deriving meanings of unknown words from contexts.Results also revealed a statistically 
significant effect of verbal ability on the retention of derived meanings from contexts. 
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