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  اتʱاهات أولʻاء أمʦر الʠلʮة ذوȏ الإعاقة في دمج أʟفالهʤ في الʸدارس العادǻة في الأردن

  دراسة حالة على مʲافʢة الʮلقاء -
 

  *صʻدا قفʠان العدوان
  

  صـلʳم
   الأمʨر في دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة في الأردنهدفت الدراسة إلى الʷؔف عʧ اتʳاهات أولʽاء 

وتʦ اخʽʱار عʻʽة عʨʷائʽة ʰʡقʽة ، وقد اسʵʱدمت الʰاحʲة الʺʻهج الʨصفي الʴʱلʽلي ،-دراسة حالة على مʴافʤة الʰلقاء -
) ʧنة مʨȞاهات 63مʳاس اتʽر مقȄʨʢʱة بʲاحʰإعاقة. وقامت ال ȑفال ذوʡأ ʦفال ) ولي أمر لدیهʡر في دمج الأʨاء الأمʽأول

) ʧة مʽهائʻرته الʨʸǼ اسʽن الʺقʨؔالإعاقة, وت ȑ17ذو ȑة ذوʰلʢر الʨاء أمʽاهات أولʳائج أن اتʱʻهرت الʣفقرة, وأ (
ووجʨد فروق دالة إحʸائʽاً في اتʳاهات أولʽاء الأمʨر في دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة في ، الإعاقة جاءت بدرجة مʨʱسʢة

ǽالʺدارس العادʧالدیʨر الʺؤهل العلʺي للʽغʱʺل Ȑد فروق تعزʨالح الإناث. وعدم وجʸس ولʻʳر الʽغʱʺل Ȑء  ،ة تعزʨوفي ض
نʱائج الدراسة قدمت الʰاحʲة مʨʺʳعة مʧ الʨʱصʽات مʻها: تهʽئة الʺدارس الʱي سʦʱʽ فʽها الدمج مʧ خلال تزوȄدها بʨسائل 

 في تʴقȘʽ أهداف الʺʳال الʺعرفي للأʡفال ذوȑ الإعاقة.تعلʽʺʽة ومعلʺʧʽ ومعلʺات مʸادر لʺʶاعدة معلʺي الʺدارس 

  .الʺدارس العادǽة ،دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة ،الاتʳاهات: الدالة الؒلʸات
  
 ʸقدّمةال

فقد ؗانت هذه الفئة مʧ الأʡفال تعاني مʧ ، شȞلت الإعاقات ʱʵʺǼلف أشȞالها هʺاً اجʱʺاعʽاً وترȄʨȃاً ونفʽʶاً مʻذ عقʨد Ȅʨʡلة
ولذلʥ تعالت أصʨات الʱرʧʽȄʨȃ والʰاحʧʽʲ مʻادǽة ʴǼلʨل للʴد مʧ معاناتهʦ عʡ ʧرȘȄ معالʱʳهʦ ترȄʨȃاً Ǽاعʰʱارهʦ ، والʱهʺʽشالانعزال 

ومʧ هʻا ʣهر مفهʨم دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة في الʺدارس ، مʨȞناً اجʱʺاعʽاً في نʽʶج الʺʱʳʺع لا ʧȞʺǽ تʳاهله او إهʺاله
 العادǽة.

 ʧلح الدمج مʢʸط مʰرتȄهوǼ اصʵال ȑʨȃرʱر الʽʶفʱالǼ ةʽʵȄارʱة والʽفʶة والفلʽʰʢة والʽعȄرʷʱة والʽقافʲة الʽاحʻان لا بد ، ال وؗ
للأنʤʺة الʱرȄʨȃة الʱي تȘʰʢ الدمج أن تعȞس قʦʽ الʺʱʳʺع وأهدافه. Ǽالإضافة إلى تʽʹʴر الʢالب للʽʴاة الʺʱʶقʰلʽة والاجʱʺاعʽة 

مفادها أن الأفراد مʴدودȑ القدرات هʦ مʲل الأفراد العادیʧʽ فʳʽب أن ʰʱʵǽروا  والʺهʽʻة. وتʢʻلȘ فلʶفة الدمج مʧ حقʽقة راسʵة
) ʦاتهʽح ȋوإدارة أنʺا ʦȞʴʱعلى ال ʦاناتهȞوإم ʦقدراتهHjulstad & Hyde, 2006.(  

ʧʽالعام على أساس ʦʽعلʱم الدمج في الʨد مفهʻʱʶȄو ، ʦومهʺا تعددت فئاته ʦهʱاص مهʺا بلغت درجة إعاقʵفإن أن هؤلاء الأش
ة في الʽʴاة العادǽة للʺʱʳʺع فʳʽب معرفة قدراتهʦ وإمȞانʽاتهʦ الʺʰʱقʽة للع ʺل لدیهʦ القابلʽة والدافعʽة للʨʺʻ والʱعلʦ والعʺل والʺʷارؗ

وأن لهʦ الȘʴ في الرعاǽة والʱعلʦʽ والʱأهʽل والعʺل ʰؗقʽة الأفراد الآخرʧȄ في الʺʱʳʺع Ǽاعʰʱارهʦ جزءاً لا یʳʱزأ مʧ ، على تʱʽʺʻها
لذلʳǽ ʥب الʤʻر إلʽهǼ ʦعʧʽ الاعʰʱار عʻد الʽʢʵʱط ووضع الʽʶاسات والʢʵط ذات الʸلة Ǽالʳانب ، لʺʨارد الʷʰرȄة لأȑ دولةا

 ȑرȄرʸاني (الʶ1998، الإن.( 

ǽعدّ الدمج مʧ الʰدائل الʱرȄʨȃة ذات الأهʺʽة الʽʰؔرة الʱي ʧȞʺǽ مʧ خلالها تʴقȘʽ الʴاجات الʵاصة للʢلʰة ذوȑ صعȃʨات 
ʦعلʱة ح، الǽة العادʽȃرʱعلى الأقل في مدارس ال ʦهʱوق ʧة جزءاً مʰلʢهؤلاء ال ʦʤقʹي معǽ ثʽ(Heward, 2003).  

وتعدّ عʺلʽة دمج ذوȑ الإعاقة Ǽالʺʱʳʺع أحد أهʦ الʨʢʵات الʺʱقدمة الʱي أصʴʰت برامج الʱأهʽل الʺʱʵلفة تʤʻر إلʽها ؗهدف 
لأمʨر قʰل عقد الʻʽʱʶات ǽعʱقدون Ǽأنه لا ʧȞʺǽ تعلʦʽ الʢلʰة ذوȑ الإعاقة إلا ولʧȞǽ ʦ الʱرʨȄʨȃن وأولʽاء ا، أساسي لʱأهʽلهʦ حدیʲاً 

 ʦʽعلʱة في مدارس الǽف العادʨفʸة في الʰلʢة وأن فؔرة دمج هؤلاء الǽالʺدارس العاد ʧلة عʨʸات ومدارس خاصة مفʶفي مؤس
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 ).2004، العام شيء غʽر واقعي وغʽر قابل للʻʱفʽذ (الʽʢʵب

وإتاحة ، إلى تʴرȄر ذوȑ الإعاقة مʧ أسر الʺؤسʶات الʵاصة الʱي تعزلهʦ عʧ الʽʴاة الاجʱʺاعʽة وȄهدف نʤام الدمج هذا
ة في أنʢʷة الʽʴاة الʽʰʢعʽة Ǽأقʸى ، فرص الʽʴاة الʨʽمʽة وʣروفها العادǽة مʲلʺا یʱاح لأقرانهʦ العادیʧʽ مʧ أفراد الʺʱʳʺع للʺʷارؗ

ʦعداداتهʱواس ʦهʱʽه قابلǼ حʺʶما ت ،Ǽ عرفǽ ما ʨةوهǽالعاد ʨʴع نʽʰʢʱال ، ʧم ʧȞʺأقل قدر مǼ ʦʶʱة تʽئʽا في أوضاع بʨʷʽعǽ وأن
 ).1988، وهʨ ما ǽعرف Ǽالʽʰئة الأقل تقʽʽداً (صادق، القʨʽد الاجʱʺاعʽة والʻفʽʶة والأكادʽʺǽة

ǽار الʺدرسة العادʡإ ʧʺالإعاقة ض ȑفل ذʢاصة للʵة الȄʨȃرʱاجات الʽʱاجهة الاحʨل عام إلى مȞʷǼ هدف الدمجȄة وفقاً و
إضافة إلى ؗادر الʱعلʦʽ في الʺدرسة ، لأسالʽب ومʻاهج ووسائل دراسʽة تعلʽʺʽة ʷǽرف على تقȄʨʺها جهاز تعلʽʺي مʸʵʱص

 ).2007، العامة (الروسان

كʺا یهدف دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة في الʸف العادȑ إلى إتاحة الفرصة لʽʺʳع الأʡفال ذوȑ الإعاقة للʱعلʦʽ الʺʱؔافئ 
 ȑاوʶʱʺفال والʡالأ ʧم ʦرهʽة، مع غǽاة العادʽʴفي ال ȋراʵللان ʦوإتاحة الفرصة له ، ʦهʱئʽفي ب ʦدمة لهʵال ʦǽإضافة إلى تقد
وʵȃاصة في الʺʻاȘʡ الرȄفʽة ، والʴʱقȘ مʧ انʱقالهʦ مʧ مؤسʶات ومراكز Ǽعʽدة عʧ مʶاكʻهʦ إلى مدارس قرʰȄة مʻهʦ، الʺʴلʽة
 ).2004، (عʨض

هʨ الʱؔامل الاجʱʺاعي والʱعلʽʺي للأʡفال مʧ ذوȑ الإعاقة والأʡفالَ العادیʧʽ في الʸف  ) أن الدمج2007وȄرȐ معʺرȄة (
ولابد مʧ تʨفر الاخʱلاȋ ، ولؔي یʴʱقȘ ذلʥ لا بد مʧ وجʨد ʡفل في الʸف العادȑ، العادȑ ولʳزء مʧ الʨʽم الدراسي على الأقل

 الاجʱʺاعي الʺʱؔامل.

 ,Stinson)والفرق بʻʽهʺا ʧȞʺǽ حʸره في ثلاثة جʨانب: ʶʴǼب سʨʶʻʱن ، جʱʺاعيوالدمج نʨعان هʺا: الدمج الʱرȑʨȃ والدمج الا

1999):  
، مʧ جانب الȘʽʰʢʱ العʺلي: فالدمج الʱرǽ ȑʨȃعʻي أن یʱلقى الʢالب ذو الʴاجات الʵاصة تعلʽʺه في الʸفʨف العادǽة -

دارس العادǽة ولʽس Ǽالʹرورة في الʸف الدراسي بʻʽʺا الȘʽʰʢʱ العʺلي للدمج الاجʱʺاعي ǽُعʻى بʱعلʦʽ الʢالب ذو الإعاقة في الʺ
 نفʶه.

-  ȑʨȃرʱانب الʳاصة في الʵال ʦوحاجاته ʦلاءم وقدراتهʱʽف الدراسي لʸف الʽʽؔب تʳǽ :ةʽفʶة الفلʽاحʻال ʧا ، أما مʺʻʽب
اً مʧ مʳرد إذ إن الدمج هʻا أكʲر تعقʽد، ʳǽب تȄʨʢر قدرات الʢالب للʨʱافȘ مع مʢʱلʰات الʸف الدراسي في الدمج الاجʱʺاعي

 ).2004، الʨجʨد الʶʳدȑ للأʡفال ذوȑ الإعاقة في الʸف العادȑ (الʽʢʵب

بʻʽʺا ʶǽهʦ الدمج ، ومʧ الʻاحʽة الʰراجʺاتʽة: فإن الدمج الʱرʶǽ ȑʨȃهʦ في تȄʨʢر الأداء الأكادǽʺي والاجʱʺاعي -
 الاجʱʺاعي في تȄʨʢر الأداء الاجʱʺاعي للʢالب ذȑ الإعاقة.

إن أتʴʽت لهʦ الفرص ، الأمʨر في تʽʳʷع مʴاولات دمج الʢلʰة ذوȑ الʸعȃʨات الʱعلʺʽة في الʸف العادȑوʰȄرز دور أولʽاء 
ة في فعالʽات برامج الدمج في حʧʽ أن أولʽاء الأمʨر الذیʧ یرتابʨن مʧ فاعلʽة تعلʦʽ أبʻائهʦ ذوȑ الʴاجات ، الؔافʽة للʺʷارؗ

وفȘ برامج خاصة مʺا ǽعʨد علʽهǼ ʦفائدة ʽʰؗرة لأنهʴǼ ʦاجة إلى أن فهʴǼ ʦاجة إرشاد وتدرȄب ، الʵاصة في الʸفʨف العادǽة
 ʨʺʻد الʽحاً على صعʨن وضʨȞǽ ر ماʲقدم أكʱل هذا الʲوم .ȑف العادʸفي ال ʦفالهʡرزه أʴʽس ȑقدم الذʱان إزاء الʻئʺʡالاǼ عرواʷǽ

 ).2011، الʸʵʷي والاجʱʺاعي (الʵزاعلة والʽʢʵب

، الʨالدان اتʳاهات سلʽʰة أو إʳǽابʽة نʨʴ دمج الʱلامʽذ ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽةوتʳدر الإشارة إلى أنه عʻدما ʴǽʺل 
ʦائهʻر على أبʽʰؗ لȞʷǼ سȞعʻة ، فإنها قد تǼاʲʺǼ نʨȞʽة أو سʽʰسل ʦاهاتهʳن اتʨؔدما تʻع ʦلهʰوتق ʦهʳراً أمام دمʽʰؗ ًل عائقاȞʷǽ مʺا

 ).2014، العادǽة (الزارعدعʦ لهʦ سʶʽاعد على تعزȄز دمʳهʦ وتقʰلهʦ في الʺدارس 

وفي إʡار دراسة الاتʳاهات ، حʽزا ʽʰؗرا مʧ اهʱʺام الʰاحʧʽʲ على مدȐ القرن الʺاضي Attitudesلقد شغلت دراسة الاتʳاهات 
ؗʺا ، الاتʳاه Ǽالʺʽل لقʨʰل أو رفض جʺاعات معʻʽه مʧ الأفراد أو مʨʺʳعة مʧ الأفؔار أو الʱقالʽد الاجʱʺاعʽة )Cattel(عرف ؗاتل 

). فالاتʳاه عʰارة عǼ ( ،2017 ʧانه اتʶاق ما بʧʽ اسʳʱاǼات لʺʽʲرات أو مʨضʨعات خاصة ومʴددة (مʵائʽلHillsرفه هʽلز (ع
 ʨع (أبʨضʨʺال ʥذل ʧقفه مʨدد مʴك الفرد وتʨجه سلʨع ما تʨضʨل مʨقدات حʱاعر والإدراكات والʺعʷʺالأفؔار وال ʧعة مʨʺʳم

 ).1998جادو, 

 ):2014، ة الدمج Ǽالآتي (الʰʶاعيوعلʽه تʲʺʱل اتʳاهات سʽاس

Ǽعض الʱرǽ ʧʽȄʨȃعارض فؔرة الدمج وȄعʰʱر تعلʦʽ الأʡفال ذوȑ الإعاقة في مدارس خاصة بهʦ أكʲر فاعلʽة وأمʻاً وراحة  -1
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ʦة.، لهʽʰȄدرʱرامج الʰالǼ Șعلʱا یʺʽة فʻȞʺفائدة م ȘقʴȄو 

یل اتʳاهات الʺʱʳʺع والʵʱلص مʧ عزلة في حʧʽ یؤȄد Ǽعض الʱرʧʽȄʨȃ فؔرة الدمج لʺا لها مʧ أثر واضح في تعد -2
وʨʺʡحه ، الأʡفال الʺʰʰʶة Ǽإلʴاق وصʺة العʳز والإعاقة وغʽرها مʧ الʸفات الʶلʽʰة الʱي قد ʨȞǽن لها أثر في نفʽʶة الʢفل ذاته

 أو على الأسرة أو الʺدرسة أو الʺʱʳʺع ȞʷǼل عام.، ودافعʱʽه

فهʻاك فئات ، الʺʴایدة والاعʱدال وȃʹرورة عدم تفʹʽل برنامج على آخروȄرȐ أصʴاب الاتʳاه الʲالث أنه مʧ الʺʻاسب  -3
وȃالʱالي ʧȞʺǽ دمج ، مʧ الأʡفال لʽس مʧ الʶهل دمʳها بل ǽفʹل تقدʦǽ الʵدمات الʵاصة بهʦ مʧ خلال مؤسʶات خاصة

 الأʡفال مʧ ذوȑ الإعاقة الʢʽʶʰة والʺʨʱسʢة في الʺدارس العادǽة.

لʽة الʱي تهدف إلى الʱعرف على اتʳاهات أولʽاء الأمʨر في دمج أʡفالهʦ مʧ ذوȑ الإعاقة في مʧ هʻا جاءت فؔرة الدراسة الʴا
 دراسة حالة على مʴافʤة الʰلقاء.، الʺدارس العادǽة في الأردن

 

 مȜʵلة الدراسة وأسئلʯها:

ʴلات الʺلȞʷʺال ʦأه ʧالإعاقة م ȑذو ʧة مʰلʢلة الȞʷها أن مʶȄخلال عʺلها وتدر ʧة مʲاحʰت الʤالʺفروض لاح ʧي مʱة ال
ها دون مʨاجهة واعʽة إلى إعاقة عʺلʽة الʱعلʦ وتʨلʽد ، دراسʱها مʧ أجل ضʺان نʳاح العʺلʽة الʱعلʽʺʽة واسʱʺرارʱȄها وȄؤدȑ ترؗ

إذ تʴʱقȘ الʺʶاواة بʱأهʽل ذوȑ الإعاقة نʤرȄاً ومهʽʻاً حʱى ، ضغȋʨ نفʽʶة وترȄʨȃة ومادǽة واجʱʺاعʽة لʷʱʺل الفرد والأسرة والʺʱʳʺع
ʦهʽي فرضت علʱاعها الʨأنǼ اجز العزلةʨر حʶ فʱقʰل أولʽاء الأمʨر لفؔرة ، یʨʻȞʺʱا مʧ تʳاوز إعاقاتهʦ وتقʰلها والʽؔʱف معها وؗ

، الدمج أو رفʹهʦ لها عاملاً مهʺاً في نʳاح الʳهʨد الʺʰذولة لʱفعʽل عʺلʽة دمج أبʻائهʦ مʧ ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة
وتʳدر الإشارة إلى أن درجة الإعاقة الʱي تʱعامل معها ، ح العʺلʽة الʱعلʽʺʽة وتقʦʽʽ الʵدمات الʺقدمة لهʦوʶȄهȞʷǼ ʦل فعّال في نʳا

وهي في الغالب مʧ الدرجة الʵفʽفة والʺʨʱسʢة في ، الدراسة هي ذاتها الدرجة الʱي تقʰلها وزارة الʱرʽȃة في مدارس الʱرʽȃة الʱاǼعة لها
Ȅرʸʰة الʽعʺʶة والʽ لذا جاءت هذه الدراسة لإلقاء الʹʨء على مʨضʨع ، ة ومʧ الدرجة الʵفʽفة مʧ الإعاقة العقلʽةالإعاقات الʴرؗ

وفي ضʨء ما ، مهʦ ومȞʺل لأʡراف عʺلʽة الدمج وهʨ رضا أولʽاء الأمʨر عʧ دمج أʡفالهʦ مʧ ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة
 تقدم تʲʺʱل مȞʷلة الدراسة في الإجاǼة عʧ الأسئلة الآتʽة:

 اتʳاهات أولʽاء أمʨر ذوȑ الإعاقة في دمج أʡفالهʦ في الʺدارس العادǽة؟ما  .1

) في اتʳاهات أولʽاء أمʨر ذوȑ الإعاقة في دمج أʡفالهʦ في á≤0.05هل یʨجد فروق دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدالة ( .2
 الʺدارس العادǽة تعزȐ إلى مʱغʽر الʻʳس؟

) في اتʳاهات أولʽاء أمʨر ذوȑ الإعاقة في دمج أʡفالهʦ في á≤0.05(هل یʨجد فروق دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة  .3
 الʺدارس العادǽة تعزȐ إلى مʱغʽر الʺؤهل العلʺي؟

 أهʻʸة الدراسة:

 تʱʹح أهʺʽة الدراسة مʧ الʻاحʧʽʱʽ الʤʻرȄة والʽʰʢʱقʽة ؗالʱالي:

 أ. الأهʻʸة الʹʢرȂة:

ʱي تʻاولت مʨضʨع اتʳاهات أولʽاء الأمʨر نʨʴ دمج أبʻائهʦ الʺعاقʧʽ في تعدّ الدراسة الʴالʽة مʧ الدراسات الʺʴلʽة القلʽلة ال -
 .-ʴǼدود علʦ الʰاحʲة –الʺدارس العادǽة 

-  ʨʴن ʦاهاتهʳوعلى دراسة ات ʦف على حاجاتهʨقʨل لل ّy اخʽʱار عʻʽة دراسʽة وفئة لʦ یʢʱرق إلʽها الʴʰث العلʺي ȞʷǼل مف
.ʦدمات الʺقدمة لهʵال 

ة الʴالʽة في إثراء الʺعرفة العلʺʽة الʺʱعلقة Ǽقʽاس اتʳاهات أولʽاء أمʨر الʢلʰة العادیʧʽ نʨʴ دمج قد تفʽد نʱائج الدراس -
 أʡفالهʦ ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة في الأردن.

 الأهʻʸة الʻʮʠʯقʻة: -ب

 الإʳǽابʽة نʨʴ أʡفالهʦ. وȃالʱالي یزȄد مʧ اتʳاهاتهʦ وتʨقعاتهʦ، قد تʶهʦ نʱائج الدراسة في رفع معȄʨʻات أولʽاء الأمʨر -

 إلقاء الʹʨء على اتʳاهات أولʽاء الأمʨر عʧ دمج أبʻائهʦ مʧ ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة. -

-  ȑب ذوȄوتدر ʦʽة وتعلǽي برامج رعاʺʺʸوم ʧʽʺة للقائʽالʴائج الدراسة الʱء نʨرحات في ضʱات والʺقʽصʨʱعض الǼ ʦǽتقد
دیʧ ترʧʽȄʨȃ وأولʽاء أمʨر مʺا ʶǽهʦ في اثراء الʢʵط والʰرامج الʱرȄʨȃة الʺعدة للʢلʰة ذوȑ الاعاقة مʧ معلʺʧʽ ومدیرȑ مدارس ومرش
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.ʧȞما ام ʦى قدراتهʸة اقʽʺʻاصة وتʵاجات الʽʱالاح 

 مʠʶلʲات الدراسة

أشʵاص أو تهʽؤ عقلي عʰʸي مʱعلʦ للاسʳʱاǼة الʺʨجʰة أو الʶالʰة (القʨʰل أو الرفض) نʨʴ ، هʨ اسʱعداد نفʶيالاتʳاه:  -1
Ǽأنها الدرجة  إجرائʽاً وتعرف ، )1997، أو أشʽاء أو مʨضʨعات أو مʨاقف)جدلʽة) في الʽʰئة الʱي تʽʲʱʶر هذه الاسʳʱاǼة (زهران

 الʱي ʸʴǽل علʽها الʺʽʳʱʶب على الʺقʽاس الʺʵʱʶدم في الدراسة الʴالʽة.

ة ، أنه مʱʶعدٌ أكادʽʺǽاً وانفعالʽاً  هʨ عʺلʽة إشراك الʢفل في الʽʰئة الʱرȄʨȃة العادǽة عʻدما ǽعʱقد الدمج: -2 مʧ خلال مʷارؗ
 ȑاوʡرʶاعي (الʺʱالاج ʦالدع ʧعة مʨʻʱال مȞالب وأشʢع الʽʺʳة لʰاسʻة مȄʨȃل خدمات ترʺʷة داعʺة تȄʨȃئة ترʽب ʧʺع ضʽʺʳال

 سة الʴالʽة.Ǽأنها الدرجة الʱي ʸʴǽل علʽها الʺʽʳʱʶب على الʺقʽاس الʺʵʱʶدم في الدرا إجرائʽاً وتعرف ، )2011، والʵʷص

) الأʡفال ذوȑ الإعاقة Ǽأنهʦ " ؗل الأʡفال الذیǽ ʧعانʨن مʧ عʳز 7: 2016بʨ شعʰان (أ عرّفالأʡفال ذوو الإعاقة:  -3
ي أو حʶي أو عقلي ʴǽد مʧ قدرتهʦ على تأدǽة دورهʦ الʽʰʢعي في الʺʱʳʺع قʽاساً Ǽأقرانهʦ في الإʡار الʺʱʳʺعي والʲقافي  حرؗ

ʽة، ئʽاً هʦ جʺʽع الأʡفال ذوȑ الإعاقة (الʸʰرȄةالذǽ ȑعʨʷʽن فʽه". وإجرا الʶʺعʽة) مʧ الذʨؗر والإناث ، صعȃʨات الʱعلʦ، الʴرؗ
 الʺلʴʱقǼ ʧʽالʺدارس العادǽة في مʴافʤة الʰلقاء.

 وتعʱʺد، هي الʺدارس الʱي تقدم برامʳها الʱرȄʨȃة للʢلʰة العادیʧʽ مʺʧ لا یʨʺʱʻن لفئات الʱرʽȃة الʵاصةالʺدارس العادǽة:  -4
). وتعرفها الʰاحʲة إجرائʽاً Ǽأنها 64: 2014، في برامʳها الʱرȄʨȃة الʺقدمة بʻاء على مʻاهج تعʱʺد العʺر الزمʻي للʢالب (الزارع

 الʺدارس الʨȞʴمʽة الʱي تʰʱع وزارة الʱرʽȃة والʱعلʦʽ في مʴافʤة الʰلقاء Ǽالʺʺلؔة الأردنʽة الهاشʺʽة.

 حدود الدراسة ومʲدداتها

 اسة في ضʨء الʴدود والʺʴددات الآتʽة:تعʺʦʽ نʱائج الدر 

 الʴدود الʷʰرȄة: اقʸʱرت عʻʽة الدراسة على أولʽاء أمʨر الأʡفال ذوȑ الإعاقة. -1

 الʺدارس العادǽة/ الأردن.، الʴدود الʺȞانʽة: تʦ تȘʽʰʢ الدراسة في مʴافʤة الʰلقاء -2

3-  ʧل الدراسي الأول مʸة في الفʽالʴذ الدراسة الʽفʻت ʦة: تʽدود الزمانʴ2017/2018العام الدراسي ال. 

 تʧʺʹʱ الʸʵائص الʨȞʽʶمʱرȄة لأداة الدراسة وʡرȄقة اخʽʱار عʻʽة الدراسة ومʻهʽʳة الʴʰث الʺʵʱʶدمة. -

 الأدب الʹʢرȏ والدراسات الʴاǺقة

 ȏرʢʹالأدب ال 

ي حقل الإعاقة. وقد عرف ǽعدّ مفهʨم دمج ذوȑ الإعاقة في الʱعلʦʽ العام مʧ الʺفاهʦʽ الʴدیʲة والʳʱدیدات الʱرȄʨȃة الرائدة ف
ة الʱامة لذوȑ الإعاقة في الʺʱʳʺع  )Kauffman & Badar, 2014:15كاوفʺان وȄادار ( الدمج Ǽأنه " تʴقȘʽ فرص الʺʶاواة والʺʷارؗ

."ʦاههʳز اتʽʽʺʱاهر الʤع مʽʺوإزالة ج ʦهʨʴة نʽابʳǽاهات إʳات ʧȄʨؔلب تʢʱوهذا ی ʧʽالعادی ʦأقرانهǼ ةʨأس 

والʱʺʱع ȘʴǼ ، وإمȞانʽة الʺعاملة ؗالآخرʧȄ، والʱقʰل في الʺʱʳʺع، عʺلʽة الدمج تعʻي انعدام العزل) أن 2001وترȐ عʽد (
 ؗʺا ǽعʻي أن حʤهʦ في أن ʨȞǽن لهʦ عائلة وأن ʨȞǽن لهʦ أصدقاء وحʽاة عاʡفʽة.، والʱعلʦ مع الأقران، ومʺارسة الرȄاضة، العʺل

، ة تʱʶهدف اصلاح الʤʻام الʱعلʽʺي وتʨفʽر تعلʦʽ ملائʦ لؔافة الʱلامʽذعʺلʽة دیʻامʽ:)أن الدمج الʱرȑʨȃ 2003وترȐ عʰدالرزاق(
ز الدمج على أهʺʽة تؔافؤ الفرص للʽʺʳع وʶȄعى الى فʨʡ ʥق العزلة عʧ الʺʰʱʶعدیʧ مʧ الʤʻام العام وذلʥ مʧ خلال ، وȄرؗ

.ʧʽالعادی ʦة مع أقرانهǽاصة في الʺدرسة العادʵاجات الʽʱالاح ȑوخدمة ذو ʦʽتعل 

 :) إلى أن للدمج ثلاثة أشȞال أساسʽة2003، جعفروأشارت(

ʽʴǼث تʱʷرك الʺدرسة الʵاصة مع الʺدرسة العادǽة ، وفʽه یʦʱ تعلʦʽ الأʡفال الʺعاقʧʽ ضʺʧ صفʨف خاصة .الدمج الʺȞاني:1
 في الʻʰاء الʺدرسي.

2ʧʽقʴʱالʺل ʧʽفال الʺعاقʡالأ ʧʽة بʽاعʺʱافة الاجʶʺص الʽه تقلǼ دʸقǽُ :اعيʺʱفال  .الدمج الاجʡاصة مع الأʵف الʨفʸالǼ
.ʧص الفʸلفة ؗاللعب والرحلات وحʱʵʺة الʽاعʺʱة الاجʢʷخلال الأن ʧم ʦهʻʽلقائي بʱفاعل الʱع الʽʳʷإذ ت ʧȄالآخر 

3ʦأقرانه ʧʽȃو ʦهʻʽة بʽفʽʣʨل الفروق الʽة وتقلǽاصة في الʺدرسة العادʵاجات الʽʱالاح ȑي إدماج ذوʻعǽ اʻفي:وهʽʣʨالدمج ال. ،
ʺʽتعل ʦʱȄعه.وʹǼ قت أوʨة ؗل الʽʺʽعلʱرامج الʰدام نفس الʵʱاسǼ ʦه 

) Ǽأن الدمج هʨ وضع ذوȑ الإعاقة في الʸفʨف العامة ؗل الʨقت 70: 2006وتʱفȘ الʰاحʲة مع تعرȄف الʶرʡاوȑ والʵʷص (
 رجها.مع تقدʦǽ خدمات الʱرʽȃة الʵاصة لهʦ ومʶاعدتهʦ على الاندماج في مʱʳʺعهʦ سʨاء ؗان ذلʥ داخل الʺدرسة أم خا
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، حʽث تʱاح لهʦ فرص الʱعلʦ مǼ ʧعʹهʦ، وʱʶȄفʽد الʢلʰة ذوو الإعاقة والʢلʰة العادیʨن مʧ عʺلʽة الدمج في الʺدارس العادǽة
وتʨʺʻ لدیهʦ الʺهارات والقʦʽ الʱي ʱʴǽاجها ، ولʨʶف تزداد اتʳاهاتهʦ نǼ ʨʴعʹهʦ، وʨʺʻȄ لدȐ ؗل واحد مʻهʦ الاهʱʺام Ǽالآخر

  ).Hornby, 2015الʧʽʴ (الʺʱʳʺع لʻʰاء مʨاʧʽʻʡ ص
وʵȄلʸهʦ ، أن دمج ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة یؤدȑ إلى تʧʽʶʴ مȄʨʱʶاتهʦ الʱعلʽʺʽة (Lindsay, 2007)وȄرȐ لʻʽدسي 

 ؗʺا ǽعʺل على نʺʨ الاتʳاهات الاʳǽابʽة واكʶʱاب الʺهارات الأكادʽʺǽة والاجʱʺاعʽة لدیهʦ.، مʧ العزلة

د العʨاملة ( الʢلʰة ذوȑ الإعاقة مع العادیʧʽ سʨف تʨؔن له آثار إʳǽابʽة. فالʢالب مʧ ذوȑ الإعاقة ) أن دمج 2003وȄؤؗ
وʷȄعره Ǽقʱʺʽه في ، عʻدما ʱʷǽرك في فʨʸل الدمج وȄلاقي الʱرحʽب والʱقʰل مʧ الآخرʧȄ فإن ذلǽ ʥعʽʢه الʷعʨر Ǽالʲقة في الʻفس

 عر Ǽانʱʺائه إلى الʺʱʳʺع الذǽ ȑعʽش فʽه.وʷȄ، وȄدرك إمȞاناته وقدراته في وقت مȞʰر، الʽʴاة وʱȄقʰل إعاقʱه

وتʹʽف الʰاحʲة لʺا سȘʰ أن الدمج مع الʢلʰة العادیʧȞʺǽ ʧʽ ذوȑ الإعاقة مʧ تعلʦ واكʶʱاب العدید مʧ الʺهارات مʧ تقلʽد 
ʽات ʨؗلʶال ʧالعدید مǼ ʧʽة العادیʰلʢلص الدمج ، الʵǽ اʺؗ .ȑالب العادʢاواة مع الʶʺالǼ الب ذو الإعاقةʢعر الʷȄو ʧالأسرة م
 وتʵلʸʽه مʧ الʷعʨر Ǽالاخʱلاف أو الʻقص أو القʨʸر.، وʴȄقȘ لها مʢالʰها بʱقʰل ابʻها، القلȘ الʺʱʶʺر على الʢفل ذȑ الإعاقة

واجراء Ǽعض الʱعدیلات الȞʷلʽة ، و ان الدمج الفعلي الʴقʽقي لهذا الʢفل لʽس مʳرد وضع الʢفل الʺعاق في الʺدرسة العادǽة
ة الهادفة لهذا الʢفل في مʱʵلف الʷʻاʡات الʸفʽة فقط بل هʨ ان یʦʱ فع لʽا الʱعʽʰر عʧ الاسʱعداد الʱام لʨʱفʽر فرص الʺʷارؗ

 واللاصفʽة وعʧ الاسʱعداد لإجراء الʱعدیلات اللازمة.

، ان الاتʳاهات تʽʷر الى نزعات ثابʱه نʽʰʶا لدȐ الفرد لʱفʹʽل او رفض اشʵاص او جʺاعات معʻʽه أو مؤسʶات اجʱʺاعʽة
ʽة الفرداو قʽʸʵش ʧا مهʺا مʰل جانʲʺة. ؗʺا انها تʻʽاو أفؔار مع ʦ ،.ة بهاʢʰع الʺرتʽاضʨʺال ʨʴات الفرد نǼاʳʱا تؤثر في اسʺؗ 

وتʱʹح الاتʳاهات Ǽأسالʽب واشȞال القʨʰل والرفض للʺʨاقف والأفؔار والʺʨاضʽع الʺʢروحة وهي ذات ʽʰʡعة جدلʽة إشȞالʽة 
حʽث تغʢي مدȐ ، للأفراد لإعʢاء اسʳʱاǼات تʱراوح بʧʽ الʱأیʽد الʺʢلȘ والرفض الʺʢلȘمʧ حʽث انها تعʢي الفرصة ȞʷǼل ʽʰؗر 

.ʧʽعارضʱʺال ʧʽʰʢالق ʧهذی ʧʺي تقع ضʱالدرجات ال ʧواسعا م 

ان هذه الاسʳʱاǼات لʶʽت مʧ نʨع الاسʳʱاǼات الʴʽʴʸة او الʵاʡئة نʤراً لأنها تعʰر عʧ وجهات نʤر أصʴابها إزاء مʶائل 
ʽا خلافǽلاو قʹاʽائʵة (مʱثاب Șر الى حقائʽʷها لا تʻؔ2017، ة ل.( 

 خʶائص الاتʱاهات:

وهذا مرتʰط Ǽالʳانب ، أǼ ȑالʱفʹʽل او الرفض لʷيء ما، یرتʰط الاتʳاه مʰاشرة Ǽالʽʴʱز بʨجهʽه الإʳǽابي والʶلʰي -1
عʨاʡفه الʵاصة لأنها مʨȞن الʨجداني والعاʡفي ولذلʥ لا ʧȞʺǽ الʤʻر للاتʳاهات Ǽʺعزل عʧ عالʦ الʨجدان وعʧ تʽʴزات الفرد و 

لذا لا بد مʧ الانʽʴاز له وتأكʽده بل والدفاع عʻه مʧ خلال رفض الأفؔار والاتʳاهات الʺعارضة له ، أساسي مʧ مʨȞنات اتʳاهاته
 وȃالʱالي ǽفقد اهʦ خʸائʸه وهي انʱʺاؤه الى عالʦ، والا ǽفقد حرارته ووهʳه وʨʴʱȄل تدرʽʳȄا الى شعار ؗاذب، اذا تʢلب الأمر

 الʨجدان.

إن الʳانب الʷعʨرȑ أو العاʡفي أو الʨجداني ʲʺǽل مʨȞناً أساسʽاً مʧ مʨȞنات الاتʳاهات. وهذا لا ǽقلل مʧ أهʺʽة الʺʨȞن  -2
ب وجداني ، العقلي الʺعرفي للاتʳاهات فʺʲلاً الاتʳاه العʸʻرȑ أو الدیʻي أو القʨمي یرتؔز على قʻاعة ، عقلي -فالاتʳاه هʨ مرؗ

 وقد یʵʱذ مʧ الʤʻرȄة الʺعرفʽة أساساً ومʢʻلقاً له. عقلʽة بهذا الʽʽʺʱز

الاتʳاهات حʽʸلة الʱفاعل بʧʽ الفرد والʽʰئة الʺادǽة والʲقافʽة وما تʱʻج عʻه مʧ خʰرات مʱʵلفة. فالاتʳاهات مʱعلʺة  -3
 ومʰʶʱȞة ولʶʽت فʢرȄة ومʨروثة.

 دǽة والاجʱʺاعʽة.یʰرز دور أسالʽب الʷʻʱئة ووسائل الإعلام في تʽȞʷل وتعدیل الاتʳاهات الفر  -4

إلا أنها تʸǼ ʦʶʱفة القابلʽة للʱغʽʽر ، تʦʶʱ الاتʳاهات Ǽقدر مʧ الاسʱقرار والʰʲات خاصة لدȐ الراشدیʧ ولʽس مʧ الʶهل تغʽʽرها
 ).2017، (مʵائʽل

 

 الدراسات الʴاǺقة

ي ألʺانʽا هدفت إلى دراسة ف (Wulfekuhler, Wiedebusch & Hensen, 2018)وولففȞʽهلر ووȄدبʨسش وهʧʶʻʽ قامت لʨهʺان 
 ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔة. تǽادʽʱة الاعʽمʨʽة الǽالرعا Șالإعاقة في مراف ȑذو ʦائهʻدمج أب ʨʴر نʨاء الأمʽاهات أولʳات ʧف عʷؔال

وȄدرسʨن في مرافȘ رعاǽة یʨمʽة تʹʦ أʡفالاً عادیʧʽ. وقد اتʰعت الدراسة ، ) آǼاء وأمهات لدیهʦ أʡفال مʧ ذوȑ الإعاقة809(
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مʽʴʶة مʧ خلال اسʰʱانة تʦ تʨزȄعها على أفراد العʻʽة. وقد أʣهرت الʱʻائج تʨʻع اتʳاهات أولʽاء الأمʨر ʶʴǼب نʨع الرعاǽة  مʻهʽʳة
 إلا أنها في معʤʺها ؗانت إʳǽابʽة وتʽʷر لأهʺʽة اخʱلاȋ الأʡفال ذوȑ الإعاقة مع أقرانهʦ العادیʧʽ.، وʽʰʡعة الإعاقة

اتʳاهات أولʽاء أمʨر ومعلʺات رȄاض الأʡفال نʨʴ دمج ذوȑ الإعاقة في رȄاض  دراسة لʺعرفة )2014الʰʶاعي (وأجرت 
) فرداً 30) معلʺة و(60وتʨؔنت عʻʽة الدراسة مʧ (، والفروق بʧʽ اتʳاهات الʺعلʺات وأولʽاء الأمʨر في مʴافʤة حʺص، الأʡفال

ومʳال العلاقات ، الʺʳال الʺعرفي، مʳالات (مʳال الذات) بʻداً مʨزعاً على ثلاثة 27واشʱʺلت الاسʰʱانة على (، مʧ أولʽاء الأمʨر
وتʨصلت الدراسة إلى وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة بʧʽ مʨʱسط درجات اتʳاه الʺعلʺات ومʨʱسط درجات اتʳاه ، الاجʱʺاعʽة)

وعدم ، للʺʳال الʺعرفيأولʽاء أمʨر الأʡفال مʧ ذوȑ الإعاقة نʨʴ عʺلʽة دمʳهʦ في رȄاض الأʡفال لʸالح أولʽاء الأمʨر Ǽالʰʶʻة 
ولا تʨجد فروق ذات دلالة إحʸائʽة بʧʽ مʨʱسط درجات اتʳاه الʺعلʺات ، وجʨد فروق Ǽالʰʶʻة لʺʳالي الذات والعلاقات الاجʱʺاعʽة

 ومʨʱسط درجات اتʳاه أولʽاء الأمʨر نʨʴ عʺلʽة دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة في رȄاض الأʡفال.

ف على اتʳاهات أولʽاء أمʨر الأʡفال الʶعʨدیʧʽ ذوȑ الإعاقة والʺقʧʽʺʽ في الأردن إلى الʨقʨ  )2014الزارع (وهدفت دراسة 
ولʴʱقȘʽ أهدافها فقد قام ، واتʰعت الدراسة الʺʻهج الʨصفي الʺʴʶي لقʽاس الاتʳاهات، نʨʴ دمج أبʻائهʦ في الʺدارس العادǽة

) ʧه مʺʽȞʴعد تǼ نʨؔاهات تʳاس للاتʽإعداد مقǼ احثʰقابلها 33الǽ خʺس درجات) فقرة ʧن مʨȞم ȑتقدیر ʦت على ، سلȄوأجر
) والداً ووالدة سعʨدǽاً مʧ الʺقʧʽʺʽ في الأردن. وأʣهرت الʱʻائج وجʨد 48عʻʽة عʨʷائʽة مʧ أولʽاء أمʨر الʢلʰة ذوȑ الإعاقة بلغت (

اتʳاهات أولʽاء الأمʨر نʨʴ وأشارت الʱʻائج إلى وجʨد أثر ذو دلالة إحʸائʽة في ، اتʳاهات إʳǽابʽة نʨʴ الدمج لدȐ أولʽاء الأمʨر
الدمج تعزȐ لʺʱغʽرات الʺؤهل العلʺي للʨالد لʸالح الدراسات العلʽا ومʱغʽر نʨع الإعاقة لʸالح الإعاقة العقلʽة على الʨʱحد 

 Ȑوالإعاقات الأخر ، ʧة مȄالح الفئة العʺرʸفل لʢر عʺر الʽغʱʺل Ȑة تعزʽائʸد فروق ذات دلالة إحʨائج إلى وجʱʻا وأشارت الʺؗ
)6-12) ʧة مقابل الفئة مʻفل. وأوصت الدراسة 18-13) سʢس الʻر جʽغʱʺل Ȑة تعزʽائʸد فروق ذات دلالة إحʨة. وعدم وجʻس (

وذلʥ لʹʺان إجراء ، حʱى تʱʺاشى مع مʢʱلʰات الدمج، Ǽʹرورة إعادة الʤʻر في الʽʰئات الʱعلʽʺʽة الʱي تعʻى Ǽالأفراد ذوȑ الإعاقة
ات. وضرورة العʺل على تʨعʽة معلʺي الʺدارس العامة مʧ خلال نʷرات خاصة أو دورات عʺلʽة الدمج ȞʷǼل سلس دون تعقʽد

 قʽʸرة عʧ فʨائد الدمج واسʱراتʽʳʽات تفعʽله ȞʷǼل ناجح.

 Ȑي (وأجرʺʳاصة) 2012العʵاجات الʽʱالاح ȑذو ʧʽالعامل ʧʽʺوالʺعل ʧȄاهات الʺدیرʳف على اتʨقʨدراسة هدفت إلى ال ،
والʺدارس الʱي بها فʨʸل للʺعاقʧʽ) نʨʴ الدمج الʱرȑʨȃ لذوȑ الاحʽʱاجات الʵاصة مع ، لʺدارس العادǽةومدارس الʱعلʦʽ العام (ا

مȞان ، الʺؤهل العلʺي، الʰʵرة، وذلǼ ʥاخʱلاف Ǽعض الʺʱغʽرات الدʨʺǽغرافʽة مʲل (الʻʳس، أقرانهʦ العادیʧʽ في مدارس الʱعلʦʽ العام
واسʵʱدم الʰاحث مقʽاساً مʧ إعداده لقʽاس ، ) مʧ الʺدیرʧȄ والʺعلʺ974ʧʽسة (الʺرحلة الʱعلʽʺʽة) وȃلغت عʻʽة الدرا، العʺل

 ȑʨȃرʱة الدمج الʽعʺل ʨʴاهات نʳها:، الاتʻائج مʱصلت الدراسة إلى عدة نʨوت 

ʽة أكʲر فئات الʱرʽȃة الʵاصة قʨʰلاً للدمج مʧ وجهة نʤر عʻʽة الدراسة ، یʱلʨها ؗل مʧ صعȃʨات الʱعلʦ، أن الإعاقة الʴرؗ
ʱق العقليوالʨف ،ʦعلʱطء الȃة، وȄرʸʰة والإعاقة الʽعʺʶالإعاقة ال ʦوالؔلام ث Șʢʻات الǼراʢلازمة داون ، واضʱم ʧؗل م ʦث ʧوم ،

 فؔان الاتʳاه إʳǽابʽاً.، أما ما ʱʵǽص Ǽالاتʳاه نʨʴ الدمج، الإعاقة الذهʽʻة والʷلل الدماغي، والʨʱحد

أʣهرت الدراسة Ǽالʰʶʻة للاتʳاه نʨʳ الدمج ʶʴǼب الʻʳس عدم وجʨد ، دراسةوȃالʰʶʻة للفروق بʧʽ الʺʱغʽرات الدمʨغرافʽة في ال
وȃالʰʶʻة ، فؔانت الفروق لʸالح الʺعلʺʧʽ، وȃالʰʶʻة للفروق في الاتʳاه نʨʴ الدمج ʶʴǼب نʨع الʽʣʨفة، فروق ذات دلالة إحʸائʽة

ʦʽعلʱع الʨب نʶʴǼ الدمج ʨʴاه نʳللات ، ʧʽالح العاملʸالدمجفقد ؗانت الفروق ل Șʰʢي تʱالʺدارس الǼ ، هر فروقʤت ʦل ʧʽفي ح
فؔانت الفروق دالة إحʸائʽاً لʸالح ، دالة إحʸائʽاً بʧʽ الʺدیرǼ ʧȄالʰʶʻة لʨʻع الʱعلʦʽ وȃالʰʶʻة للاتʳاه نʨʴ الدمج ʶʴǼب الʰʵرة

حʧʽ لʦ تʤهر الʱʻائج فروق في ، ) سʨʻات وȃالʰʶʻة للاتʳاه ʶʴǼب الʺؤهلات العلʺʽة فؔانت الفروق لʸالح الʳامع5ʧʽʽ-1خʰرة (
 دالة إحʸائʽاً في الاتʳاه نʨʴ الدمج ʶʴǼب الʺرحلة الʱعلʽʺʽة.

 Ȑاس وأجرʽȃʨهاردت وتʰʽز وجʱلʨش(Scholz, Gebhardt & Tobias, 2012) ʧف عʷؔا هدفت إلى الʽألʺانǼ اȄفارǼ دراسة في
ʱلفة في مدارس الʱʵʺالاعاقات ال ȑدمج ذو ʨʴن ʧʽʺة الʺعلʰلʢاهات الʳات) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔالعام. ت ʦʽاً معلʺاً 158علʰالʡ (

مʧ الذʨؗر) أنهʨا مʢʱلʰات الدراسة في الʱرʽȃة الʵاصة وʱȄدرʨȃن مʽدانʽاً لʺدة سʻة ؗاملة. ولʴʱقȘʽ هدف  80و، مʧ الإناث 78(
) ʧنة مʨȞانة مʰʱاس Șʽʰʢت ʦ15الدراسة تʦع (نعʨن ʧحاً مʨʱا، ) سؤالاً مفʽʰعد جʺع الȃهرت الدراسة أن لا). وʣلها أʽلʴنات وت

مʧ العʻʽة إلى اتʳاهات اʳǽابʽة نʨʴ دمج مʱʵلف الإعاقات  %37.2حʽث أشار ، اتʳاهات الʺعلʺʧʽ الؔلʽة ؗانت مʨʱسʢة
ʽة وخاصة الʷدیدة عʧ أقرانهʦ العادیʧʽ. %55.9في حʧʽ أجاب ، الذهʽʻة  على ضرورة فʸل ʡلاب الإعاقات الʶʳدǽة والʴرؗ
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إلى معرفة مȐʨʱʶ رضا أولʽاء الأمʨر عʧ دمج أʡفالهʦ ذوȑ الʸعȃʨات الʱعلʺʽة  )Ǽ2012عʽرات وزرȄقات ( كʺا هدفت دراسة
في الʺدارس العادǽة وعلاقʱه ʱʺǼغʽر جʻس الآǼاء والأمهات والʺؤهل العلʺي وعدد أفراد الأسرة في الأردن. وتʨؔنت عʻʽة الدراسة 

) ʧة301مʰلʢر الʨاء أمʽأول ʧهدف ، ) م Șʽقʴʱول ʦفالهʡدمج أ ʧر عʨاء الأمʽرضا أول Ȑʨʱʶاس مʽانة لقʰʱرت اسʨʡ الدراسة فقد
وتʦ الʴʱقȘ مʧ صدق أداة الدراسة وثʰاتها. وقد أشارت الʱʻائج إلى أن رضا أولʽاء ، ذوȑ الʸعȃʨات الʱعلʺʽة في الʺدارس العادǽة

ʳالات الدراسة الʶʺʵة تʻازلʽاً على الʱرتʽب الʱالي: الأمʨر عʧ دمج أʡفالهʦ ذوȑ الʸعȃʨات الʱعلʺʽة في الʺدارس العادǽة وفȘ م
حʽث عʰر أولʽاء الأمʨر عʧ رضاهʦ لعʺلʽة الدمج. ، كفاǽة الʺعلʦ والʺʳال الاجʱʺاعي والأكادǽʺي والʽʰئة الʱعلʽʺʽة والʺʳال الʻفʶي

ʺا أʣهرت الʱʻائج فروقاً دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدالة ( تعزȐ إلى مʱغʽر الʻʳس ولʸالح في الʺʳال الأكادǽʺي )α ≤.05وؗ
في جʺʽع مʳالات الدراسة والأداة الؔلʽة تعزȐ إلى ) α≤.05ولʦ تʤهر الʱʻائج فروقاً دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدالة (، الأمهات

) ʧنة مʨȞʺالأسر ال ȑسط تقدیرات ذوʨʱم ʧʽاً بʽائʸائج فروقاً دالة إحʱʻهرت الʣر الʺؤهل العلʺي. وأʽغʱجهة ) أفراد م5-1م ʧ
) أفراد. 5-1) أفراد مʧ جهة ثانʽة وذلʥ لʸالح ذوȑ الأسر الʺʨȞنة مʧ (10ومʨʱسط تقدیرات ذوȑ الأسر الʱي تزȄد على (

.ʦائهʻرامج الʺقدمة لأبʰط للʽʢʵʱفي ال ʦعلʱات الȃʨصع ȑة ذوʰلʢر الʨاء أمʽرحت الدراسة إشراك أولʱواق 

ر برنامج تدرʰȄي جʺعي مقʱرح في تعدیل اتʳاهات والدȑ الأʡفال لʺعرفة أث) 2011هدفت دراسة ابʨ شعʽب والʢʰایʻة (
وأʣهرت ، ) أǼاً وأماً لأʡفال مʨʱحدیʧ واسʵʱدم الʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي40الʨʱحدیʧʽ نʨʴ اʡفالهʦ في الاردن على عʻʽة قʨامها (

 الʱʻائج أن اتʳاهات الʨالدیʧ نʨʴ أʡفالهʦ ؗان بʱقدیر إʳǽابي.

دراسة في لʨʱʽانʽا هدفت إلى الʷؔف عUstilaite, Arlauskiene & Valanciute, 2011  ʧ وفالʨʱʽʶʻ یʨسʱلʽت وارلʨسʻʽȞيوأجرت 
) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔالعام. ت ʦʽعلʱفي مدارس ال ʧʽلاب الʺعاقʢدمج ال ʨʴن ʧʽʺاهات الʺعلʳن في 33اتʨعʺلǽ معلʺاً ومعلʺة (

هدف الدراسة تʦ اتʰاع مʻهʽʳة ʴǼث نʨعʽة قامت على إجراء مقابلات معʺقة ولʴʱقȘʽ ، مدارس الʱعلʦʽ العام الʨȞʴمʽة في العاصʺة
مع الʺعلʺʧʽ والʺعلʺات لʴʱدید اتʳاهاتهʦ نʨʴ الدمج. وقد أʣهرت نʱائج الدراسة أن اتʳاهات الʺعلʺʧʽ نʨʴ الدمج ؗانت مʨʱسʢة 

. وʻʽȃت الدراسة حاجة الʺعلʺʧʽ للʱعرف أكʲر لʽʺʳع الإعاقات فʽʺا عدا الإعاقات الʵفʽفة واضʢراǼات الʨʱحد فقد ؗانت مرتفعة
 ȑلاب ذوʢال ʨʴة نʽابʳǽر اʲاهات أكʳات ʦن لدیهʨؔʱلؔي ت ʦاصة معهʵة الʽȃرʱة معلʺي ال على احʽʱاجات الʢلاب ومʷارؗ

 الاحʽʱاجات الʵاصة.

ذوȑ الاحʽʱاجات دراسة هدفت إلى الʷؔف عʧ الاتʳاهات العامة للʢلاب والʺعلʺʧʽ نʨʴ دمج ) 2009وقام زȄدان وصادق(
تʨؔنت عʻʽة ، والʱعرف على مدȐ فعالʽة اسʱراتʽʳʽة الدمج وعلاقʱها Ǽالاتʳاهات العامة للʱلامʽذ والʺعلʺʧʽ وأولʽاء أمʨرهʦ، الʵاصة

 ʧاصة 108الدراسة مʵاجات الʽʱالاح ȑة والʺدارس ذوǽللʺدارس العاد ʧʽʺمعل ʧʽب ʧʽزعʨا 40و، مʰالʡ )20  في الʺرحلة
انت  20اسرة مʧ مȐʨʱʶ تعلʦʽ مرتفع و 20اسرة( 40في الʺرحلة الإعدادǽة)و  20الابʱدائʽة و مʧ مȐʨʱʶ تعلʽʺي مʨʱسط).وؗ

 ʧʽʺاه الʺعلʳاصة في اتʵاجات الʽʱالاح ȑة ومدارس ذوǽات درجات معلʺي الʺدارس العادʢسʨʱم ʧʽد فروق بʨائج عدم وجʱʻال
حلة الابʱدائʽة والʺرحلة الʺʨʱسʢة نʨʴ دمج ذوȑ الإعاقة في الʺدرسة ووجʨد فروق Ǽالʰʶʻة لاتʳاهات الʢلʰة في الʺر ، نʨʴ الدمج

انت الفروق لʸالح الʺرحلة الإعدادǽة ولʤǽ ʦهر فروق في الاتʳاه نʨʴ الدمج ʰʶǼب الʺȐʨʱʶ الʱعلʽʺي للأسرة.  العادǽة وؗ

قʧʽ فؔرȄاً ومعرفة العلاقة بʧʽ بدراسة هدفت إلى الʱعرف إلى اتʳاهات الʰؔار نʨʴ الʺعا) Tachibana, 2004تاشʰʽانا (قام 
وʣهرت ، وتʦ اتʵاذ مʨʺʳعة مʧ أولʽاء أمʨر تلامʽذ الʺدارس الابʱدائʽة والʺʨʱسʢة ʨʺʻؗذج، الاتʳاهات والʺʱغʽرات الدǽʺغرافʽة

الʺرتʰط الاتʳاهات الإʳǽابʽة لعʻʽة الʴʰث نʳʽʱة وجʨد شʵص مقرب مʧ أسرة الʺعاقʧʽ عقلʽاً أو أن لدیهʦ خʰرة في العʺل الʨʢʱعي 
واخʱلفت الʱʻائج ʽʲؗراً مʧ وجهة نʤر الذیʧ لدیهʦ شʵص في الأسرة معاق عقلʽاً. الذیʧ لدیهʦ مع الʽʰʶʻة معرف ، Ǽالʺعاقʧʽ عقلʽاً 

ʺا ؗان مʨʱقعا وأʣهرت الʱʻائج وجʨد درجة قلʽلة مʧ القلȘ حʨل الʺȞʷلات ، لʦ الʺʨʰʽʳʱʶن لا تʤهر الʺʨاقف الإʳǽابʽة وؗ
 وذلǼ ʥاسʵʱدام معʽار مʱغʽر الأسرة.، اخʰʱار الاتʳاهات والʺʨاقف وتʴدید نʱائج اخʰʱار الʺʨاقف الʽʸʵʷة. وتʦ تʴلʽل

 Ȑرن وأجرʳس، بلʨʳȄر، مارʽارك، دشلʺʷʱز(، سʻʽولBulgren, Lenz, Schumaker, Deshler, & Marquis, 2002)  دراسة
ʴʱعلى ال ʦعلʱات الȃʨصع ȑة ذوʰلʢر الʨاء أمʽرضا أول Ȑابهدف معرفة مدʽفي الʺدارس العل ʦائهʻهرت هذه الدراسة ، اق أبʣوقد أ

وؗان لهʦ ملاحʤات حʨل الأنʤʺة الʺدرسʽة الʱي ، أن أولʽاء أمʨر الʢلʰة ذوȑ صعȃʨات الʱعلʦ أʣهروا مȐʨʱʶ مʨʱسʢاً مʧ الرضا
 ʨاء الأمʽام أولʺʱائج الدراسة إلى أن اهʱا أشارت نʺؗ .ʦعلʱات الȃʨصع ȑة ذوʰلʢفر حاجات الʨلا ت ʦائهʻل أبʨʸز على ح ر ترؗ

 ʧمرتفعاً م Ȑʨʱʶهروا مʣة أȄرʹʴال Șʡاʻʺة في الʰلʢر الʨاء أمʽائج أن أولʱʻهرت الʣتقدیر الذات. وقد أ ʧة مʽعلى درجات عال
 الرضا مقارنة Ǽأولʽاء أمʨر الʢلʰة في الʺʻاȘʡ الرȄفʽة.
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 الʯعقʻب على الدراسات الʴاǺقة

عرʽȃة والأجʽʰʻة الʱي ʲʴǼت في مʨضʨع اتʳاهات أولʽاء الأمʨر عʧ دمج الʢلʰة ذوȑ مʧ خلال اسʱعراض الʰاحʲة للدراسات ال
لاحʤت اتفاق الدراسات على أهʺʽة دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة مع أقرانهʦ لʺا لذلʥ مʧ دور في ، الإعاقة في الʺدارس العادǽة

لʱي تعʨد على الʢلʰة ذوȑ الإعاقة وهذا ʶǽهʦ في تʽʺʻة قدراتهʦ والʱʻائج الإʳǽابʽة ا، تʽʺʻة مهاراتهʦ الاجʱʺاعʽة والأكادʽʺǽة والʻفʽʶة
ودراسة Ǽعʽرات وزرȄقات ، )Tachibana, 2004تاشʰʽانا (ومʧ هذه الدراسات: دراسة ، وان ʨȞǽنʨا عʻاصر لها دور في الʺʱʳʺع

الدراسات في مʨضʨعها وتʱفȘ الدراسة الʴالʽة مع هذه )2003ودراسة زȄدان وصادق ( )2012، ودراسة (العʳʺي، )2012(
 لʻؔها تʽʺʱز عʻها ʨؗنها تʻʱاول حالة دراسʽة على مʴافʤة الʰلقاء وهʨ ما لʦ تقǼ ʦه الدراسات الʺʴلʽة.، وهدفها

ومʻها ما اسʵʱدم الأسئلة ، )2014وتʨʻعت مʻهʽʳات الدراسات الʶاǼقة وأدواتها فʺʻها ما اسʵʱدم الاسʰʱانة مʲل دراسة الزارع (
وغʽرها. وقد اسʱفادت الʰاحʲة مʧ هذه  (Scholz, Gebhardt & Tobias, 2012)شʨلʱز وجʰʽهاردت وتʽȃʨاس  سةالʺفʨʱحة مʲل درا

 وفي الإعداد لأداة الدراسة الʴالʽة، الدراسات في الاʡلاع على مʻهʱʽʳها

واقع الʱرʽȃة الʵاصة في وتʽʺʱز الدراسة الʴالʽة عʧ الدراسات الʶاǼقة مʧ حʽث عʻʽة الدراسة وأداتها الʱي ʨʡرت لʻʱʱاسب مع 
 الأردن ومدȐ معرفة أولʽاء الأمʨر ʽʰʢǼعة خدمات الʱرʽȃة الʵاصة الʺقدمة فʽها.

 إجراءات الدراسة

 Ǽعد الرجʨع إلى الادب الʤʻرȑ والدراسات الʶاǼقة الʺʱعلقة ʨʺǼضʨع الدراسة تʦ تȄʨʢر مقʽاس لقʽاس الاتʳاهات. -1

 الʱأكد مʧ صدق وثʰات الʺقʽاس. -2

 دراسة وعʱʻʽها Ǽالرجʨع للʳهات ذات العلاقة.حʸر مʱʳʺع ال -3

 تʨزȄع أداة الدراسة على أولʽاء أمʨر الأʡفال ذوȑ الإعاقة. -4

5- .ʥة لذلʸʱʵʺرامج الʰدام الʵʱاسǼ اناتʽʰل الʽلʴغ وتȄتفر 

 .مʻاقʷة الʱʻائج ووضع الʨʱصʽات الʺʻاسʰة -6

 مʯغʻرات الدراسة

1-  ʨʴر نʨاء الأمʽاهات دمج أولʳة: اتʽʶʽرات الرئʽغʱʺالإعاقة.ال 

 دراسات علʽا).، ȞǼالʨرʨȄس، الʺؤهل العلʺي (دبلʨم فʺا دون ، أنʲى)، الʺʱغʽرات الʽʻʸʱفʽة: الʻʳس (ذؗر -2

 مʹهʻʱة الدراسة

 اسʵʱدام الʺʻهج الʨصفي الʴʱلʽلي في هذه الدراسة لʺلاءمʱه لأغراض هذه الدراسة.

 مʸʯʱع الدراسة

) 76) فرداً في (182والʰالغ عددهʦ (، ذوȑ الإعاقة في مʴافʤة الʰلقاءتʨؔن مʱʳʺع الدراسة مʧ جʺʽع أولʽاء أمʨر الأʡفال 
 .2016/2017حʶب إحʸائʽات وزارة الʱرʽȃة والʱعلʦʽ للعام الدراسي ، مدرسة

 عʻʽة الدراسة

في  ؗʺا تʦ مراعاة أعداد الʢلʰة مʧ ذوȑ الإعاقة مʺʧ هʦ في الʺرحلة الأساسʽة، ) مدرسة لʽʲʺʱل عʻʽة الدراسة20تʦ اخʽʱار (
ʦرهʨاء أمʽر أعداد أولʸع وحȄزʨʱة الʽد عʺلʻكل مدرسة ع ،) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔ66وت ȑة ذوʰلʢر للʨاء الأمʽأول ʧفرداً م (

ʽة الʺʨʱسʢة، الإعاقات (الʸʰرȄة الʢʽʶʰة ؗʺا وتʦ تʨزȄع ، واخʽʱروا ǼالʢرȄقة العʨʷائʽة الʰʢقʽة، والʶʺعʽة)، صعȃʨات الʱعلʦ، الʴرؗ
ان عدد الاسʰʱانات الʺعادة (الʺرتʳعة) والʸالʴة للʴʱلʽل (، ʻʽة الدراسةالاسʰʱانة على ع ، )%95) اسʰʱانة أȑ ما نʱʰʶه (63وؗ
 ) تʨزȄع أولʽاء الأمʨر في ضʨء مʱغʽرات الدراسة.1وʧʽʰȄ الʳدول (

 أداة الدراسة

 مقʻاس اتʱاهات أولʻاء أمʦر الʠلʮة ذوȏ الإعاقة

مʧ الدراسات الʶاǼقة ذات العلاقة Ǽقʽاس اتʳاهات أولʽاء الأمʨر نʨʴ دمج أʡفالهʦ تʦ تȄʨʢر مقʽاس Ǽالاعʱʺاد على مʨʺʳعة 
ʽʴǼث تʨؔن الʺقʽاس ، )2015، ; الʢȄʨʶي 2014، ; الʰʶاعي 2014، مʧ ذوȑ الإعاقة Ǽالʸفʨف العادǽة ؗدراسة (الزارع

) ʧة مʽهائʻرته الʨʸǼ17فقرة ( ،ʳاس الاتʽس لقʽالدراسات مقای ʧقت العدید مʰʡ اهوقدʳنات الاتʨȞʺرق لʢʱل ؗلي ودون الȞʷǼ اه ،
، )4أوافȘ (، )5أوافʷǼ Șدة (الدرجات: ، وهي مʧ نʨع الʱقرȄر الذاتي ʽʳǽب عʻها أولʽاء الأمʨر في ضʨء مقʽاس خʺاسي الʱدرȄج

مʧ الʺȄʨʱʶات  وقد تʦ اسʵʱدام الʺعادلة الʱالʽة لاسʵʱراج الʺدȐ لؔل مȐʨʱʶ ، )1ولا أوافʷǼ Șدة (، )2لا أوافȘ (، )3مʴاید (
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مȐʨʱʶ  2.33 -1وȃالʱالي فإن: (مʧ ، )33، 1) تʶاوȑ (3) مقʨʶمة على (1-5أȑ (، 3الفئة الدنʽا)/ -الʲلاثة: (الفئة العلʽا
 مȐʨʱʶ مرتفع). 5 -3.68مʧ ، مȐʨʱʶ مʨʱسط 3.67 -2.34مʧ ، مʵʻفض

  
 تʦزع أفراد عʻʹة الدراسة الذیʥ أجابʦا عʥ أداة الدراسة حʴب مʯغʻر الʱʹس والʸؤهل العلʸي ʱ (1)دولال

 الʰʶʻة الʱؔرار الفئات 

 الʻʳس
 %75 47 أنʲى
 %25 16 ذؗر

 الʺؤهل العلʺي
 %27 17 دبلʨم فʺا دون
 ȞǼ 35 56%الʨرʨȄس
 %17 11 دراسات علʽا

 %100 63 الʺʨʺʳع

 

فقد قامت الʰاحʲة ǼالʴʱقȘ مʧ صدق الʺȐʨʱʴ مʧ خلال عرض الأداة على مʨʺʳعة مʧ الʺʧʽʺȞʴ مʧ  أما الʸدق؛
وʡلب مʻهʦ أن ʨʺȞʴǽا ، وسلامة لغʱها، وأخذ آرائهʦ حʨل ملاءمة مʳالاتها وفقراتها، الʺʧʽʸʸʵʱ في العلʨم الʻفʽʶة والʱرȄʨȃة

ذلʥ مʧ حʽث ملائʺة ، للفئة الʱي تʱʻʺي إلʽها عʻʽة الدراسةعلى ؗل فقرة مʧ فقرات الاخʰʱار مʧ حʽث تʺʽʲلها وملاءمʱها  وؗ
ؗʺا تʦ تȘʽʰʢ الʺقʽاس على عʻʽة ، ) فقرات لغȄʨاً 3فقد تʦ تعدیل صʽاغة (، وʻȃاء على ملاحʤات الʺʧʽʺȞʴ، الʽʸاغة اللغȄʨة لها

) ʧنة مʨȞة مʽلاعʢʱات الأداة لل15اسʰاب دلالات صدق وثʶʴة الدراسة لʻʽخارج ع ʧه.) فرداً مʱʽصلاح ʧأكد مʱ 

وتʧʽʰ ، وللʸدق العاملي تʦ اجراء الʴʱلʽل العاملي لفقرات الʺقʽاس ʢǼرȄقة الʺʨȞنات الرئʽʶʽة مع تدوȄر العʨامل ǼالʱدوȄر الʺائل
وقد ، ) یʧʽʰ الʳذر الؔامʧ لʰʶʻة الʰʱای2ʧوالʳدول (، )0.25) عʨامل تʰʷعت علʽها فقرات الʺقʽاس بدرجة تزȄد على (5وجʨد (
 ) مʧ الʰʱایʧ الؔلي.ʰʶ87.62%ة الʰʱایʧ الذȑ تفʶره هذه العʨامل (بلغت ن

  
 قʤʻ الʱذر الؒامʥ ونʮʴة الʮʯایʥ الؒلي لʸقʻاس اتʱاه أولʻاء أمʦر الʠلʮة ذوȏ الإعاقة الأمʦر نʦʲ دمج أولادهʱ)2 (ʤدول ال

نʮʴة الʮʯایʥ الʯراكʸينʮʴة الʮʯایʥقʸʻة الʱذر الؒامʥالعامل
1 16.22 18.88 16.88 

2 17.34 19.22 35.1 

3 19.22 20.44 55.54 

4 20.77 19.17 74.71 

5 18.51 12.91 87.62 

والʺقʨʰلة ، ) یʧʽʰ تʰʷع الفقرات3والʳدول (، ) عʨامل5لقد تʦ مراجعة نʱائج الʴʱلʽل العاملي وتʧʽʰ ان الفقرات تʨزعت على (
 لغاǽات الʴʰث العلʺي.

 اتʱاهات أولʻاء أمʦر ذوȏ الإعاقة نʦʲ دمج أولاهʤتʮʵع الفقرات لʸقʻاس ) ʱ)3دولال

 قʤʻ تʮʵع الفقرات رقʤ الفقرة

1 0.87 

2 0.67 

3 0.54 

4 0.42 

5 0.55 

6 0.67 

7 0.55 

8 0.81 
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 قʤʻ تʮʵع الفقرات رقʤ الفقرة

9 0.45 

10 0.69 

11 0.52 

12 0.38 

13 0.47 

14 0.76 

15 0.48 

16 0.59 

17 0.66 

 

اسʵʱرجت معاملات ارتʰاȋ فقرات الʺقʽاس مع الدرجة الؔلʽة إلʽه في عʻʽة ، الداخلي للʺقʽاسولاسʵʱراج دلالات صدق الاتʶاق 
) ʧنت مʨؔة الدراسة تʻʽخارج ع ʧة مʽلاعʢʱة لؔل فقرة في ، ) فرداً 15اسʰʶʻالǼ دقʸل دلالة للʲʺǽ اʻه ȋاʰث إن معامل الارتʽح
، )0.72 -0.41معاملات ارتʰاȋ الفقرات مع الأداة Ȟؗل ما بʧʽ (وقد تراوحت ، صʨرة معامل ارتʰاȋ بʧʽ ؗل فقرة والدرجة الؔلʽة

.ʥذل ʧʽʰالي یʱدول الʳوال 

  
 معاملات الارتʮاط بʥʻ الفقرات والدرجة الؒلʻة والʮعد الʯي تʹʸʯي إلʻه على مقʻاس الدراسة) ʱ)4دول ال

معامل الارتʮاطالفقرةرقʤ مع الأداة معامل الارتʮاطرقʤ الفقرةمع الأداة معامل الارتʮاطرقʤ الفقرة
 مع الأداة

1 0.480** 7 0.593** 13 0.603** 

2 0*.582 8 *0.419 14 *0.423 

3 0**.510 9 0.524** 15 0. 412* 

4 0*.442 10 **0.513 16 0. 723** 

5 0*.442 11 0.530** 17 **0.591 

6 0**.703 12 0. 723** 

 ).0.01(دالة إحʸائʽا عʻد مȐʨʱʶ الدلالة ). **0.05(دالة إحʸائʽا عʻد مȐʨʱʶ الدلالة *

 

) 0.05= ( α) أن معاملات ارتʰاȋ الفقرات Ǽالدرجة الؔلʽة ؗانت دالة إحʸائʽاً عʻد مȄʨʱʶات الدلالة4یʱʹح مʧ الʳدول (
فالهʦ مʺا ʽʷǽر إلى أن أǼعاد الʺقʽاس تʸلح لقʽاس اتʳاهات أولʽاء الأمʨر نʨʴ دمج أʡ، لذلʥ لʦ یʦʱ حذف أȑ مʻها، )0.01و(

 وهذا یدل على تʺʱع الʺقʽاس ʸǼدق عال وملائʦ لأغراض الدراسة الʴالʽة.، مʧ ذوȑ الإعاقة Ǽالʸفʨف العادǽة

وȃعد مʹي ، ) فرداً 15فقد تʦ اسʵʱراجه ʢǼرȄقة إعادة الاخʰʱار حʽث تʦ تȘʽʰʢ الʺقʽاس على عʻʽة مʨȞنة مʧ (أما الʰʲات؛ 
وتʦ اسʵʱراج معامل ارتʰاȋ بʽرسʨن بʧʽ الʽʰʢʱقʧʽ وȃلغ معامل ، فس العʻʽة نفʶهاأكʲر مʧ أسʨʰعȘʰʡ ʧʽ الʺقʽاس مرة أخرȐ على ن

وتʦ أǽʹاً حʶاب معامل الʰʲات ʢǼرȄقة الاتʶاق الداخلي حʶب معادلة ؗرونʰاخ ، )0.85وȃلغ Ǽʺعادلة جʱʺان (، )0.82الʰʲات (
ثʰات الإعادة للʺقʽاس Ȟؗل واعʰʱرت هذه القʦʽ ملائʺة ) یʧʽʰ معامل الاتʶاق الداخلي وفȘ معادلة ؗرونʰاخ ألفا و 5والʳدول (، ألفا

 لغاǽات هذه الدراسة.

  
 معامل الاتʴاق الداخلي ألفا ؕرونʮاخ وثʮات الإعادة للدرجة الؒلʻة :ʱ (5)دولال

 ألفا ؕرونʮاخ ثʮات الإعادة الʱʸال

 0.87 0.84 الʺقʽاس Ȟؗل
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 نʯائج الدراسة ومʹاقʯʵها:

والذȑ یʻص على: ما اتʳاهات أولʽاء أمʨر الʢلʰة ذوȑ الإعاقة في دمج أʡفالهʦ في الʺدارس نʱائج الʶؤال الأول ومʻاقʱʷه 
 العادǽة؟

تʦ اسʵʱراج الʺʨʱسʢات الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة لفقرات مقʽاس اتʳاهات أولʽاء أمʨر ، للإجاǼة عʧ سؤال الدراسة الأول
 ) یʨضح ذلʥ.6والʳدول (، الأʡفال ذوȑ الإعاقة

  
 الʦʯʸسʠات الʴʲابʻة والانʲرافات الʸعʻارȂة لʸقʻاس اتʱاهات أولʻاء الأمʦر): 6(ول ʱدال

 الفقرات
الʦʯʸسط 
 الʴʲابي

الانʲراف 
 ȏارʻعʸال 

 الاتʱاه

1 
 ʧʽلافات ما بʱل الاخʰإلى تق ȑفي الʺدرسة العامة یؤد ʧر العادیʽفال غʡإدماج الأ

 .الأʡفال جʺʽعا
 مرتفع 0.68876 3.9756

2 
یهʽئ فرصا للʻʱافس العلʺي مʺا یʻʺي ȞʷǼل أفʹل الʳانب الأكادǽʺي عʻد الاندماج 

 .الأʡفال ذوȑ الإعاقة
 مرتفع 0.73832 3.8293

 مرتفع 0.83081 3.9024 الʢلʰة ذوو الإعاقة ʧȞʺǽ أن یʱلقʨا الʱعلʦʽ في الʺدارس العادǽة 3

 مرتفع 0.76827 4.0923 نفʶهانه أمر مقʨʰل أن یدرس الʢفل العادȑ والʢفل ذȑ الإعاقة في القʸل 4

5 ʧʽالعادی ʦمع أقرانه ʦʽعلʱا الʨلقʱأن ی ʧʽر العادیʽفال غʡالأ Șح ʧة 0.87515 3.0976 مʢسʨʱم
مʨʱسʢة 0.72499 2.6195 لʧ أشعر ǼالقلȘ إذا تʦ دمج ابʻي في مدرسة عادǽة 6
مʨʱسʢة 0.81225 2.8780 .ابʱʻي إلى تʧʽʶʴ اتʳاهات الأʡفال العادیʧʽ نʨʴه \یؤدȑ دمج ابʻي  7

8 
الاندماج یهʽئ فرصا للʱفاعل الاجʱʺاعي مʺا یʻʺي ȞʷǼل أفʹل الʨʱافȘ الاجʱʺاعي عʻد 

 الأʡفال ذوȑ الإعاقة
مʨʱسʢة 0.81375 3.2927

مʨʱسʢة 0.89170 3.1707 الʺدارس العادǽة هي الʺȞان الʱرȑʨȃ الʺʻاسب لʱعلʦʽ الأʡفال 9
مʨʱسʢة 0.91598 2.7561 .ابʱʻي علاقات صداقة مع أʡفال عادیʧʽ\أرغب في أن ʨʢǽر ابʻي10

11
تʽʱح عʺلʽة دمج الʢلʰة مʧ ذوȑ الإعاقة في أن ʨȞǽن عʹʨاً عاملاً في أسرته وʽȃئʱه 

 الاجʱʺاعʽة
مʨʱسʢة 0.78087 3.1220

مʨʱسʢة 0.72415 3.0244 تʶاعد عʺلʽة الدمج في سʢʽرة الʢفل ذȑ احʽʱاجات خاصة على انفعالاته12
13ʧʽك أقرانه العادیʨاكاة سلʴد ومʽتقل ʧالإعاقة م ȑفل ذʢال ʧʽȞʺت ʧة الدمج مʽاعد عʺلʶة 0.53761 3.2439 تʢسʨʱم
مʨʱسʢة 0.87515 3.0976 .تʶاعد عʺلʽة الدمج في تʴدȑ الʢفل لإعاقʱه14
15ȑفال ذوʡوالأ ʧʽفال العادیʡالأ ʧʽاصل بʨʱادة الȄة الدمج في زʽاعد عʺلʶمرتفع 0.62470 4.0976 الإعاقةت 

مʨʱسʢة 0.61684 3.6585 تʶاعد عʺلʽة الدمج الʢفل ذȑ الإعاقة في الاسʱقلال والاعʱʺاد على الʻفس16
 مرتفع 0.70538 3.9512 تʶاعد عʺلʽة الدمج الʢفل ذȑ الإعاقة في تʳاوز الʸعȃʨات الدراسʽة17

مʨʱسʢة 0.58128 3.5352 الʺقʽاس الؔلي
  

 ʧʽʰدول (یʳة6الʢسʨʱالإعاقة جاءت بدرجة م ȑفال ذوʡاء الأʽاهات أولʳأن ات ( ،) ʦث جاءت الفقرة رقʽص: 15حʻي تʱال (
في الʺرتʰة الأولى Ǽأعلى مʨʱسط حʶابي بلغ ، تʶاعد عʺلʽة الدمج في زȄادة الʨʱاصل بʧʽ الأʡفال العادیʧʽ والأʡفال ذوȑ الإعاقة

في الʺرتʰة ، ) الʱي تʻص: لʧ أشعر ǼالقلȘ إذا تʦ دمج ابʻي في مدرسة عادǽة6اء الفقرة (بʻʽʺا ج، ) وȃدرجة تقدیر ʽʰؗرة4.097(
) وȃدرجة تقدیر 3.53وȃلغ الʺʨʱسط الʶʴابي الؔلي للʺقʽاس Ȟؗل (، ) وȃدرجة تقدیر مʨʱسʢة2.62الأخʽرة وʨʱʺȃسط حʶابي بلغ (

فʨؔن أولʽاء أمʨر الأʡفال مʧ ذوʳ ، ȑابʽة وȃدرجة مʨʱسʢةوعلʽه تʨؔن اتʳاهات أولʽاء أمʨر الأʡفال ذوȑ الإعاقة اǽ، مʨʱسʢة
ورȃʺا ؗان الʰʶب في ذلʥ ، الإعاقة هʦ الأكʲر احʱؔاكاً والأكʲر دراǽة Ǽاتʳاهاتهʦ واحʽʱاجاتهʦ فقد ʣهرت الʳʽʱʻة ȞʷǼل شʰه اʳǽابي

ذلʥ بهدف تȄʨʢر أنفʶهʦ والاندماج  ،رغʰة أولʽاء الأمʨر في مʶاعدة أبʻائهʦ في تʴدȑ الʺȞʷلات الʱي یʨاجهʨنها ʰʶǼب الإعاقة وؗ
إǽʺاناً مʻهǼ ʦʺؤسʶات الʱعلʦʽ العامة (الʺدارس العادǽة) وȘʴȃ أبʻائهʦ في الاندماج مع أقرانهʦ مʧ الʢلʰة ، Ǽالʺʱʳʺع وعدم العزلة

ʧʽاق أشار الزارع (، العادیʽʶة وفي هذا الʽابʳǽالا ʨʴن ʦم الذات لدیهʨر مفهʽʽالي تغʱالȃاه2014وʳر ) ان اتʨاء الأمʽات أول
الإʳǽابʽة نʨʴ دمج ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة سʨȞʽن ʲʺǼاǼة دعʦ لهʦ سʶʽاعد على تعزȄز دمʳهʦ وتقʰلهʦ في الʺدارس 
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) 2014) والزارع (2012وȃعʽرات وزرȄقات ( Bulgren.at-al (2002)العادǽة. وقد اتفقت الدراسة مع دراسة ؗل مǼ ʧالʳرن وآخرون 
 ).2009)زȄدان وصادق(2014والʰʶاعي (

) في اتʳاهات á=0.05نʱائج الʶؤال الʲاني ومʻاقʱʷه والذȑ یʻص على:هل یʨجد فروق دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (
 أولʽاء أمʨر الʢلʰة ذوȑ الإعاقة في دمج أʡفالهʦ في الʺدارس العادǽة تعزȐ إلى مʱغʽر الʻʳس؟

تʦ حʶاب الʺʨʱسʢات الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة لأفراد عʻʽة الدراسة وفقاً لʺʱغʽر الʻʳس Ǽفئʽʱه ، للإجاǼة عʧ هذا الʶؤال
 ).7ؗʺا هʨ مǼ ʧʽʰالʳدول (، أنʲى)، (ذؗر

  
 الʦʯʸسʠات الʴʲابʻة والانʲرافات الʸعʻارȂة تʮعاً لʯʸغʻر الʱʹس): 7(الʱدول 

 Ȏʦʯʴʸال  ȏارʻعʸراف الʲالان الʦʯʸسط الʴʲابي  الʱʹس العدد

 أنʲى 47 3.98 0.33 درجة مرتفعة

 ذؗر 16 3.35 0.69 درجة مʨʱسʢة

 الʺʨʺʳع 63 3.79 0.46 درجة مرتفعة

  
) الʺʱعلǼ Șالʺʨʱسʢات الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة لʺʱغʽر الʻʳس لدȐ أفراد عʻʽة الدراسة مʧ أولʽاء 7یʧʽʰʱ مʧ الʳدول (

 ʧʽʱالفئ ʧالإعاقة م ȑفال ذوʡر الأʨى)، (ذؗرأمʲس، أنʻʳر الʽغʱʺة لʽابʶʴات الʢسʨʱʺة في الȄاهرʣ د فروقʨلت ، وجʸث حʽح
أما فئة الذʨؗر فقد بلغ الʺʨʱسط ، ) وȃدرجة مرتفعة0.33) وȃانʴراف معʽارȑ (3.98فئة الإناث على أعلى مʨʱسط حʶابي وقʱʺʽه (

) وȃانʴراف 3.79ط الʶʴابي الؔلي لʺʱغʽر الʻʳس (ؗʺا بلغ الʺʨʱس، ) وȃدرجة مʨʱسʢة0.69) وانʴراف معʽارȑ (3.35الʶʴابي (
) ȑارʽة مرتفعة0.46معʽدرجة ؗلȃو ( ، Ȑة لدʽة في العلاقة الؔلʽابʶʴات الʢسʨʱʺال ʧʽة للفروق بʽائʸالدلالات الإح ʧم Șقʴʱولل

 ) ʤǽهر الʱʻائج.8والʳدول (، (Independent Sample T-test)فقد أجرȑ تʴلʽل الʰʱایʧ ، عʻʽة الدراسة وفقاً لʺʱغʽر الʻʳس

  
 قʻاس أثر مʯغʻر الʱʹس على اتʱاهات أولʻاء أمʦر الأʟفال ذوȏ الإعاقة): ʱ)8دول ال

  قʸʻة ت درجات الʲرȂة الدالة العدد

 الʻʳس مع الʺقʽاس الؔلي 15.45 1 0.009 63

  
الإعاقة في دمج أʡفالهʦ في ) وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة في اتʳاهات أولʽاء أمʨر الʢلʰة ذوȑ 8یʧʽʰʱ مʧ الʳدول (

حʽث بلغت الدالة الإحʸائʽة ، الʺدارس العادǽة تعزȐ لʺʱغʽر الʻʳس ولʸالح الإناث ʨؗنهʧ حʸلʧَ على أعلى مʨʱسط حʶابي
وȄُعزȐ ذلʥ إلى أن الأمهات رȃʺا ʧّؗ ، )0.005وهي أقل مʧ مȐʨʱʶ الدلالة الإحʸائʽة (، )15.45وȃلغت قʽʺة ت (، )0.009(

لʽʸʴʱل أبʻائهʧ في الʺدرسة وذلʰʶǼ ʥب تʨفر الʨقت الؔافي أمامهʧ لʺʱاǼعة دروس أبʻائهʧ سʨاء ؗانʨا مʧ ذوȑ أكʲر مʱاǼعة 
ʧʽة العادیʰلʢال ʧالإعاقة أم م ،ʦائفهʣوو ʦفي أعʺاله ʧʽȞʺهʻاء عادة مǼن الآʨȞǽ اʺʻʽر ، بʲة أكʽʺأه ʧʽʢعǽ ا أن الأمهاتʺؗ

) ʰʶǼب 2014) وتʱʵلف مع دراسة الزارع (2012فȘ مع دراسة Ǽعʽرات وزرȄقات (وتʱ، للʽʸʴʱل الأكادǽʺي لأبʻائهʧ مʧ الآǼاء
 اخʱلاف ʽʰʡعة العʻʽة وʽȃئة الدراسة.

) في اتʳاهات α=0.05نʱائج الʶؤال الʲالث ومʻاقʱʷه والذȑ یʻص على:هل یʨجد فروق دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (
 ʦ في الʺدارس العادǽة تعزȐ إلى مʱغʽر الʺؤهل العلʺي؟أولʽاء أمʨر الʢلʰة ذوȑ الإعاقة في دمج أʡفاله

ؗʺا هʨ مʧʽʰ ، كʺا تʦ حʶاب الʺʨʱسʢات الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة لأفراد عʻʽة الدراسة وفقاً لʺʱغʽر الʺؤهل العلʺي
 ).Ǽ9الʳدول (

حʽث بلغ أعلى مʨʱسط حʶابي لفئة ، ) وجʨد فروق ʢʽʶǼة Ǽالʰʶʻة لʺʱغʽر الʺؤهل العلʺي لأولʽاء الأمʨر9یʧʽʰʱ مʧ الʳدول (
أما فئة حʺلة شهادة دبلʨم فʺا دون فقد ، ) وȃدرجة مʨʱسʢة0.57) وȃانʴراف معʽارȑ (3.53حʺلة شهادة الȞʰالʨرʨȄس وقʱʺʽه (

وحʸلت فئة أولʽاء الأمʨر ، ) وȃدرجة مʨʱسʢة0.62) وانʴراف معʽارȑ (3.43حʸلʨا على الʺرتʰة الʲانʽة وʨʱʺȃسط حʶابي بلغ (
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ؗʺا بلغ ، ) وȃدرجة مʨʱسʢة069) وȃانʴراف معʽارȑ (.3.36مʺʴǽ ʧʺلʨن شهادة الدراسات العلʽا على أدنى مʨʱسط حʶابي بلغ (
 ) وȃدرجة ؗلʽة مʨʱسʢة.0.61) وȃانʴراف معʽارȑ (3.42الʺʨʱسط الʶʴابي الؔلي لʺʱغʽر الʺؤهل العلʺي (

  
 ة تʮعاً لʯʸغʻر الʸؤهل العلʸيالʦʯʸسʠات الʴʲابʻة والانʲرافات الʸعʻارȂ): 9(الʱدول 

 الʸؤهل العلʸي العدد الʦʯʸسط الʴʲابي الانʲراف الʸعʻارȏ  الدرجة

 دبلʨم فʺا دون 17 3.43 0.62 مʨʱسʢة

 ȞǼالʨرʨȄس 35 3.53 0.57 مʨʱسʢة

 دراسات علʽا 11 3.36 0.69 مʨʱسʢة

 الʺʨʺʳع 63 3.42 0.61 مʨʱسʢة

  
بʧʽ الʺʨʱسʢات الʶʴابʽة في العلاقة الؔلʽة لدȐ عʻʽة الدراسة وفقاً لʺʱغʽر الʺؤهل  وللʴʱقȘ مʧ الدلالات الإحʸائʽة للفروق 

 ) ʤǽهر الʱʻائج.10والʳدول (، وفقاً لʺʱغʽر الʺؤهل العلʺي، (Independent Sample T-test)فقد أجرȑ تʴلʽل الʰʱایʧ ، العلʺي

  
 أمʦر الأʟفال ذوȏ الإعاقةقʻاس أثر مʯغʻر الʸؤهل العلʸي على اتʱاهات أولʻاء ): ʱ)10دول ال

  ت قʸʻة درجات الʲرȂة الدالة العدد

 الʺؤهل العلʺي مع الʺقʽاس الؔلي 5450. 1 0.64 63

  
عدم وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة في اتʳاهات أولʽاء أمʨر الʢلʰة ذوȑ الإعاقة في دمج أʡفالهʦ ) 10یʧʽʰʱ مʧ الʳدول (

وȃلغت قʽʺة ف ، )0.64حʽث بلغت قʽʺة الدالة الإحʸائʽة (، العلʺي لأولʽاء الأمʨر في الʺدارس العادǽة تعزȐ لʺʱغʽر الʺؤهل
، ). وȄعزȐ سʰب ذلʥ إلى تقارب الʺؤهلات العلʺʽة لأفراد عʻʽة الدراسة0.05وهي أكʰر مʧ مȐʨʱʶ الدلالة الإحʸائʽة (، )545(.

 ʧر عʤʻغض الǼ ʦوتفهʺه ʦهʽر ووعʨاء الأمʽوثقافة أول Ȑس مدȞعǽ وهذا ماʦي لهʺʽعلʱال Ȑʨʱʶʺاك ضرورة لدمج هؤلاء ، الʻأن هȃو
، الأʡفال مع الأʡفال العادیʨن ومعرفʱهǼ ʦالʺʻافع القȐʨʸ الʱي تعʨد على الʽʺʳع سʨاء الأʡفال العادیʧʽ أم الأʡفال ذوو الإعاقة

 ).2014الʽة مع دراسة الزارع (وقد اخʱلف الدراسة الʴ، واهʱʺامهǼ ʦالدرجة الأولى Ǽأʡفالهʦ ومʸلʱʴهʦ بدافع الأبȄʨة العفȄʨة

 

  الʦʯصʻات
 في ضʨء نʱائج الدراسة تʨصي الʰاحʲة Ǽالآتي:

تهʽئة الʺدارس الʱي سʦʱʽ فʽها الدمج مʧ خلال تزوȄدها بʨسائل تعلʽʺʽة ومعلʺʧʽ ومعلʺات مʸادر لʺʶاعدة معلʺي  -1
 الʺدارس في تʴقȘʽ أهداف الʺʳال الʺعرفي للأʡفال ذوȑ الإعاقة.

ترȄʨȃة لʽʺʻʱة الʺهارات الʱدرʽʶȄة والʽʸʵʷة للʺعلʺʧʽ والʺعلʺات الذیʰʢǽ ʧقʨن برنامج الدمج لʧȄʨؔʱ تʻفʽذ برامج  -2
 اتʳاهات اʳǽابʽة تʻعȞس على أولʽاء الأمʨر.

تفعʽل دور مʳالس أولʽاء الأمʨر لʨʱعʱʽهʦ وإرشادهʦ لأهداف وغاǽات عʺلʽة الدمج وتʽʺʻة اتʳاهات إʳǽابʽة لدȐ أولʽاء  -3
 العادیʧʽ وذوȑ الإعاقة.أمʨر الأʡفال 

إجراء الʺزȄد مʧ الدراسات حʨل عʺلʽة دمج الأʡفال ذوȑ الإعاقة في الʺدارس العادǽة وعلاقʱها بʰعض الʺʱغʽرات مʲل  -4
 والʺرحلة الدراسʽة ونʨع الʺدرسة.، الʺرحلة العʺرȄة
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  عـالʸراج
  

 دار الʺʽʶرة للʷʻر والʨʱزȄع.. عʺان: سʨȞʽلʨجʽة الʷʻʱئة الاجʱʺاعʽة). 1998صالح مʴʺد. (، أبʨ جادو
ʽة لدȐ الأʡفال ذوȑ الإعاقة الʶʺعʽة والعادیʧʽ في قʢاع غزة.). 2016أسʺاء. (، أبʨ شعʰان ʨؗلʶلات الȞʷʺرة الʨʷʻر مʽر غʽʱʶرسالة ماج ،

 فلʧʽʢʶ.، غزة، الʳامعة الإسلامʽة
ʡفالهʦ ذوȑ الʸعȃʨات الʱعلʽʺʽة في الʺدارس العادǽة ). مدȐ رضا أولʽاء الأمʨر عʧ دمج أ2012ابراهʦʽ. (، مʴʺد والزرȄقات، Ǽعʽرات

 .259-229، (3)10، مʳلة اتʴاد الʳامعات العرʽȃة للʱرʽȃة وعلʦ الʻفسوعلاقʱه ʶʻʳǼهʦ ومؤهلهʦ العلʺي وعدد أفراد الأسرة. 
.رسالة ة نʤر الʺعلʺʧʽفي الʺدارس العادǽة مʧ وجه الʸعȃʨات الʺرتʢʰة بدمج الʢلʰة ذوȑ الاحʽʱاجات الʵاصة).2003غادة(، جعفر
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Parents Attitudes towards the Inclusion of their Disabled Children in Regular 

Schools in Jordan: Case study in Al-Balqa Governorate 

Saida Quftan Al-Adwan* 

 

ABSTRACT 
The purpose of the study is to investigate the attitudes of parents towards the inclusion of their disabled 

children in regular schools in Al-Balqa governorate. The researcher adopts the analytical descriptive 

approach, and the sample is a cluster random one and it consists of (63) parents of disabled children. 

Also, the researcher develops a scale to measure the attitudes of parents and it consists of (17) items in 

its final version. The findings show that there are significant statistical differences in the attitudes of 

parents towards the inclusion of their disabled children in regular schools is moderate in favor of 

females. The also findings show that there are no significant statistical differences due to parents' 

scientific qualifications. In light of the findings of the study, the researcher presents a set of 

recommendations such as preparing schools of inclusion through providing them with educational aids 

as well as resource- room teachers. These preparations will help teachers at schools to achieve the 

objectives of the cognitive domain among disabled children. 

Keywords: Attitudes; Inclusion of Disabled Children; Regular Schools. 

________________________________________________ 

* Department of Psychology and Special Education, Princess Alia University College, Al-Balqa Applied University, Jordan.
Received on 30/10/2017 and Accepted for Publication on 24/7/2018.


