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  مʸارسات معلʸي العلʦم في الأردن لʯقʤʻʻ الʯفʻʴرات الʮدیلة لʦʢاهر علʻʸة والʱʲج الʸقدمة 

ʤهʸʻʻتق ʤلدع  
  

  *زȂاد جراح
  

  صـلʳم
 ʦهʳʳة حʽعʨة، ونʽعʽʰʡ اهرʨʤدیلة لʰرات الʽʶفʱم في الأردن الʨمعلʺي العل ʦّ̔قǽ فʽؗ افʷؔʱث إلى اسʴʰهدف هذا ال

معلʺاً  ʴ20قȘʽ أهداف الʴʰث؛ أُسʵʱدم الʺʻهج الʨʻعي؛ فʦʱ اخʽʱار عʻʽة مʨȞنة مʧ ولʱالʺقدمة لدعʦ تفʽʶرهʦ الʺʱʵار. 
 cognitive appraisalمقابلة الʱقʦʽʽ الʺعرفʽة ( ǼالʢرȄقة القʸدǽة، ومʧ نʨع الفروق القȐʨʸ، واسʵʱدم الʰاحث

interviewل أن الʽلʴʱائج الʱهرت نʣً̔ا. وأʢʺانات نʽʰل الʽلʴت ʦانات، وتʽʰع الʺʳل ) لʰق ʧداما مʵʱر اسʲارسة الأكʺʺ
معلʺي العلʨم لʱقʦʽʽ صʴة الʱفʽʶرات ؗانت اعʱʺاد الʺعلʺʧʽ على معرفʱهʦ الʶاǼقة، وأʣهر تʴلʽل الʽʰانات أǽʹا أن 

 ʱȄʹح مʧو اسʱراتʽʳʽة الʨʱسع في الʱفʽʶر ؗانت الأكʲر شʨʽعا مʧ بʧʽ حʳج معلʺي العلʨم لدعʦ تفʽʶرهʦ الذȑ اخʱاروه. 
ʽفʽة تقʦʽʽ معلالʱʻائج أن  ʨن في هذا الʴʰث ʴǼاجة إلى معرفة الʺزȄد عʧ بʽʻة الʳʴة العلʺʽة، وؗ ʺي العلʨم الʺʷارؗ

  الʱفʽʶرات الʰدیلة بʻاءً على الأدلة.
ʳُɹج، الʺʺارسات :الدالة الؒلʸات   .معلʺي العلʨم، الʱفʽʶرات الʰدیلة، الʨʤاهر العلʺʽة، ال

  
 الʸقدمة 

ʦا للعالʻʺز فهȄإلى تعز ʦعى العلʶǽ  ،ةʽلʰقʱʶقع أحداث مʨاهر، أو تʨʤرات للʽʶتف ʦǽقدʱة لʽʺات العلȄرʤʻعي، لذا وضعت الʽʰʢال
أو تقدʦǽ اسʱʻʱاجات حʨل الأحداث الʺاضʽة. وقد قدم العلʦ العدید مʧ الʤʻرȄات الʱفʽʶرȄة، مʲل نʤرȄة جرثʨمʽة الʺرض، ونʤرȄة 

 ʨر الأنʨʢʱل ʧȄة داروȄرʤن، ونʨؔل أصل الʨر حʽʰؔار الʳالانف ʦʱفرة، وتʨʱʺات على أساس الʺعرفة والأدلة الȄرʤʻاء الʻب ʦʱȄاع، و
مراجعʱها في ضʨء الأدلة الʳدیدة، وʳȄب أن تʵʹع الʤʻرȄات لʱدقʽʰؗ Șʽر مʧ قʰل الʺʱʳʺع العلʺي قʰل أن یʦʱ تʽʰʢقها وقʨʰلها 

 )(NRC, 2012; Kuhn, 2010وهذا الأمر أساس في العلʨمعلى نʢاق واسع، 

فʽʶرات مʱعددة للʤاهرة الʽʰʢعʽة، وتعد الʱفʽʶرات الʺʱعددة أمر غʽر مرȄح للعلʺاء، إذ یʰʻغي أن تʴل الʻʱاقʹات وهʻاك غالhًا ت
الʺʻʺʹʱة في الʱفʽʶرات إن أمʧȞ، لذا یʵʻرȋ العلʺاء في الʺʴاجʳة العلʺʽة بهدف إʳǽاد تفʽʶر مʱʺاسʥ للʤاهرة ذات الʸلة، 

ʽاغة أدلة تʻʱʶد إلى أساس مʧʽʱ مʧ الʽʰانات، ؗʺا یʱدارسʨن فهʺهʦ على ضʨء الأدلة حʽث ǽقʨم العلʺاء Ǽالدفاع عʧ تفʽʶراتهʦ وص
والʺلاحʤات الʺقدمة مʧ قʰل الآخرʧȄ، وʱȄعاونʨن أǽʹاً مع أقرانهʦ في الʴʰث عʧ أفʹل تفʽʶر للʤاهرة الʱي ʳǽرȑ الʴʱقȘʽ فʽها، 

ʨلا للʤاهرة، لذا تعد الʳʴة ضرورȄة في العلʨم مʧ أجل مʺا یʽʱح اخʽʱار أفʹل تفʽʶر مʨʱفر أو تȄʨʢر لʤʻرȄة جدیدة أكʲر شʺ
الʦȞʴ على أفʹل تفʽʶر للʤاهرة، ومʴاولة اقʻاع الآخرʴʸǼ ʧȄة الʱفʽʶر والʨصʨل إلى إجʺاع في تفʽʶر حدث او ʣاهرة معʻʽة 

)NRC,2012, Osborne and Patterson, 2011.(  
ʴاجʳة، فالعلʺاء الذیʧ یʨʻʰن الʱفʽʶرات العلʺʽة یدافعʨن عʻها نʱʻʱʶج مʺا سȘʰ أن هʻاك علاقة تؔاملʽة بʧʽ الʱفʽʶر والʺ

) الذیʧ یزعʺان أن الʳʴج ضرورȄة لعʺلʽة تʰرȄر Ǽ )Osborne and Patterson, 2011اسʵʱدام الʳʴة. وهذا ما أكده أوسʨʰرن وȃاترسʨن 
ʽʶفʱة الʽʺح أهʹʱة. ؗʺا یʻʽاهرة معʤعددة لʱرات مʽʶاك تفʻن هʨȞǽ دماʻر عʽʶتف ȑة أʴل صȞʷǼ اء الʺعرفةʻة في بʳاجʴʺر وال

  عام، وفي العلʨم ȞʷǼل خاص، فالعلʨم ملʽئة Ǽالʳʴج الʱي تʻʰى حʨل الʨʤاهر العلʺʽة.
 ,Sampson & Clark 2008; Sampson and Blanchard) وʵʱʶȄدم العلʺاء معایʽر مʧ أجل تقʦʽʽ جʨدة الʳʴة. وتʷʺل هذه الʺعایʽر

2012, NSTA, 2015) :  
1. ʰȄرʳر تʽة، وصلة الأدلة معایʳʴة في الʻʺʹʱʺة الأدلة الǽفا ʽة: وتʧʺʹʱ تʨافȘ الادعاء مع الأدلة الʺʨʱفرة، وؗ

  Ǽالʺʨضʨع، وʡرȄقة جʺع الʽʰانات.
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فاǽة  .2 معایʽر نʤرȄة: وهي مفاهʽʺʽة وتʷʺل فائدة (جدوȐ) الادعاء، وانʳʶام الادعاء مع الʤʻرȄات والقʨانʧʽ العلʺʽة، وؗ
 الادعاء.

تʵʱʶدم لʱقʦʽʽ جʨدة خط سʽر الʰʱرȄر الʺʢʻقي (جʨدة الارتʰاȋ، الافʱراض، والاسʱʻʱاج) ومʻاسʰة ʡرȄقة معایʽر تʴلʽلʽة: و  .3
فاǽة الʰʱرȄر.  تʴلʽل الʽʰانات، ودقة تأوȄل الʽʰانات، وؗ

وقد أشارت الʺعایʽر العالʺʽة لʱدرȄس العلʨم إلى أنه یʰʻغي على الʺعلʺʧʽ إعʢاء الʢلاب الفرصة للانʵراȋ في خʺس 
سات أساسʽة: انʵراȋ الʺʱعلʺʧʽ في أسئلة مʱعلقة Ǽالدرس، إعʢاء الʺʱعلʺʧʽ الأولȄʨة للدلʽل لȄʨʢʱر الʱفʽʶرات الʱي تʽʳب عʧ مʺار 

 ʦʽʽالدرس، تقǼ علقةʱʺالأسئلة ال ʧة عǼل للإجاʽاد على الدلʺʱالاعǼ راتʽʶفʱال ʧʽʺعلʱʺاغة الʽها، صʺȄʨالدرس وتقǼ علقةʱʺالأسئلة ال
هʦ في ضʨء الʱفʽʶرات الأخرȐ، خاصة تلʥ الʱي تعȞس فهʺاً علʺّ̔اً، وتʨاصل الʺʱعلّʺʧʽ لʰʱرȄر تفʽʶراتهʦ الʺʱعلّʺʧʽ تفʽʶرات

  (Dow, Duschl, Dyasi, Kuerbis, Lowery, McDermott, Rankin,& Zoback 2000)  الʺقʱرحة.
ز ʴǼث سʨʺʽن، وورد في الأدب الʱرȑʨȃ عدد مʧ الدراسات حʨل دور الʺعلʺʧʽ في عʺلʱʽي الʺʴاجʳة وال ʱفʽʶر العلʺي، فرؗ

على اسʷؔʱاف دور الʺعلʺʧʽ في تدرȄس الʳʴج في العلʨم في الʺدارس  (Simon, Erduran, & Osborne, 2006)ایردرن وأوزʨȃرن، 
الʲانȄʨة في لʻدن Ǽعد ان حʹروا سلʶلة مʧ ورش العʺل لȄʨʢʱر الʺʨاد والاسʱراتʽʳʽات لدعʦ الʱدرȄس Ǽالʺʴاجʳة في الʽʶاقات 

لعلʺʽة على مدȐ سʻة ؗاملة، ولʳʺع الʽʰانات تʦ تʽʳʶل الدروس Ǽالفʽدیʨ عʻد مʴاولة تʻفʽذ الʺعلʺʧʽ للʳʴج. ولʱقʦʽʽ نʨعʽة ا
الʳʴج، تʦ الاعʱʺاد على نʺط حʳة تʨلʺʧʽ، وتʦ تʽʳʶل الʨʸʻص لʶʺʵة معلʺʧʽ، لʴʱدید ملامح مʶاهʺاتهʦ الʷفȄʨة الʱي سهلت 

إلى أن الʺعلʺʴǼ ʧʽاجة إلى فهʦ ما یʰʻغي أن ǽُفعل وما لا ǽفعل حʨل الʺʴاجʳة في العلʨم، ودعʺت الʳʴج. وأشارت نʱائج الʴʰث 
ة في الʺʴاجʳة ʢǼرȄقة تعȞس معایʽر وأهداف  ʽفʽة تقʦʽʽ الʳʴج العلʺʽة مʧ أجل مʶاعدة الʢلاب على تعلʽؗ ʦفʽة الʺʷارؗ وؗ

ʽز على جʨانب مʱʵلفة مʧ حʳة  (مʲل ʽʰʡعة الʱفʽʶر أو نʨعʽة الʰʱرȄر) ǽعʱʺد على قʽʺة العلʨم. ووجد الʰاحʨʲن أǽʹا أن الʱرؗ
الʳʴة Ǽالʰʶʻة للʺعلʦ فʹلا عʧ أهدافه لʱعلʦʽ الʢلاب. ووجد الʰاحʨʲن ؗذلʥ أن الʺعلʺʧʽ هʦ الذیȞʷǽ ʧلʨن ʽʰʡعة الʺʴاجʳة الʱي 

  تʳرȑ داخل الفʨʸل الدراسʽة.
ʥل وؗراجʽʻي أجرتها ماكʱوهدفت الدراسة ال (McNeill, &Krajcik, 2008)  ةʽʺʽعلʱفي الʺʺارسات ال ʧʽʺالʺعل ȋراʵص انʴإلى ف

عʻدما ǽقدمʨن الʱفʽʶر العلʺي وتأثʽر هذه الʺʺارسات على قدرة الʢلاب على بʻاء الʱفʽʶرات العلʺʽة خلال تدرȄس وحدة ʽʺʽؗاء في 
تʦ تȄʨʸر الدروس Ǽالفʽدیʨ لؔل  ʡالhًا مʧ الʸف الʶاǼع، )1197الʺدارس الʺʨʱسʢة. وشʺلت عʻʽة الدراسة ثلاثة عʷرة معلʺا و(

الʺعلʦ، وتʦ ترمʽز الʽʰانات مʧ شرȄط الفʽدیʨ لأرȃعة مʧ الʺʺارسات الʱعلʽʺʽة: نʺذجة الʱفʽʶر العلʺي، تقدʦǽ الʺȘʢʻ للʱفʽʶر 
ʧʽ في العلʺي، وتʴدید الʱفʽʶر العلʺي، ورȃط الʱفʽʶر العلʺي Ǽالʱفʽʶر الʨʽمي. واشارت الʱʻائج إلى وجʨد اخʱلاف بʧʽ الʺعلʺ

 ʧʽʺدام الʺعلʵʱة أن اسʲاحʰلهذه الʺʺارسات. ؗʺا وجدت ال ʦدامهʵʱفي اس ʥر العلʺي، وؗذلʽʶفʱفي ال ʦهʡراʵوان ʦهʺǽتقد
للʺʺارسات الʱعلʽʺʽة ʧȞʺǽ أن یؤثر في تعلʦ الʢلاب للʱفʽʶر العلʺي، وأن تأثʽر هذه الʺʺارسات الʱعلʽʺʽة ǽعʱʺد على الʽʶاق 

 Ȑة الأخرʽʺʽعلʱللʺʺارسات ال .ʦدمها الʺعلʵʱʶǽ يʱال  
) اسʵʱدام الʺعلʺʧʽ للاسʱقʸاء في مʻهج الʽʺʽؔاء لدعʦ مʺارسة الʢلاب لʻʰاء الʳʴج McNeill, 2009وفʸʴت دراسة مʽʻȞل (

ʧʽ مʧ سʱة معلʺʧʽ و( )ʡالب وʡالʰة. وتʦ تʴلʽل الفʽدیʨ 568العلʺʽة لʱفʽʶر الʨʤاهر الʱي Ǽاسʵʱدام الأدلة. وتʨؔنت عʻʽة الʺʷارؗ
ʽʰʱواس ʦʽة وتعلʽʺة العلʳاجʴʺال ʧع ʦلابهʢل ʧʽʺالʺعل ʧالʺقدم م ʦر الدعȄʨʢʱة لǽعدʰة والʽلʰارات القʰʱوالاخ ،ʧʽʺانات الʺعل

الʢلاب. وأشارت الʱʻائج إلى ان تعرȄفات الʺعلʺʧʽ للʳʴج العلʺʽة لا تʱʺاشى مع اهداف الʱعلʦ الʺقʨʸدة في مʨاد الʺʻاهج 
الʢلاب على ʱؗاǼة الʳʴج العلʺʽة لʱفʽʶر الʨʤاهر Ǽاسʵʱدام الأدلة والʺȘʢʻ. واسʱʻʱج  الدراسʽة. مʺا أدȐ إلى انʵفاض قدرة

الʰاحث ان مʨاد الʺʻاهج الʱرȄʨȃة ʧȞʺǽ أن ʨȞǽن لها تأثʽر إʳǽابي على دعʦ الفʨʸل الدراسʽة للʺʴاجʳة العلʺʽة، ولʽؗ ʧؔفʽة 
  اسʵʱدام الʺعلʺʧʽ هذه الʺʨاد له تأثʽر أكʰر على تعلʦ الʢالب.

) إلى رصد مʺارسات الʢلʰة العلʺʽة خلال الʺʴاجʳة، وأكدت على أن بʻاء الʱفʽʶرات Kuhn, 2009دفت دراسة ʨؗن (وه
 ȋراʵدید ثلاثة أهداف للانʴʱاحث بʰث قام الʽاء العلʺي، حʸقʱة في الاسʽة، تعد مʺارسات أساسʳاجʴʺة في ال العلʺʽة، والʺʷارؗ

ʳة)، والʱفʽʶر(مʧ خلال تقدʦǽ في الʺʺارسات العلʺʽة ذات العلاقة Ǽالʺʴاج ُɹ ʳة، وهي: إدراك الفهʦ الʺعقʨل (مʧ خلال بʻاء ال
ʳة). واقʱرح اسʱعʺال هذه الأهداف لفهʦ ارتʰاȋ الʢالب بهذه الʺʺارسات، ووجد أن الʢلʰة  ُɹ ʳة)، والإقʻاع (مʧ خلال مʻاقʷة ال ُɹ ال

ʻؔول ،ʦح هذا الفهʽضʨاهرة، وتʤل للʨالʺعق ʦل للفهʽن الدلʨعʺلʱʶǽ وعزا .ʦفهʺهǼ ʧȄاع الآخرʻالث في إقʲن الهدف الʨققʴǽ لا ʦه
 ʦʽʺʸاحث تʰرح الʱة، واقǽدʽقلʱع في قاعات الدروس الʻʺي تʱة، وهي الʽاعʺʱلب تفاعلات اجʢʱی ʧȄاع الآخرʻإلى أن إق ʥاحث ذلʰال
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  اسʱراتʽʳʽات للʸʱدȑ للʴʱدǽات الاجʱʺاعʽة في الʺʺارسات العلʺʽة Ǽالʱفʽʶر والʺʴاجʳة.
) على الʺʴاجʳة العلʺʽة في الفʨʸل الدراسʽة في ʴǼMcNeill & Pimentel, 2010ث أجراه ؗل مʧ ماكʽʻل وʱʻʺʽȃل ( وفي

الʺدارس الʲانȄʨة حʨل مʨضʨع تغʽر الʺʻاخ العالʺي. حلل الʰاحʲان الʨʸʻص لʨʴارات ثلاثة معلʺʧʽ في الفʨʸل الدراسʽة لفʴص 
ز على الʳʴج العلʺʽة،  ٪35و ٪19ب. أʣهرت الʱʻائج ان بʧʽ هȞʽل الʳʴة، والʱفاعلات الʨʴارȄة بʧʽ الʢلا مʧ الʴدیث رؗ

واسʵʱدم الʢلاب الأدلة والʺȘʢʻ لʰʱرȄر ادعاءاتهʦ. وتʧʽʰ ان اسʵʱدام الʺعلʦ للأسئلة الʺفʨʱحة ʳʷǽع الʢلاب على بʻاء وتʰرȄر 
ام الʺعلʦ لأسئلة مفʨʱحة قد تلعب دورا رئʽʶʽا في دعʦ ادعاءاتهǼ ʦاسʵʱدام معرفʱهʦ العلʺʽة والʽʴاتʽة. وتقʱرح هذه الدراسة أن اسʵʱد

  الʢلاب في الʺʴاجʳة، سʨاء مʧ حʽث الأدلة والʰʱرȄر لادعاءات الʢلاب او تʽʳʷع الʱفاعلات الʨʴارȄة بʧʽ الʢلاب.
) ʧام الدیʶدام ا2011وهدفت دراسة حʵʱخلال اس ʧلي مʽلʴʱر الʽؔفʱر العلʺي والʽʶفʱة القدرة على الʽʺʻدل العلʺي ) إلى تʳل

) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔوت ،ȑʨانʲف الأول الʸلاب الʢة لʽئʽʰا الǽعض القʹاǼ سȄهج 43في تدرʻʺة الʲاحʰدمت الʵʱة، واسʰالʡ (
شʰه الʳʱرʰȄي، وأعدت اخʰʱارʧȄ للʱفʽʶر العلʺي والʱفʽؔر الʴʱلʽلي، وȃعد تȘʽʰʢ الاخʰʱارʧȄ على الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة 

ئج إلى وجʨد فرق دال احʸائʽا بʧʽ مʨʱسʢي درجات الʢلاب للʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة في اخʰʱارȑ الʱفʽʶر أشارت الʱʻا
العلʺي والʱفʽؔر الʴʱلʽلي لʸالح ʡلاب الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة، الذیʧ درسʨا وحدة الانʶان والʽʰئة Ǽالʳدل العلʺي، واوصت الʰاحʲة 

  ه وسʽلة لʱدعʦʽ الʢʵاب والاسʱقʸاء داخل الفʨʸل الدراسʽة.Ǽʹرورة الاهʱʺام Ǽالʳدل العلʺي Ǽاعʰʱار 
) الʱي هدفت إلى ʷؗف تفʽʶرات ʡلʰة الʸف الʲامʧ الأساسي لʰعض الʨʤاهر 2012وفي دراسة القادرȑ والعʤʺات (
) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔة، وتʽعʽʰʢال316الʺʷة الǽادʰة، والʽرقʷة الʽالʺʷة الǽادʰال Șʡاʻة في مʰالʡًا وhالʡ ( ةʰʸة، وقʽȃة الغرʽ

الʺفرق، ولʴʱقȘʽ أهداف الʴʰث تʦ اسʵʱدام أداة تʹʺʻت ثʺاني مهʺات تʸʱل ʨʤǼاهر علʺʽة مʱʵلفة، درسها الʢلʰة في مʻهاج 
) مʧ الʢلʰة قدمʨا تفʽʶرات خʢأ للʨʤاهر %49العلʨم، واسʵʱدم الʰاحʲان الʺʻهج الʨصفي الʴʱلʽلي، واʣهرت نʱائج الʴʰث ان (

) فقط، ؗʺا أʣهرت الʱʻائج وجʨد %8قدمʨا تفʽʶرات ناقʸة، بʻʽʺا ؗانت نʰʶة مʧ قدم مʻهʦ تفʽʶرات علʺʽة ( )%43العلʺʽة، و(
  فروق دالة احʸائʽا في مʨʱسʢات تقدیر دقة تفʽʶراتهʦ العلʺʽة ترجع إلى نʨعهʦ الاجʱʺاعي أو إلى مʢʻقʱهʦ الʱعلʽʺʽة.

معلʦ علʨم في تʨلʽد الʳʴج لدعʦ  30دراسة هدفت إلى تقʦʽʽ  (Sampson and Blanchard, 2012 )كʺا أجرȐ سامʨʶʰن وȃلانʳارد
 ʧʽʺقات الʺعلʽل تعلʽلʴائج تʱت نʻʽȃو .ʧʽʺر الʺعلʤوجهة ن ʧة مʳاجʴʺلاب في الʢقات إشراك الʽي معʸرات، وإلى تقʽʶفʱال

ȑتقدم أ ʦها لʻؔرات ولʽʶفʱسعت في شرح الʨا تʳʳا حʨوضع ʧʽʺالʺعل ʦʤوذؗر  خلال الʺقابلة إلى أن مع .ʦراتهʽʶفʱقي لʽحق ʦدع
الʺعلʺʨن أǽʹا حʨاجز مʱعددة لدمج الʺʴاجʳة في تعلʦʽ وتعلʦ العلʨم، والʺʱعلقة أساسا بʨʸʱراتهʦ لʺȄʨʱʶات قدرة الʢلاب، على 

  الرغʦ مʧ أن ؗل الʺعلʺʧʽ یʤʻرون إلى الʺʴاجʳة Ǽاعʰʱارها وسʽلة لʺʶاعدة الʢلاب على فهʦ العلʨم.
ʳُɹج الʺقدمة مʡ ʧلʰة الʸف العاشر الأساسي 2013یʰة، وʻȃي خلف (وهدفت دراسة جراح، خʢا ) إلى اسʷؔʱاف نʨعʽة ال

في الأردن، لʰʱرȄر مʨاقفهʦ مʧ قʹاǽا الاسʶʻʱاخ، وهʻدسة الʻʽʳات، وزواج الأقارب، والفʴص الʰʢي قʰل الزواج. ولʴʱقȘʽ أهداف 
 ʧنة مʨȞة مʻʽار عʽʱاخ ʦʱعي؛ فʨʻهج الʻʺدم الʵʱث؛ أُسʴʰل،  30الʽʸʴʱفي ال Ȑʨʸع الفروق القʨن ʧة، ومǽدʸقة القȄرʢالǼ ًاʰالʡ

 ʧʺلʨذج تʨʺدام أنʵʱاسǼ ،ًاʽقرائʱلها اسʽلʴت ʦانات. وقد تʽʰع الʺʳة لʻʻه الʺقʰن الʺقابلة شʨʲاحʰدم الʵʱواسToulmin  دیدʴʱج لʳُɹ لل
ʧʽ، وأʣهرت نʱائج الʴʱلʽل أن أغلʽʰة حʳُج الʢلʰة ؗانت أقل  مʧ الʺȐʨʱʶ الʺأمʨل ترȄʨȃاً حʶب الʺعʽار مȐʨʱʶ حʳج الʺʷارؗ

ʳُɹج (ادعاء، ودلʽل، و%72الʺعʱʺد في هذا الʴʰث، ؗʺا أن أغلʽʰة حʳُج الʢلʰة ( أو مʰرر)، /) ؗانت في الʺȐʨʱʶ الʲاني لل
انت    مʧ الʳʴج لا تȑʨʱʴ أȑ دلʽل أو تʰرȄر. %12وؗ

أن هʻاك تأثʽر لʺʺارسة الʺعلʺʧʽ للʱفʽʶرات العلʺʽة  على الرغʦ مʧ أن الأدب الʶابȘ في هذا الʺʳال مʴدود، فʺʧ الʨاضح
ʱهʦ في الʺʴاجʳة. ؗʺا أن الʺعلʺʨن أǽʹا  والانʵراȋ في الʺʳاجʳة على ʽؗفʽة تقʦʽʽ تفʽʶرات الʢلاب، ونʨعʽة حʳʳهʦ، ومʷارؗ

امها في دعʶʳǽ ʦدون ما یʱعلʺه الʢلاب. وʱȄʹح أǽʹا ʦؗ هʨ مهʦ أن ǽʺارس الʺعلʺʨن للʺʴاجʳة العلʺʽة والʳʴج واسʵʱد
 ʦرهʤووجهات ن ،ʦهʱولʺعرف ،ʦأفʹل لʺهاراته ʦلب فهʢʱم یʨي لʺʺارسة معلʺي العلʻر الʺهȄʨʢʱة. وان الʰلʢة للʽʺرات العلʽʶفʱال

  حʨل ʽؗفʽة مʺارسʱهʦ لʻʰاء الʱفʽʶرات وللʳʴج العلʺʽة داخل الفʨʸل الدراسʽة.
 Șʰح مʺا سʹʱاجةیʴومʺا ال ʧʽʺمعرفة الʺعل ʧد عȄرات، وخاصة في الدول لʺعرفة الʺزʽʶفʱاء الʻȃة وʳاجʴʺل الʨح ʦرساته

العرʽȃة، إذ لʳǽ ʦد الʰاحث أȑ دراسة عرʽȃة ʲʴǼت في قدرة الʺعلʺʧʽ على مʺارسʱي تقʦʽʽ الʱفʽʶرات والʺʴاجʳة، بل ؗانت 
إلا ان هʻاك Ǽعض الدراسات  الدراسات العرʽȃة في معʤʺها تʴʰث في الؔفاǽات الʱعلʽʺʽة لʺعلʦ العلʨم والʺعایʽر الʺهʽʻة ȞʷǼل عام،

زت دراسات أخرȐ على تقʦʽʽ نʨعʽة الʳʴج العلʺʽة لدȐ الʢلʰة، أما على  العرʽȃة ʲʴǼت في قدرة الʢلʰة على بʻاء الʱفʽʶرات، ورؗ
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ʦʽʽ مȐʨʱʶ الʺعلʺʧʽ في تقʦʽʽ الʱفʽʶرات والʳʴج العلʺʽة، فهʻاك ندرة في الدراسات العرʽȃة والʽʰانات الʺʨʱفرة حʨل مʺارسʱي تق
  الʱفʽʶرات والانʵراȋ في الʺʴاجʳة.

  مȜʵلة الʲʮث
على الرغʦ مʧ اعʰʱار بʻاء الʱفʽʶرات والʺʴاجʳة العلʺʽة مʧ الʺʺارسات الاساسʽة في تعلʦʽ العلʨم، واسʵʱدامها مʧ قʰل العلʺاء 

لأʴǼاث تʽʷر إلى أن تفʽʶرات الʢلʰة )، إلا أن نʱائج اKuhn, 2010; NRC 2012لʱأسʽس الʤʻرȄات والʻʺاذج والʱفʽʶرات للعالʦ الʽʰʢعي (
؛ القادرȑ 2013للʨʤاهر العلʺʽة ومʺارسʱهʦ للʺʴاجʳة العلʺʽة الʴقʽقʽة داخل صفʨف العلʨم نادرة (الʳراح، الʢʵایʰه وʻȃي خلف 

ر )، وان معʦʤ الʢلاب الذیʧ یʵʻرʨʡن في الʺʴاجʳة العلʺʽة داخل الفʨʸل الدراسʽة ʳǽدون صعȃʨة في تʰر2012Ȅوالعʤʺات 
ادعاءاتهʦ، وʳȄدون صعȃʨة في اخʽʱار الʽʰانات الʴʽʴʸة الʱي تدعʦ صʴة الادعاءات، وأن ذلǽ ʥعʨد إلى أن الʺʴاجʳة عʺلʽة 

  (Marttunen, Laurinen, Litosseliti, &Lund, 2005).معقدة تʢʱلب بʽئة تعلʦ مʸʺʺة لانʵراȋ الʢلاب في هذه الʺʺارسة
دورًا أساسً̔ا في أȑ جهد إصلاحي لʻʱفʽذ الʺʻاهج في الفʨʸل الدراسʽة، لأنهʦ مʧ  وتʽʷر الأʴǼاث إلى أن الʺعلʺʧʽ یلعʨʰن 

فالʺعلʺʨن یʨʴʽʱن الفرصة للʢلاب . ʴǽ(Lotter, Harwood, & Bonner, 2007ددون شȞل وʽʰʡعة الʱدرȄس في الفʨʸل الدراسʽة
  لʺʺارسة الاسʱقʸاء والʨصʨل إلى تفʽʶرات مʧ خلال الأدلة.

 ʦالي فإن فهʱالȃرات، وʽʶفʱال ʥلʱل ʦرهȄرʰل وتʽاد على الدلʺʱالاعǼ ةʽʺرات العلʽʶفʱر الȄʨʢاء وتʻل بʨن حʨʺعرفه الʺعلǽ ما
 ʥل تلʨن حʨʺعرفه الʺعلǽ ر على ماʽʰؗ د إلى حدʺʱعǽ ة جدیدةʽʺʽة تعلʽʳʽراتʱدام اسʵʱلأن اس ،ʦبها أمر مه ʧȄاع الآخرʻواق

ʶʻالǼ هاʱʺʽدامها، وقʵʱة اسʽفʽؗة، وʽʳʽراتʱالاس ʦة لهʰHaney, Lumpe, Czerniak, & Egan, 2002). ʦفه ʧر عʽʲؔعرف الǽ ولا ،(
ʽفʽة تقʽʽʺهʦ للʱفʽʶرات الʰدیلة، ومʧ هʻا جاء هذا  ة في هذه الʺʺارسة، وؗ معلʺي العلʨم للʺʴاجʳة العلʺʽة، وقدرتهʦ على الʺʷارؗ

ʦʽʽقʱم في الاردن لʨي مʺارسات معلʺي العلʸقʱث لʴʰال ʤرات بدیلة لʽʶتف ʦالʺقدمة لدع ʦهʳʳائص حʸي خʸقʱة ولʽʺاهر علʨ
  تقʽʽʺهʦ للʱفʽʶرات العلʺʽة.

  اسئلة الʲʮث:
  ʴǽاول الʴʰث الإجاǼة عʧ الأسئلة الآتʽة:

 كʽف ǽʺارس معلʺي العلʨم في الأردن تقʦʽʽ الʱفʽʶرات الʰدیلة للʨʤاهر الʽʰʢعʽة؟ .1

2. ʽʶفʱال ʦت لدعʳʱي أَنʱم في الأردن الʨج معلʺي العلʳائص حʸاروها؟ما خʱي اخʱرات ال 

 هل تʱʵلف مʺارسات الʺعلʺʧʽ في تقʦʽʽ الʱفʽʶرات الʰدیلة وإنʱاج الʳʴج Ǽاخʱلاف خلفʽاتهʦ وسʽاق تعلʽʺهʦ؟ .3

 أهʻʸة الʲʮث

 ȋراʵة والانʽعʽʰʢاهر الʨʤة للʽʺرات العلʽʶفʱال ʦʽʽقʱل بʲʺʱʺه، والʳعالǽ ȑع الأساس الذʨضʨʺة الʽʺأه ʧث مʴʰة هذا الʽʺع أهʰʻت
) والʱي أكدت على انه على جʺʽع NRC, 1996الʺعایʽر العالʺʽة لʱعلʦʽ العلʨم (ʷǼ ʧȄأنها Ǽالʳʴة والʺȘʢʻ، فʰالʤʻر إلʼمع الآخر 

الʢلاب في جʺʽع الʺراحل الدراسʽة وفي ؗل مʳالات العلʨم اسʵʱدام الʱفʽؔر الʺʢʻقي حʨل العلاقات بʧʽ الأدلة والʱفʽʶرات، 
ʰدیلة Ǽاسʵʱدام الأدلة، والʨʱاصل Ǽالʳʴج العلʺʽة. ووصف الإʡار العام لʱعلʦʽ العلʨم للʸفʨف ومراجعة وتʴلʽل وتقʦʽʽ الʱفʽʶرات ال

)K-12) ثʨʴʰي للʻʡʨلس الʳʺل الʰق ʧم (NRC, 2012 اتȄرʤʻاء الʻȃاف وʷؔʱد الاسʻفها العلʺاء عʣʨة یʶʽثʺان مʺارسات رئ (
الʺʴاجʳة مʧ الʺʺارسات العلʺʽة الأساسʽة الʲʺانʽة. ؗʺا اعʢى حʨل العالʦ، وتʦ اعʰʱار مʺارسʱي بʻاء الʱفʽʶرات والانʵراȋ في 

الإʡار العام لʱعلʦʽ العلʨم الʺʴاجʳة والʱقʦʽʽ دور مʨʴرȑ في الʱفاوض على الʸلة بʧʽ ما ʧȞʺǽ ملاحʱʤه في العالʦ الʽʰʢعي، 
.ʦهذا العال ʦرات لفهʽʶفʱوال  

  مʲددات الʲʮث
  ئج، وهي:هʻاك Ǽعض الʺʴددات الʱي تؤثر في تعʺʦʽ الʱʻا

ʧʽ في هذا الʴʰث. .1   اعʱʺد الʴʰث في جʺع الʽʰانات على الʺقابلات الفردǽة للʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
ʧʽ في الʴʰث. .2  ʽʰʡعة الʴʰث الʨʻعي واقʸʱارها على الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ

  الʱعرȄفات الʺفاهʽʺʽة والاجرائʽة:
  ات وتقدʦǽ الʳʴج لدعʺها.الʺʺارسات: الʢرق أو الʺعایʽر الʺʰʱعة مʧ قʰل الʺعلʺʧʽ في تقʦʽʽ الʱفʽʶر 

 ʧمات مʨقراء الʺعلʱرها، إضافة إلى اسȄرʰاهدات وتʷʺال ʧعة مʨʺʳم ʧة مʣʨʴر الʺلʽام غȞاء الأحʻر: القدرة على بʽʶفʱال
)، وإجرائʽا هʨ قدرة الʺعلʺʧʽ على اسʱقراء الʺعلʨمات مʧ 2001الʳداول والرسʨمات، وتفʽʶرها وفȘ الأسس العلʺʽة (نʨʷان، 
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  الʳداول والرسʨم لʴʱدید ʽؗفʽة أو أسʰاب حدوث الʨʤاهر الأرȃعة الʺدروسة.الʽʰانات و 
الʱفʽʶرات الʰدیلة: هي ثلاثة تفʽʶرات بدیلة لؔل ʣاهرة، أحد الʱفʽʶرات الʲلاثة یʧʺʹʱ الأسʰاب الʺʶؤولة عʧ حدوث الʤاهرة، 

ض الأسʰاب حʨل حدوث الʤاهرة، ولʻؔها لا تʨʱافȘ والʱي تʨʱافȘ مع الʽʰانات الʺقدمة (تفʽʶر علʺي)، وتفʽʶر بدیل ثانٍ یǼ ʧʺʹʱع
  مع الʽʰانات الʺقدمة (تفʽʶر غʽر علʺي)، وتفʽʶر بدیل ثالث یʧʺʹʱ سʰب عام عʧ حدوث الʤاهرة (تفʽʶر غʽر ؗافي).

  تقʦʽʽ الʱفʽʶرات: تʴدید الʱفʽʶر الأكʲر صلاحʽة او مقʨʰلʽة.
الʽʰʢعة، وإجرائʽا اشʱʺل الʴʰث على أرȃعة ʨʣاهر هي: انʸهار الʨʤاهر الʽʰʢعʽة: هي الʨقائع والأحداث الʱي تʴدث في 

مرȃع الʳلʽد أسرع عʻدما یʨضع على لʨح مʧ الألʨمʨʽʻم بدلا مʧ الʰلاسʥʽʱ، ارتفاع الʺʽاه في قارورة مقلȃʨة عʻد وضعها على 
وʣهʨر اʨʡار القʺر. وهي شʺعة تʱʴرق مʨضʨعة في وعاء مʧ الʺʽاه الʹʴلة، الʰʱایʧ في تلʧȄʨ أسʺاك الغابي الفʻزوȄلي، 

  مʨضʴة في ʡرȄقة وإجراءات الʴʰث.
) ʧʺلʨعرف تǽ :ةʳʴالToulmin, 1958) ر زوهار ونʺتʤمع وجهة ن Șفʱرر، وهذا یʰد یرافقه مʽارها تأكʰʱاعǼ ةʳʴال (Zohar 

&Nemet, 2002انʽʰدام الʵʱر واسʽʶتف ʦي الʺعلʻʰا هي تʽابها، واجرائʰرراتها وأسʰأنها ادعاءات ومǼ ( انʽȃه، وʱʴص ʦفرة لدعʨʱʺات ال
  كʽف تدعʦ هذه الʽʰانات الʱفʽʶر.

  الʠرȂقة والإجراءات
تʦ اسʵʱدام تʦʽʺʸ الʴʰث الʨʻعي الʱفاعلي، للʨʸʴل على الʽʰانات، وعʺلʽات الʴʱلʽل، وعرض الʱʻائج، ولʴʱقȘʽ أهداف 

)، وتعʢي مقابلة الʱقʦʽʽ الʺعرفʽة الʵʷص فرصة للʱفʽؔر cognitive appraisal interviewالʴʰث، تʦ اسʵʱدام مقابلة الʱقʦʽʽ الʺعرفʽة (
أو مʻاقʷة ما فعل، وهي بذلʥ تʺʽل لإنʱاج الʺزȄد مʧ الʺعلʨمات الʺفʽدة حʨل ʽؗفʽة تفʽؔر الʻاس أكʲر مʧ الʺʶح أو الاخʰʱار، 

تقʸي خʸائص حʳʳهʦ الʺقدمة وهذا یلائʦ أهداف الʴʰث في اسʷؔʱاف ʽؗفʽة مʺارسة الʺعلʺʧʽ تقʦʽʽ الʱفʽʶرات لʨʤاهر علʺʽة، و 
  لدعʦ تقʽʽʺهʦ، لذا اسʵʱدم الʰاحث إجراءات الʴʰث الʨʻعي.

ʥʻ   الʦʸقع والʵʸارؕ
ʧʽ في الʴʰث مʧ معلʺي العلʨم في الʺدارس الʱاǼعة لʺدیرȄة ترʽȃة لʨاءȑ الʰʽʢة والʨسʽʢة الʨاقعة في غرب  تʦ تʴدید الʺʷارؗ

ا ترȄًʨȃا للعلʨم في نفس الʺʢʻقة، مʺا ʶǽهل علʽه إجراء الʺقابلات مع معلʺي مدیʻة ارȃد شʺال الاردن. حʽث ǽعʺل الʰاحث مʷرفً 
 14مدرسة أساسʽة و 36) مدرسة للʢلʰة الاردنʧʽʽ (50) مدرسة مʻها (55العلʨم وجʺع الʽʰانات، وتʵدم هذه الʺʢʻقة الʱعلʽʺʽة (

  ) مدارس للʢلʰة الʨʶرʧʽȄ.5مدرسة ثانȄʨة) و(
لʢرق الʺʱʵلفة الʱي ǽʺارسها معلʺʨ العلʨم لʱقʦʽʽ الʱفʽʶرات وخʸائص الʳʴج الʺقدمة لدعʦ ولزȄادة احʱʺال الʱعرف على ا

 ʧنة مʨȞة مǽدʸة قʻʽار عʽʱاخ ʦفقد ت ،ʧʽʺالʺعل ʧعة مʨʻʱعة مʨʺʳاحث مقابلات مع مʰال Ȑأجر ،ʦهʺʽʽة في  20تق ا للʺʷارؗ ً̋ معل
لʱدرȄس ولʱعȞس مȄʨʱʶات وخʰرات الʺعلʺʧʽ الʺʱʵلفة. وشʺلت الʴʰث مʧ نʨع الفروق القȐʨʸ لʽʲʺʱل مʨʺʳعة واسعة مʧ سʽاقات ا

سʻة)، وتʨʻع في الدرجات العلʺʽة (ȞǼالʨرʨȄس، دبلʨم عالي،  30-1هذه العʻʽة مʧ الفروق القȐʨʸ خʰرات تدرȄس مʨʻʱعة (
ʨم الأرض، والعلʨم ماجʽʱʶر، دʨʱؗراه)، ؗʺا اشʱʺلت العʻʽة على تʸʸʵات العلʨم (علʦ الأحʽاء، والʽʺʽؔاء، والفʽزȄاء، وعل

) معلʺا مʧ 12العامة)، حʽث تʦ اخʽʱار ارȃعة معلʺʧʽ مʧ ؗل تʸʵص. وتʦ اخذ مȐʨʱʶ الʺدرسة Ǽعʧʽ الاعʰʱار، فʦʱ اخʽʱار(
) 11) معلʺʧʽ مʧ الʺدارس الʲانȄʨة في مʢʻقة العʻʽة، ؗʺا تʨʻعت العʻʽة مʧ حʽث الʻʳس، فʷʺلت (8الʺدارس الأساسʽة و(

قد تʺت زȄارة معلʺي ومعلʺات العلʨم الʺعʧʽʽʻ، والʱعرف على مدارسهʦ، وواقع تدرȄس العلʨم فʽها، وʽȃان ) معلʺʧʽ. و 9معلʺة، و(
هدف الزȄارة، واسʷʱعار الرغʰة وأخذ الʺʨافقة على الʱعاون مع الʰاحث في إجراء ما یلزم لإتʺام الʴʰث، وخلȘ قدر مʧ الارتʽاح 

ʰال ʧʽعاون بʱاعي والألفة والʺʱفاعل الاجʱوال.ʧʽʽʻالʺع ʧʽʺاحث والʺعل  
 جʸع الʻʮانات

)،وهي إحدȐ الʨسائل الʺʵʱʶدمة cognitive appraisal interviewاسʵʱدم الʰاحث في جʺع الʽʰانات مقابلة الʱقʦʽʽ الʺعرفʽة (
أو مهʺة لʳʺع الʽʰانات الʨʻعʽة، وخلال هذا الʨʻع مʧ الʺقابلات ǽقدم الʺقابل (الʰاحث) أولاً للʵʷص الʺʷارك مȞʷلة لʴلها 

لإكʺالها، Ǽعد ذلʢǽ ʥلب الʺقابِل مʧ الʵʷص وصف ʡرȄقة تفʽؔره أو الاسʱراتʽʳʽات الʱي اسʵʱدمها مʧ أجل حل الʺȞʷلة أو 
 ʧد مȄاج الʺزʱل لإنʽʺت ʥة ما فعل، وهي بذلʷاقʻر أو مʽؔفʱص فرصة للʵʷة الʽالʺعرف ʦʽʽقʱي مقابلة الʢهذا تعȃإكʺال الʺهʺة، و

ʽؗفʽة تفʽؔر الʻاس أكʲر مʧ وسائل جʺع الʽʰانات الؔʺʽة ؗالاسʰʱانة أو الاخʰʱار، وتʽʺʱز مقابلة الʱقʦʽʽ  الʺعلʨمات الʺفʽدة حʨل
ʧʽ لʱقʦʽʽ تفʽؔرهǼ ʦعد إعʢاءهʦ فرصة لإنʳاز مهʺة ما أو حل مȞʷلة (   ).Silverman, 2015الʺعرفʽة بʽʳʷʱع الʺʷارؗ
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رحلة الأولى حʽث قام الʰاحث بʦʽʺʸʱ الʺقابلة لدراسة ʽؗف ǽقʦʽ وشʺلت مقابلة الʱقʦʽʽ الʺعرفʽة لهذا الʴʰث مرحلʧʽʱ: الʺ
 ʦج لدعʳʴاغة الʽرق صʡ افʷؔʱها لاسʺʽʺʸت ʦة تʽانʲة. والʺرحلة الʽعʽʰʡ اهرةʤدیلة لʰرات الʽʶفʱث الʴʰفي ال ʧʽ الʺʷارؗ

ʽʱرت الʺقابلة للʺرحلʺʱإجراء الʺقابلات. واسǼ هʶاحث نفʰوقام ال .ʧʽʺل الʺعلʰق ʧرات مʽʶفʱل الʺقابِل الʳالي ساعة. سʨمعاً ح ʧ
.ʧʽʺقات الʺعلʽر تعلʽʶاعدة في تفʶʺالإجراءات والʺʺارسات لل Șʽثʨأجل ت ʧة خلال الʺقابلة مʽدانʽʺات الʤالʺلاح 

  الʸرحلة الأولى مʥ الʸقابلة
ʨن خلال الʺرحلة الأولى أرȃع مهام مʱʵلفة، وقد صʺʺت هذه الʺهام للʨʸʴل على الʺعایʽر  الʱي ʵʱʶǽدمها أنهى الʺʷارؗ

 ʧایʰʱاهرة الʤرات بدیلة لʽʶثلاثة تف ʦʽʽتق ʧʽʺالʺعل ʧلب مʢǽ ،رات. الʺهʺة الأولىʽʶفʱة الʴل أو صʨʰق Ȑمد ʦʽʽقʱن لʨʺالʺعل
 Sampson & Clark)الʺلȍʨʴ في تلʧȄʨ أسʺاك الغابي الفʻزوȄلي، والʺهʺة الʲانʽة الʺʵʱʶدمة في دراسة أجراها سامʨʶʰن وؗلارك (

2009ʽقʱم ، لʨʽʻمʨالأل ʧح مʨضع على لʨدما یʻد أسرع عʽلʳهار الʸاهرة انʣ رحʷدامها لʵʱاس ʧȞʺǽ يʱرات بدیلة والʽʶثلاثة تف ʦʽ
 ʦʱدما یʻة عȃʨاه في قارورة مقلʽʺاهرة ارتفاع الʤلفة لʱʵرات مʽʶثلاثة تف ʧʽʺالʺعل ʦʽقǽ ةʲالʲوفي الʺهʺة ال .ʥʽʱلاسʰال ʧبدلاً م

في وعاء مʧ الʺʽاه الʹʴلة. والʺهʺة الراǼعة والأخʽرة، تقʦʽʽ الʺعلʺʧʽ لʲلاثة تفʽʶرات بدیلة  وضعها على شʺعة تʱʴرق مʨضʨعة
 لʤاهرة مراحل القʺر.

تʦ الʱقدʦǽ للʤاهرة الʽʰʢعʽة لʷرحها في بداǽة ؗل مهʺة، ثʡ ُʦلب مʧ الʺعلʺʧʽ قراءة الʶؤال، والʱفʽʶرات الʰدیلة الʲلاثة، 
ʱدامها لʵʱاس ʧȞʺǽ يʱانات الʽʰوال ʧقًا مʽا ؗافً̔ا ودقǼًاʨقدم أحدها جǽ ثʽʴǼ دʸق ʧدیلة عʰرات الʽʶفʱرات. وقد وضعت الʽʶفʱال ʦʽʽق

مʨʤʻر علʺي ومʨʱافȘ مع الʽʰانات الʺرفقة، وتفʽʶر آخر ǽقدم إجاǼة عامة غʽر ؗافʽة (أȑ أنه لʦ یʨضح تʺاما لʺاذا حدثت 
مʨʱافȘ مع الʽʰانات الʺرفقة. وما أن یʱʻهي الʺعلʦ مʧ قراءة الʺهʺة، الʤاهرة)، وتفʽʶر ǽقدم شرحًا وافً̔ا ولʻؔه غʽر صʽʴح وغʽر 

ʢǽلب مʻه تʴدید أȑ مʧ الʱفʽʶرات الʲلاثة ؗان الأكʲر صلاحʽة أو قʨʰلاً. وʢȄلب مʧ الʺعلʺʧʽ أǽʹا شرح الʰدیل الذȑ تʦ اخʽʱاره 
، واخʰاره انه ʻȞʺǽه الاسʱعانة بها. اسʱʺرت الʺرحلة ولʺاذا تʦ اخʽʱاره عʻد تقʦʽʽ الʰدائل، وȄزود الʺعلʦ بʽʰانات مʱعلقة Ǽالʤاهرة

  ) دقʽقة للʺهʺات الأرȃعة جʺʽعها.45-40الأولى لʺدة(
  الʸرحلة الʰانʻة مʥ الʸقابلة

Ǽعد انʱهاء الʺعلʺʧʽ مʧ تقʦʽʽ الʱفʽʶرات الʰدیلة، ʡلب مʻهʦ اخʽʱار الʤاهرة الʱي شعروا أنهʦ فهʺʨها ȞʷǼل أفʹل أو الأكʲر 
 ʧوم ،ʦع ألفة لهʽʳʷʱل ʦهʱʳة حǼاʱؗ ʧʽʺالʺعل ʧاحث مʰلب الʡ اروه. وقدʱاخ ȑر الذʽʶفʱال ʦة لدعǼاʱؔالǼ ةʳاء حʷإن ʦهʻلب مʡ ʦث

الʺعلʺʧʽ لإنʱاج حʳة قȄʨة ومدعʨمة جʽدًا، ولإعʢاء الʺعلʺʧʽ فرصة لاسʵʱدام الʽʰانات الʱي زودوا بها فʳʳʴʽهʦ إذا ؗانʨا ǽعʱقدون 
) 20-15لʺعلʺʧʽ وقʱا غʽر مʴدود لʽʸاغة حʱʳهʦ، اسʱʺرت الʺرحلة الʲانʽة مʧ الʺقابلة لʺدة (أنه مʧ الʺهʦ اسʵʱدامها. وأعʢي ل

 دقʽقة.

  تʲلʻل الʻʮانات
) للʨʸʻص typological analysisتʦ نʶخ الʽʳʶʱلات الʨʸتʽة مʧ مقابلات الʱقʦʽʽ الʺعرفʽة حرفً̔ا. ثʦ تʦ الʴʱلʽل الʢʺʻي (

 ).(Hatch, 2002الʴʱلʽل الʢʺʻي الʨʢʵات الʱالʽة: الʺʨʶʻخة، والʳʴج الʽʢʵة. وتʹʺʻت عʺلʽة

) الʢرق الʺʵʱʶدمة مʧ قʰل الʺعلʺʧʽ لʱقʦʽʽ 1تʦʽʤʻ الʽʰانات حʨل سؤالي الʴʰث تʺاشً̔ا مع مرحلʱي الʺقابلة وهʺا: ( .1
  ) خʸائص الʳʴج الʱي وضعت مʧ قʰل الʺعلʺʧʽ.2تفʽʶرات، (

2. ʵالʺل ʧʺʹوت .ʧʽ ص ما قاله الʺʷارك فʽʺا یʱعلǼ Șالʺʨضʨع (الʶؤال)، إنʷاء ملʸʵات لʽʺʳع الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
والʺلاحʤات ʷǼأن الʽʰانات الأصلʽة والʺعلʨمات الدʨʺǽغرافʽة. وȃذلʥ تʦ انʱاج ورقʧʽʱ لؔل مʷارك (ورقة لؔل سؤال ʲʴǼي) فأصʰح 

 ورقة. 40عدد الأوراق (الʺلʸʵات) الʱي أنʳʱت

، والعلاقات (الرواǼط)، داخل ؗل مʨضʨع. والأنʺاȋ هي اسʵʱدام الʰاحث الʺلʸʵات للʴʰث عʧ الأنʺاȋ الʺʱʴʺلة .3
ز الʰاحث على تʴدید أوجه الʷʱاǼه في ʡرق  ʧʽ، ونʤرا لʽʰʢعة الأسئلة في الʴʰث، رؗ الانʤʱام الذʤǽ ȑهر عʰر اسʳʱاǼات الʺʷارؗ

الʺʱʵلفة في مʨʺʳعة انهاء الʺعلʺʧʽ للʺهام والإجاǼات على اسئلة الʴʰث. فʧʽʴʽ أن العلاقات، هي الرواǼط بʧʽ العʻاصر 
 ,Hatchالʽʰانات. على سʽʰل الʺʲال، الʤʻر فʽʺا إذا ؗانت أنʨاع معʻʽة مʧ الردود اعقʰت أو تؔررت مع نʨع آخر مʧ الʶلʨك (

).كان الهدف خلال هذه الʺرحلة مʧ الʴʱلʽل هʨ تʴدید الأنʺاȋ الʺʱʴʺلة في الʽʰانات الʱي جʺعها الʰاحث في ضʨء الأسئلة 2002
 الʽʲʴʰة.

تʴلʽل ملʸʵات الʽʰانات الʵاصة بʱقʦʽʽ الʱفʽʶرات، والʴʰث عʧ الأنʺاȋ الʺʷʱابهة والʺʵʱʶدمة مʧ قʰل الʺعلʺʧʽ لʱفʽʶر  .4
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 ʧʽʺل الʺعلʰق ʧدمة مʵʱʶʺابهة والʷʱʺال ȋالأنʺا ʧث عʴʰوال ،ʧʽ الʨʤاهر، وتʴلʽل ملʸʵات الʽʰانات الʵاصة ʳʴǼج الʺʷارؗ
 لʱقدʦǽ الʳʴج.

ʧʽ تʽʺʳع ʡرق تفʽʶرات الʺعل .5 ʧʽ الʺʷʱابهة تʴت ارȃع فئات رئʶʽة، وتʽʺʳع الʳʴج الʽʢʵة لʽʺʳع الʺʷارؗ ʺʧʽ الʺʷارؗ
 تʴت ثلاث فئات رئʶʽة، وʱؗاǼة الفئات على شȞل تعʺʽʺات في جʺل.

6.  ʧʽʺع الʺعلʽʺف جʽʻʸت ʦس. تȄدرʱاق الʽاثلة أو سʺʱة مʽن في خلفʨ ʨن في الʺʺارسات ʱʷǽرؗ لʴʱدید ما إذا ؗان الʺʷارؗ
على أساس عدة عʨامل دǽʺغرافʽة (الʺȐʨʱʶ الʱعلʽʺي والʻʳس، وسʨʻات الʰʵرة) والʽʶاق الʱدرʶȄي (الʸʵʱص،  في مʨʺʳعات

ومȐʨʱʶ الʺدرسة) ثʦ الʴʰث عʧ أوجه الʰʷه داخل ؗل مʨʺʳعة. على سʽʰل الʺʲال، تʦ تʽʸف الʺعلʺʧʽ حʶب مȐʨʱʶ الʺدرسة 
ʰق ʧاؤها مʷإن ʦي تʱة الȃʨʱȞʺج الʳʴعة الʽʰʡ مقارنة ʦل معلʺي الʺدارس ثʰق ʧة مȃʨʱȞʺج الʳʴة والʽل معلʺي الʺدارس الأساس

الʲانȄʨة. واصل الʰاحث هذه العʺلʽة مʧ تʽʻʸف الʺعلʺʧʽ في مʨʺʳعات والʴʰث عʧ أوجه الʷʱاǼه والاخʱلاف حʱى شعر أنه قد 
ة الʺʺʻȞة.  كʷف عʧ القʨاسʦ الʺʱʷرؗ

  الʲقة (الʺʸداقʽة)
ʱات لʽالآل ʧاحث عددا مʰدم الʵʱات هادفة (اسʻʽار عʽʱاخ ʥا في ذلʺǼ ،هاʽصل إلʨي تʱائج الʱʻة الʽداقʸز مȄعزpurposeful 

sampling(Șقʴʱة، واعʹاء الʽابʱؔال ʧʽʺاجات الʺعلʱص الʺقابلة، انʨʸن) اناتʽʰادر الʸوتعدد م ،(Lincoln, & Guba, 1985) .(
الʺعلʨمات والʱفاصʽل الدʨʺǽغرافʽة والʽʶاق الʱدرʶȄي  اسʵʱدم الʰاحث العʻʽات الهادفة لʹʺان مʨʺʳعة بʽانات مʨʻʱعة وشʺʨل

ʧʽ في هذا الʴʰث. وتعدد مʸادر الʽʰانات مʧ خلال اسʵʱدام نʨʸص الʺقابلة، والأعʺال الʱؔابʽة الʱي انʳʱها الʺعلʺʨن  للʺʷارؗ
ʧʽ حʽث تʧʽʰ أن تʴلʽل الʨʸʻص یʱفȘ مع تفؔ  ʽر الʺʷارك.أثʻاء الʺقابلات، واسʵʱدام اعʹاء الʴʱقȘ مع سʱة مʷارؗ

  الʹʯائج والʸʹاقʵة
تʦ تقʦʽʶ عرض الʱʻائج إلى ثلاثة أقʶام، وʧʺʹʱȄ ؗل قʦʶ إجاǼة لأحد الأسئلة الʽʲʴʰة ومʻاقʷة الʱʻائج الʱي تʦ الʨʱصل إلʽها. 

ʨن لدعʦ الادعاءات الʱي تʨصل لها الʰاحث.  وتʷʺل أǽʹا مقʢʱفات مʧ نʨʸص الʺقابلة الʱي أنʳʱها الʺعلʺʨن الʺʷارؗ

1. ʵؤال الأولمʹاقʴعلقة الʯʸائج الʯʹاهر : ة الʦʢدیلة للʮرات الʻʴفʯال ʤʻʻم في الأردن تقʦالعل ʦʸارس معلʸǻ فʻك
  الʻʮʠعʻة؟

 اسʵʱدم معلʺʨ العلʨم في هذا الʴʰث ارȃع مʺارسات لʱقʦʽʽ وقʨʰل صʴة الʱفʽʶر، وفʽʺا یلي وصف لهذه الʺʺارسات:

 ʤʻʻفي تق ʥʻʸعلʸقة للǺاʴعرفة الʸدام الʳʯاهرة أو اسʢلل ʥʻʸعلʸال ʤمع فه Ȗافʦʯی ȏر الذʻʴفʯار الʻʯارسة الأولى: اخʸʸال
، واحʱلت هذه الʺʺارسة الʺرتʰة الأولى شʨʽعاً واسʵʱدامًا مʧ قʰل الʺعلʺʧʽ، فأʣهرت الʱʻائج أن الʺعلʺʧʽ وقʦʮل الʯفʻʴرات

ʧʽ اسʵʱدمʨا هذه الʺʺار  ) مʨقعا للʨʤاهر الأرȃعة الʺدروسة، وفي الʺʲال الʱالي، تʦ سؤال معلʺة في 62سة في الʱقʦʽʽ في (الʺʷارؗ
  مدرسة ثانȄʨة لʱʵʱار الʱفʽʶر الذȑ تراه أكʲر صʴة لʱفʽʶر ʣهʨر اʨʡار القʺر الʺʱʵلفة، فʴدث الʨʴار الآتي:

  (أȑ الاجاǼة هي الʱفʽʶر الʲاني): هاȑ اثʧʽʻ الʺعلʺة
  : لʺاذا؟الʰاحث (الʺقابل)

لأنه هʨ الʽʴʸح، احʻا ماخذیʻه (أȑ درسʻاه)، مار معʻا (أȑ درسʻاه ساǼقا) انه مع دوران القʺر حʨل الارض یʱغʽر : الʺعلʺة
  الʳزء الʺʹاء.

یʱʹح مʧ الʺʲال الʶابȘ اعʱʺاد الʺعلʺة على معرفʱها الʶاǼقة، حʽث عللت الʺعلʺة سʰب اخʽʱار الʱفʽʶر الʽʴʸح Ǽقʨلها: 
ʨلأن هذا ه)  ʦʽʽقʱل ʦمع فهʺه Șافʨʱا مʺارسة الʨدمʵʱاس ʧالذی ʧʽʺأن الʺعل ʦالزع ʧȞʺȄو.(اهʻا درسʻلأن) ح) اوʽʴʸر الʽʶفʱال

الʱفʽʶرات الʰدیلة ؗانʨا غʽر علʺʧʽʽ، او أن الʺʺارسات الʱي ʵʱʶǽدمها الʺعلʺʨن لʱقʦʽʽ صʴة وقʨʰل الʱفʽʶرات مʴدودة الʺʳال، إذ 
لعلʨم إلى أنه یʰʻغي إعʢاء الأولȄʨة للʽʰانات والادلة لʱقʦʽʽ الʱفʽʶرات، وان الʽʰانات والأدلة یʰʻغي أشارت الʺعایʽر العلʺʽة لʱدرȄس ا

  .(Dow et al., 2000)ان تʺʲل الʨʰصلة الʱي تقʨد الʱفʽʶرات 
لʺʺارسة واحʱلت هذه ااسʳʯدام الʻʮانات الداعʸة الʸقدمة في تقʤʻʻ وتʲدید الʯفʻʴر الʻʲʶح للʦʢاهر،  :الʸʸارسة الʰانʻة

) ʧʽ ) مرة أثʻاء تقʽʽʺهʦ للʱفʽʶرات الʰدیلة للʨʤاهر، وؗانت 26الʺرتʰة الʲانʽة شʨʽعاً، فقد تؔرر اسʵʱدام هذه الʺʺارسة بʧʽ الʺʷارؗ
  هذه الʢرȄقة تʵʱʶدم غالʰا عʻدما لا ʽʢʱʶǽع الʺعلʦ أن ʽʺǽز بʧʽ الʱفʽʶرات الʰدیلة.

ان تʦ سؤال معلʺة في مدرسة اساسʽة للإناث عʧ تقʦʽʽ تفʽʶرات سʰب وللʨʱضʽح نʤʻر إلى الʨʴار الʱالي الذȑ وقع Ǽعد 
  انʸهار قʢعة الʳلʽد أسرع عʻدما یʨضع على صفʴʽة مʧ الألʨمʨʽʻم بدلا مʧ الʰلاسʥʽʱ، وؗان الʨʴار الʱالي:
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  الʺعلʺة: مʺʧȞ تفʽʶر رقʦ ثلاث
  الʺقابل (الʰاحث): لʺاذا؟
ا مʨʻʸعة مʧ الʺعدن، وȄلي ثار(الذȑ أثار) انʰʱاهي ان درجة الʴرارة او مʨصل جʽد للʴرارة ʨؗنه Aالʺعلʺة: لان الʸفʴʽة

ا)قدرتها على  B42.1دقʽقة وهʻاك في الʱؔلة  A5.8الʨقت یلي(الذȑ) اخذته الʱؔلة  ً́ ǽا) ʧعدیǼ ،ʦʳʴدید الʴر فارق مع تʽʲؗ اكʻفه
ʺان انا 5.3) اما الʰلاسA ʥʽʱ(أȑ الʱؔلة  43تʨصʽل الʴرارة  برʢȃها Ǽالʴرارة الʨʻعʽة والʨʱصʽل مʧ تʴلʽل  فʨʱʰصل اسرع، وؗ

  الʽʰانات، فالʱفʽʶر رقʦ ثلاث بʨʱقع ان الʨʳاب رقʦ ثلاث مع اني ما اخذتʨش(لʦ ادرسه).
نلʴظ مʧ الʺʲال الʶابȘ ان الʺعلʺة اعʱʺدت على الʽʰانات الʺرفقة للʤاهرة في تقʦʽʽ واخʽʱار الʱفʽʶر الʺقʨʰل، وقدمت أدلة 

اخʽʱارها، وهذه الʢرȄقة في الʱفʽʶر والʱفʽؔر هي الʢرȄقة العلʺʽة الʱي أكدت على اسʵʱدامها الʺعایʽر العالʺʽة كافʽة ومʨʱافقة مع 
  لʱعلʦʽ العلʨم.

 Ȏرات الأخرʻʴفʯء الʦرات في ضʻʴفʯال ʤʻʻة: تقʰالʰارسة الʸʸال) ʧʽ ) مرات، 10. وقد تؔرر اسʵʱدام هذه الʺʺارسة بʧʽ الʺʷارؗ
انت تʵʱʶدم هذه الʺʺار  سة غالʰا عʻدما ʨȞǽن أحد تفʽʶرات الʰدیلة لا یʻʱاسب تʺاما مع فهʦ الʺعلʦ للʤاهرة، واحʽانًا عʻدما لا وؗ
  تʨʱافȘ مع الʽʰانات الʺرفقة.

وفي الʺʲال الʱالي اسʵʱدم الʺعلʦ مʺارسة تقʦʽʽ الʱفʽʶرات في ضʨء الʱفʽʶرات الأخرȐ، واسʵʱدم هذه الʢرȄقة عʻدما ؗان ǽعʱقد 
الʰدیلة لا یʻʱاسب تʺاما مع فهʺه للʤاهرة، حʽث ʡلب الʺقابل (الʰاحث) مʧ معلʦ مʷارك یدرس في مدرسة ان أحد تفʽʶرات 

اساسʽة للذʨؗر تʴدید أȑ مʧ تفʽʶرات الʰدیلة الʲلاثة هʨ الأكʲر قʨʰلاً لʱفʽʶر ʣاهرة ارتفاع الʺاء داخل الʨؔب الزجاجي Ǽعد انʢفاء 
  لهب الʷʺعة؟، فʴدث الʨʴار الآتي:

:ʦواحد الʺعل ʦر رقʽʶفʱال 

  الʰاحث: لʺاذا؟
الʺعلʦ: لأنه Ǽقلʻا ʵǽلȘ فراغ جزئي لأن حʦʳ جزȄئات الأكʧʽʳʶ أكʰر عʷان ʶǽد الفراغ، اما الʲاني (الʱفʽʶر الʲاني) اسʰʱدل 

لʱفʽʶر الʲالث الاكʧʽʳʶ بʲاني اكʽʶد الؔرʨȃن، هذا ǽقʱرح انه نفس الؔʺʽة فʺافʽش(لا یʨجد)داعي ترتفع لأنه مافʽش (لا یʨجد)فراغ، ا
  ناقص لأنه مابʻʽش(لʦ یʨضح)انه صار فʽه فراغ جزئي.

 ،(Ȑرات الأخرʽʶفʱء الʨرات في ضʽʶفʱال ʦʽʽتق) ن مʺارسةʨدمʵʱʶǽ ʧالذی ʧʽʺالادعاء أن الʺعل ʧȞʺǽ Șابʶال الʲʺخلال ال ʧم
ʶǽهل علʽهʦ اخʽʱار الʱفʽʶر الʽʴʸح، كانʨا ʴǽاولʨن اسʰʱعاد الʱفʽʶرات الʰدیلة الʱي یرون أنها لا ʧȞʺǽ أن تʨؔن صʴʽʴة، مʺا 

 ʧؔول ،Ȑرات الأخرʽʶفʱء الʨرات على ضʽʶفʱال ʦʽʽة تقʽʺم على أهʨالعل ʦʽعلʱة لʽʺر العالʽة وقد أكدت الʺعایȃʨلʢوهذه الʺʺارسة م
Ǽ ʦʺقارنة الʱفʽʶرات ʨȞǽن ذلʥ مʧ خلال مقارنʱها مع الأدلة العلʺʽة الʺʨʱفرة والʺقʨʰلة، ولʧؔ ما حʸل في الʺʲال الʶابȘ قʽام الʺعل

  واسʰʱعاد الʱفʽʶرات الʱي اعʱʺدت على فهʺهʦ، ولʽس بʻاء على تʨافقها مع الʽʰانات والأدلة الʺʨʱفرة.
) مʨاقع إلى اسʵʱدام الʧʽʺʵʱ عʻد عدم 6الʺʺارسة الراǼعة: اسʵʱدام الʧʽʺʵʱ لʴʱدید الʱفʽʶر الʽʴʸح، لʳأ الʺعلʺʨن في (

الʽʴʸح بʻاء على فهʺهʦ، وفي الʺʲال الʱالي مارس الʺعلʡ ʦرȄقة الʧʽʺʵʱ لاخʽʱار الʱقʦʽʽ اسʢʱاعʱهʦ تقʦʽʽ وتʴدید الʱفʽʶر 
الʽʴʸح، حʽث ʡلب مʧ معلʦ یدرس في مدرسة اساسʽة اخʽʱار الʱفʽʶر الʽʴʸح لʱفʽʶر الأنʺاȋ الʱي لʨحʤت في تلʧȄʨ أسʺاك 

  :الغابي، وتʦ الʨʴار الʱالي
  خلʻاالʺعلʦ: هذا لازم معلʦ أحʽاء، احʻا شʨ د

  الʺقابل: مʺʧȞ تʱʶفʽدȑ مʧ الʽʰانات الʺرفقة
  الʺعلऎ :ʦالله هاʨʳǼ ȑز الʱفʽʶر اثʧʽʻ (الʲاني)، هذا قʱʸه قʸة.

  الʺقابل: لʺاذا؟
.(ʦلا أعل)ȑالله ما بدرऎ (لʺاذا)شʽة لʽانʲال ،(ʧʽʺʵهذه ت)ظʴعال ȑها :ʦالʺعل  

ل عʻدما لا ǽʺلʨؔن الʺعلʨمة حʨل تفʽʶر الʤاهرة الʺʢروحة، نلاحظ مʧ الʺʲال الʶابȘ لʨʳء الʺعلʺʧʽ إلى الʧʽʺʵʱ بʧʽ الʰدائ
Ǽالرغʦ مʧ تʨفر الʽʰانات الʱي ʧȞʺǽ مʧ خلالها الʨʱصل إلى الʱفʽʶر الʽʴʸح، وهذا یدل على أن الʺعلʺǽ ʧʽعʱʺدون فقط على 

ʻاك ضعف عʻد الʺعلʺʧʽ في فهʺهʦ ومعرفʱهʦ، وحʱى عʻدما لا ǽʺلʨؔن الʺعلʨمة لʦ یʨʲʴʰا عʻها واسʵʱدمʨا الʧʽʺʵʱ، لذا ؗان ه
ان هذا الʺعلʦ قد اسʵʱدم الʽʰانات  تقʦʽʽ الʱفʽʶرات، حʽث اسʢʱاع معلʦ واحد فقط مʧ تقʦʽʽ الʱفʽʶرات الأرȃعة ȞʷǼل صʽʴح، وؗ
 الʺرفقة في تفʽʶر الʨʤاهر الأرȃعة الʺدروسة، الأمر الذȑ یدعʦ ما ذهب الʽه الأدب الʱرȑʨȃ في أن عʺلʽة الʱفʽʶر الدقȘʽ تʱʴاج
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 ʦي تʱاهرة الʤدلالات الʱائج والاسʱʻال ʦفه ʧالفرد م ʧȞʺʱى یʱائج، حʱʻر هذه الʽʶتف ʧʽȃة وȃرʳʱاهرة للʤائج الʱʻال ʧʽط بȃإلى الر
 ،ȑدʽسعʨʰشي وامʨلʰصل لها (الʨʱ2009ال.(  

ح الʯفʻʴرات ما خʶائص حʱج معلʸي العلʦم في الأردن الʯي انʱʯت لدعʤ وشر : مʹاقʵة الʹʯائج الʯʸعلقة الʴؤال الʰاني
  الʯي اخʯاروها؟

تʦ تʽʺʳع ؗل الʳʴج الʽʢʵة الʱي انʳʱها معلʺʨ العلʨم ضʺʧ ثلاث فئات مʱʵلفة، تعȞس هذه الفئات الʲلاث الاسʱراتʽʳʽات 
 الʱي اسʵʱدمها الʺعلʺʨن لدعʦ وشرح الʱفʽʶر الʺʱʵار. وسʨف یʦʱ وصف ؗل اسʱراتʽʳʽة وتقدʦǽ مʲال للʳʴج لʨʱضʽح ؗل فئة.

ʱʻراتʯرالاسʻʴفʯر او شرح الʻʴفʯسع في الʦʯة الأولى: الʻ ʦلدع ʧʽʺل الʺعلʰق ʧداما مʵʱر اسʲة الأكʽʳʽراتʱوؗانت الاس ،
ا في هذا الʴʰث هذا الʨʻع مʧ الʳʴج ولʨʱضʽح هذه الاسʱراتʽʳʽة، انʤر إلى 16الʱفʽʶر الذȑ اخʱاروه. حʽث انʱج ( ا مʷارًؗ ً̋ )معل

  تʦ إنʱاجها مʧ قʰل معلʦ یدرس في مدرسة ثانȄʨة:الʱفʽʶر الʺʱʵار ثʦ انʤر في الʳʴة الʱي 
الʱفʽʶر الʺʱʵار: أسʺاك الغابي الإناث ǽفʹلʧ الʱزاوج مع الذʨؗر ذات الألʨان الزاهʽة. ونʳʽʱة لذلʥ، تʺʽل الذʨؗر الزاهʽة إلى 

الʺȞان فان الأسʺاك  جذب الʺزȄد مʧ الزوجات وانʱاج ذرȄة أكʲر. ولʧؔ عʻدما ʨȞǽن هʻاك الʽʲؔر مʧ الʨʽʴانات الʺفʱرسة في
الزاهʽة الʺلʨنة لا تʰقى على قʽد الʽʴاة لفʱرة ؗافʽة لʱʱؔاثر. ونʳʽʱة لذلʥ فان الذʨؗر الʰاهʱة اللʨن هي أكʲر شʨʽعا في الʳʱʺعات 

 ȑʨʱʴي تʱة الʽعات الʺائʺʳʱعا في الʨʽر شʲة هي أكʽر الزاهʨؗرسة والذʱانات الʺفʨʽʴال ʧر مʽʲؔعلى ال ȑʨʱʴي تʱة الʽعلى الʺائ
  عدد قلʽل أو الʱي لا تȑʨʱʴ على الʨʽʴانات الʺفʱرسة.

حʳة الʺعلǼ :ʦʺا أن الؔائʻات الʽʴة تʴب الʰقاء والاسʱʺرار فهʻاك ؗائʻات تʴافظ على هذا الʰقاء عʡ ʧرȘȄ الʱزاوج فالؔائʻات 
الʨʻع ذو اللʨن الزاهي الذȑ الʽʴة تʳʻذب للʻʳس الآخر عʡ ʧرǼ ȘȄعض الʺغازلات بʧʽ الʧʽʶʻʳ فالʨاضح أن هذه الأنʨاع تفʹل 

ʳǽذبها تʳاهها مʺا یؤدȑ إلى تʽʲؔر وزȄادة هذه الأنʨاع ضʺʧ مʱʳʺعها. لʧؔ في ؗل مʱʳʺع حȑʨʽ هʻاك ؗائʻات ضعʽفة وقȄʨة 
 ȑله مʺا یؤدʱع وتقʨʻرس هذا الʱالي تفʱالȃة وȄث الرؤʽح ʧها مʽن واضح علʨȞȄراسه وʱها افʽهل علʶǽ ʧرسة تفʹل مʱات الʺفʻفالؔائ

لى اقلال عددها في مʱʳʺعها وزȄادة عدد الاسʺاك الʰاهʱة وȃالʱالي ʨʶǽد عدد الاسʺاك الذʨؗر الزاهʽة في الʺʱʳʺعات الʱي لا تȑʨʱʴ إ
.(Ȑʨقاء للأقʰال) ʧʽرسʱد عدد الʺفȄیز ȑع الذʺʱʳʺة في الʽقل عدد الاسʺاك الزاهǽ اʺʻʽرسة بʱالاسʺاك الʺف ʧر مʽʰؗ على عدد  

انʳʱها هذا الʺعلʦ بʶʰاʡة تʨضح وتʷرح الʱفʽʶر الذȑ اخʱاره، ولʵʱʶǽ ʦدم الʺعلʦ خلال تقدʦǽ حʱʳه أȑ نلاحظ أن الʳʴة الʱي 
دلʽل مʧ الʽʰانات لدعʦ الʱفʽʶر الذȑ اخʱاره، وهي في هذه الʴالة فان الاسʱدلال غʽر دقȘʽ، وقد انʱج غالʽʰة الʺعلʺʧʽ في هذا 

فʱقر إلى اسʵʱدام الدلʽل (الʽʰانات) لدعʺها، حʱى أن Ǽعض الʺعلʺʧʽ قدم ) حʳة ت16الʴʰث هذا الʨʻع مʧ الʳʴج. حʽث ؗانت (
حʳة لدعʦ الʱفʽʶر الʢʵأ. إذ ؗان الفهʦ الذǽ ȑʺلؔه الʺعلʦ لا یʨʱافȘ مع الʤʻرȄات العلʺʽة، ومع ذلʥ اعʱʺد علʽه في تقدʦǽ حʱʳه 

ʨن اهʺʽة أخذ الʽʰانات Ǽعʧʽ الاعʰʱار في لدعʦ الʱفʽʶر الذȑ اخʱاره، ورȃʺا ʨȞǽن سʰب ذلʥ أن العدید مʧ هؤلاء الʺعلʺ ʧʽ لا یدرؗ
  مʳال العلʨم.

ʧʽ في هذا الʴʰث هذا الاسʯراتʻʱʻة الʰانʻة: اسʳʯدام الʻʮانات ؕدلʻل لدعʤ الʯفʻʴر الʯʳʸار ، وانʱج ثلاثة مʧ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
  درسة ثانȄʨة للإناث.الʨʻع مʧ الʳʴج، انʤر في الʳʴة الʱالʽة الʱي تʦ تقدǽʺها مʧ قʰل معلʺة تدرس في م

الʱفʽʶر الʺʱʵار: یʰدو القʺر مʱʵلفًا مع مرور الʨقت ʰʶǼب تغʽر الʺʨاقع للأرض والقʺر والʷʺس خلال دوران القʺر حʨل 
  الأرض. ونʳʽʱة لذلʥ، نرȐ اخʱلاف في اجزاء القʺر الʺʹاءة بʨʻر الʷʺس.
Șل الʺرفȞʷال ʧواضح م ʧؔع، ولʨضʨʺال ʧاقرأ ع ʦانا ل :ʦة الʺعلʳفي  ح (س والقʺر والأرضʺʷال) رʨثلاث أم ʧʽط بȃأنه یر

) ʦر رقʽʶفʱال ʦة، وهذا یدعʻʶل الʨʸف ʧر 2وقت مʨهʣ ب الأشعة وهذا یؤثر علىʳʴل أن الأرض تȞʷال ʧا م ً́ ǽوواضح ا ،(
ة الأرض والʷʺس والقʺر.   أʨʡار القʺر، لذلʥ نرȐ القʺر بدراً او مʴاقًا حʶب حرؗ

لʺة الʽʰانات الʺʱاحة لدعʦ صʴة الʱفʽʶر الذȑ اخʱارته، وهذا أحد اهʦ مʨȞنات الʳʴة وهʨ في هذه الʳʴة، اسʵʱدمت الʺع
ا  ً́ ǽر، وهذا أʽʶفʱها الʱʳي قدمت في حʱمات الʨا لʺاذا دعʺت الʺعلʹǽت الʺعلʺة أʴوأوض ،(لʽانات إلى دلʽʰل الȄʨʴت) لʽالدل

وهذه الʳʴج تʻʱاغʦ أǽʹا مع العدید مʧ الأʡر الʴʱلʽلʽة الʱي ).warrant (Toulmin,1958)أحد عʻاصر الʳʴة الرئʶʽة وهʨ الʺʰرر (
  .ʵʱʶǽ(Sampson & Clark 2008دمها الʰاحʨʲن في تعلʦʽ العلʨم لدراسة نʨعʽة الʳʴج (

انت الأقل اسʵʱداما مʧ قʰل الʺعلʺʧʽ الاسʯراتʻʱʻة الʰالʰة: الاشارة إلى أن الʯفʻʴرات الʮدیلة الأخرȎ ؕانت غʻر مʹاسʮة . وؗ
  ʦǽ الʳʴة لدعʦ الʱفʽʶرات الʱي اخʱاروها. وقد اسʵʱدمت هذه الʢرȄقة مʧ قʰل معلʦ واحد فقط ولʺرة واحدة فقط.في تقد

ʧʽ اسʵʱدمʨا تفʽʶرًا مʻʰً̔ا على الʺعرفة الʴالʽة لدیهʦ لدعʦ الʱفʽʶر الذȑ اخʱاروه،  لʨحظ مʺا سȘʰ ان معʦʤ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
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ʽل یدعʦ الʳʴج الʺȃʨʱȞة، وحʱى عʻد اسʵʱدام الʺعلʺʧʽ الʽʰانات الʺʱاحة للدعʦ، فإنهʦ لʦ بدلاً مʧ تȄʨʴل الʽʰانات الʺʱاحة إلى دل
ʧʽ في هذا الʴʰث لʦ تʧؔ مʱʺاشʽة ȞʷǼل  ǽقدمʨا مʰررات تʰرر اخʽʱارهʦ مʧ الأدلة. ولذلʥ، فإن معʦʤ حʳج معلʺي العلʨم الʺʷارؗ

 Sampson & Clark)الʴʱلʽلʽة الʺʵʱʶدمة مʧ قʰل معʦʤ الʰاحʧʽʲ( ) أو الأʡرNSTA, 2015جʽد مع الʺعایʽر القʨمʽة لʺعلʺي العلʨم(

2008; Sampson and Blanchard, 2012  
 ʦخلال فهʺه ʧر مʽʶفʱلقة للʢʺقة الʽقʴات والʰث على الإثʴʰفي هذا ال ʧʽ ز فʽها معʦʤ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ وهذه الʢرȄقة الʱي رؗ

نهʦ لا ǽفهʺʨن العدید مʧ الʺʰادئ الأساسʽة الؔامʻة وراء الاسʱقʸاء العلʺي ومعرفʱهʦ الʶاǼقة هي مʽʲرة للقلȘ، لأنها تدل على أ
وʽʰʡعة العلʦ والʳʴج العلʺʽة، وأن الʱفʽʶرات العلʺʽة ʧȞʺǽ أن تʱغʽر اسʳʱاǼةً لأدلة جدیدة، وتȑʨʢʻ غالhًا على عʺلʽات نʤرȄة 

للʳʴة العلʺʽة لʽس لإثʰات أن الʱفʽʶر صʽʴح، بل إقʻاع والʱي ʧȞʺǽ اسʱʻʱاجها فقط مʧ الʺلاحʤة الʳʱرʽʰȄة، ؗʺا أن الهدف العام 
  (Windschitl, Thompson, &Braaten, 2008).الآخرǼ ʧȄأن الʱفʽʶر ʲʺǽل ȞʷǼل ؗافٍ مʨʺʳعة الʺلاحʤات

وفي اʡار تقʦʽʽ الʳʴة، تʦ وصف عدد مʧ الʺعایʽر الʱي ʵʱʶǽدمها العلʺاء لʱقʦʽʽ الʱفʽʶر وهي الʨʱافȘ مع الأدلة، وتʻʱاسب 
ع الʤʻرȄات والقʨانʧʽ الʺقʨʰلة وتʨضʽح ʽؗف یدعʦ الدلʽل الادعاء. ومʧ هʻا فإن الʺعلʺʧʽ لʵʱʶǽ ʦدمʨا في هذا الʴʰث ؗل م

الʺعایʽر الʱي ʵʱʶǽدمها العلʺاء لʱقʦʽʽ تفʽʶرات بدیلة خلال تفʽʶر الʨʤاهر الʺʱʵلفة، وهذا یدل على أن اغلب الʢرق الʱي 
 ʦارهʽʱاخ ʦن لدعʨʺدمها الʺعلʵʱʶǽ.ةʽʺر علʽال وغʳʺدودة الʴدیلة مʰرات الʽʶفʱلل  

هل تʯʳلف مʸارسة الʸعلʥʻʸ لʯقʤʻʻ الʯفʻʴرات وانʯاج الʱʲج Ǻاخʯلاف خلفʻاتهʤ : مʹاقʵة الʹʯائج الʯʸعلقة الʴؤال الʰالث
  وسʻاق تعلʸʻهʤ؟

ʽة قد ق ʺʨا الʱفʽʶرات وقدمʨا الʳʴج مʧ أجل معرفة ما إذا ؗان الʺعلʺʨن الذیʧ لهʦ خلفʽات مʱʺاثلة وسʽاقات تعلʽʺʽة مʱʷرؗ
ʧʽ في مʨʺʳعات على أساس عدة عʨامل دǽʺغرافʽة (الʺȐʨʱʶ الʱعلʽʺي  ʢǼرȄقة مʷʱابهة، تʦ تʽʻʸف جʺʽع الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ

  والʻʳس، وسʨʻات الʰʵرة) والʽʶاق الʱدرʶȄي (الʸʵʱص، ومȐʨʱʶ الʺدرسة) ثʦ الʴʰث عʧ أوجه الʰʷه داخل ؗل مʨʺʳعة.
  یʥ اسʳʯدمʦا الʻʮانات لʯقʤʻʻ الʯفʻʴراتخʶائص الʸعلʥʻʸ الذ

ʧʽ اسʵʱدم الʽʰانات الʺقدمة Ǽاعʰʱارها وسʽلة لʱقʦʽʽ صʴة الʱفʽʶرات الʰدیلة  اʣهرت الʱʻائج أن معلʦ واحد مʧ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
ʧʽ في هذا الʴʰث لʵʱʶǽ ʦدمʨا الʽʰانات الʺقدمة في أȑ مʧ  في جʺʽع الʨʤاهر الʺʢروحة، بʻʽʺا خʺʶة مʧ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ

ʧʽ الʽʰانات فقط خلال واحدة مʧ الʺهام، واسʵʱدم الʱʶة الʺʰʱقʧʽʽ الʽʰانات  الʨʤاهر الأرȃعة، واسʵʱدم ثʺانʽة مʧ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
ʨا في هذا الʴʰث اسʵʱدمʨا الʽʰانات الʺقدمة Ǽاعʰʱارها وسʽلة 7في اكʲر مʧ مهʺة، وهذا ǽعʻي أن هʻاك ( ) مʧ الʺعلʺʧʽ الذیʧ شارؗ

ʽʽقʱروحة.لʢʺعة الȃالʺهام الار ʧواحدة م ʧر مʲدیلة على أكʰرات الʽʶفʱة الʴص ʦ  
ولʨحظ ان خʺʶة مʧ الʺعلʺʧʽ الʰʶعة الذیʧ اسʵʱدمʨا الʽʰانات الʺʱاحة لʱقʦʽʽ الʱفʽʶرات الʰدیلة لاثʧʽʻ أو أكʲر مʧ الʺهام ؗانʨا 

لʧȞǽ ʦ أȑ مʻهʦ مʧ تʸʸʵي الفʽزȄاء والʽʺʽؔاء، مʧ الاناث، وؗانʨا مʧ تʸʸʵات علʨم الأرض والأحʽاء ومعلʦ مʳال علʨم و 
 ʧس لʺدة لا تقل عȄدرʱالǼ نʨمʨقǽ ʧʽʺهؤلاء الʺعل ʧة مʱس ʧʽس، في حʨȄرʨالȞʰعد الǼ اȄًʨȃن مؤهلاً ترʨؔلʺǽ لا ʦهʻة مʶʺان خ  6وؗ

أȑ مʧ الʺهام ؗانʨا سʨʻات في وقت الʺقابلات. في الʺقابل، خʺʶة مʧ الʺعلʺʧʽ الذیʧ لʵʱʶǽ ʦدمʨا الʽʰانات الʺʱاحة خلال 
  ʴǽʺلʨن درجة الȞʰالʨرʨȄس مʧ تʸʸʵات مʱʵلفة Ǽاسʻʲʱاء تʸʵص معلʦ الʺʳال، ودرسʨا العلʨم لʨʻʶات مʱʵلفة.

ʧʽ لʵʱʶǽ ʦدمʨا الʽʰانات في تفʽʶر الʤاهرة الʱي تʱʻʺي إلى تʸʸʵاتهʦ، 16وقد لʨحظ أǽʹاً ان ( ) مʧ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
انʨا غالʰا ʵʱʶǽدمʨن الʽʰانات ف ي الʨʤاهر الʱي لا تʱʻʺي إلى تʸʸʵاتهʦ، فʺʲلا لʵʱʶǽ ʦدم أȑ مʧ معلʺي الʨʽʳلʨجʽا الʽʰانات وؗ

الʺرفقة في ʣاهرة أʨʡار القʺر، وهذا یʻʱاغʦ مع الʺʺارسات الʱي اسʵʱدمها الʺعلʺʨن لʱقʦʽʽ الʱفʽʶرات، فؔانت الʺʺارسة الأكʲر 
الʨʱافȘ مع الفهʦ الʸʵʷي لهذه الʤاهرة. في ضʨء ذلʥ، فإن هؤلاء  شʨʽعا الʱي اسʵʱدمها هؤلاء الʺعلʺʧʽ لʱقʦʽʽ الʱفʽʶر هي

الʺعلʺǽ ʧʽعʱʺدون على معرفʱهʦ للʺȐʨʱʴ لاسʱؔʺال جʺʽع الʺهام الأرȃعة. في الʺقابل، الʺعلʺʧʽ الذیʧ لا ǽʺلʨؔن معرفة قȄʨة 
و مقʨʰلʽة لأنه لا یʨجد أǽا مʧ الʱفʽʶرات للʺȐʨʱʴ، فهʴǼ ʦاجة لاسʵʱدام الʽʰانات الʺʱاحة لʴʱدید أȑ تفʽʶر ؗان الأكʲر صلاحʽة أ

  مʢاǼقة مع فهʺهʦ لهذه الʤاهرة.
  خʶائص الʸعلʥʻʸ الذȏ انʦʱʯا الانʦاع الʯʳʸلفة مʥ الʱʲج

كانت الاسʱراتʽʳʽة الأكʲر شʨʽعا لدعʦ الʱفʽʶرات الʱي اخʱارها الʺعلʺʨن هي الʨʱسع في الʱفʽʶر او تʨضʴʽه. وقد اسʵʱدمت 
)Ȑ16لد .ʧʽʺالʺعل ʧدمها () مʵʱي اسʱها، الʽي تلʱعا الʨʽر شʲة الأكʽʳʽراتʱل 3الاسʽانات ؗدلʽʰدم الʵʱʶفقط، ؗانت ت ʧʽʺمعل (

انت الاسʱراتʽʳʽة الأقل شʨʽعا لإنʱاج الʳʴة هي دحض الʱفʽʶرات الʰدیلة، والʱي اسʵʱدمت مʧ قʰل معلʦ واحد  لدعʦ الʱفʽʶر. وؗ
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ʽحʨة الʽʳʽراتʱوالاس .ʧʽ دة الʱي اسʵʱدمها هؤلاء الʺعلʺʧʽ والʱي تʱʺاشى مع إʡار الʳʴة الʱي تʻʰاها هذا فقط مʧ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
الʴʰث ؗانت اسʵʱدام الʽʰانات لدعʦ الʱفʽʶر. والاسʵʱدام القلʽل للʽʰانات في حʳج الʺعلʺʧʽ یدعʨا للقلȘ لأنه ʽʷǽر إلى أن العدید 

  مʧ هؤلاء الʺعلʺʧʽ لدیهʦ فهʦ غʽر ملائʦ لʽʰʢعة الʳʴج العلʺʽة.
 ʧʽʺالʺعل ʧان مʻاث .ʦهʳʳانات في حʽʰا الʨدمʵʱاس ʧالذی ʧʽʺة للʺعلʽʺʽعلʱات الʽلفʵه في الǼاʷʱعض أوجه الǼ اكʻانت ه وؗ

)معلʦ الذیʧ 16) معلʺʧʽ مʧ (3الʲلاث الذیʧ اسʵʱدمʨا الʽʰانات لدعʦ الʱفʽʶر الذȑ اخʱاروه لدیهʦ مؤهل ترȑʨȃ، في حʧʽ ؗان (
رح الʱفʽʶر الذȑ اخʱاروه حاصلʨن على مؤهل ترȑʨȃ. وأحد الʱفʽʶرات الʺʱʴʺلة لهذه الʺلاحʤة اسʵʱدمʨا اسʱراتʽʳʽة تʨسʽع أو ش

تعʨد إلى الاخʱلافات في ʽʰʡعة الدراسة على مȐʨʱʶ الȞʰالʨرʨȄس في الʸʸʵʱات العلʺʽة والدراسات الʱرȄʨȃة لʺا Ǽعد 
ʽز واضح على مʺارسات الʺʴاجʳة في الʺʶاق ات العلʺʽة، وحʱى أثʻاء دراسʱهʦ في الʺدارس، ونʳʽʱة الȞʰالʨرʨȄس، ولعدم وجʨد ترؗ

ʽز على الʽؔفʽة الʱي تعرفʨا بها على الإجاǼة. ʽز على شرح الإجاǼة الʴʽʴʸة بدلا مʧ الʱرؗ   لذلʽʺǽ ،ʥل هؤلاء الʺعلʺʨن إلى الʱرؗ
  

  الاسʯʹʯاجات والʦʯصʻات
لʱقʦʽʽ صʴة وقʨʰل تفʽʶرات الʨʤاهر الʽʰʢعʽة بدلاً مʧ  اعʱʺاد معلʺʨ العلʨم على معرفة الʺȐʨʱʴ والʰʵرة الʶاǼقة ȞʷǼل ʽʰؗر؛

الاعʱʺاد على الʽʰانات الʺʱاحة، واسʵʱدم هؤلاء الʺعلʺʧʽ الʽʰانات الʺʱاحة فقط Ǽاعʰʱارها وسʽلة للʽʽʺʱز بʧʽ الʰدائل عʻدما ؗانʨا 
.ʦة أفؔارهʴص ʧم ʧأكدیʱر مʽغ  

ʱي ʵʱʶǽدمها العلʺاء لʱقʦʽʽ تفʽʶرات بدیلة خلال تفʽʶر الʨʤاهر عدم اسʵʱدام معʦʤ الʺعلʺʧʽ في هذا الʴʰث ؗل الʺعایʽر ال
  الʺʱʵلفة، مʺا یدل على أن الʢرق الʱي ǽʺارسها الʺعلʺʨن لʱقʦʽʽ صʴة وقʨʰل الʱفʽʶرات مʴدودة الʺʳال.

لا تʱʺاشى مع اسʵʱدم معʦʤ معلʺي العلʨم معایʽر الʨʱافȘ مع الʺعرفة الʽʸʵʷة أو الʺقارنة مع تفʽʶرات أخرȐ وهذه الʺعایʽر 
عادات العقل العلʺʽة، ؗʺا أنها لا تعȞس ʽʰʡعة الʺʴاجʳة في العلʨم، وʰʻȄغي تقʦʽʽ الʱفʽʶرات العلʺʽة Ǽاسʵʱدام مʨʺʳعة واسعة 
 عمʧ الʺعایʽر وأهʺها تʨافقها مع الʽʰانات الʺʱاحة Ǽالإضافة إلى ؗفاǽة الʱفʽʶر، والʨʱافȘ مع الʤʻرȄات العلʺʽة الʺقʨʰلة، وهذا یʱفȘ م

) فʽأن تʽʳʷع الʢلاب على اسʵʱدام اسʱراتʽʳʽات مʲل اسʰʱعاد الʱفʽʶرات الʱي لا تʨʱافSandoval, 2005 Șما اشار الʽه ساندوفال (
مع الʺعرفة الʽʸʵʷة لهʦ، أو اسʰʱعاد الʽʵارات غʽر الʱفʽʸلʽة، قد لا تʨؔن أفʹل ʡرȄقة لʱعلʦʽ الʢلاب ʽؗفʽة تقʦʽʽ صʴة وقʨʰل 

العلʨم، وأن هذا الʨʻع مʧ الاسʱراتʽʳʽات قد تʨؔن غʽر مʻاسʰة للʢالب إذا ؗان الʱفʽʶر شائع أو إذا ؗان  الʱفʽʶرات الʰدیلة في
  الʱفʽʶر غʽر مʨʱقع.

ʧʽ في هذا الʴʰث انʨʳʱا حʳج خʽʢة لǽ ʦقدمʨا خلالها أȑ دعʦ حقʽقي للʱفʽʶر. حʽث لʳأ معʦʤ هؤلاء  معʦʤ الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
في الʱفʽʶر أو مʴاولة الʥʽȞʷʱ او دحض الʰدائل الأخرȐ. وقام عدد قلʽل مʻهǼ ʦإنʱاج حʳة تʹʺʻت الʺعلʺʧʽ إما لʷرح او الʨʱسع 

الأدلة للدعʦ دون تʰرȄر الأدلة. وفي الʱفʽʶر لا Ȟǽفي أن نʽʷر إلى نقاȋ الʹعف في الʱفʽʶر أو شرح لʺاذا ǽفʱقر الʱفʽʶر الʰدیل 
ل أن تʨؔن مقʻعة. ولأن الʺعلʺʧʽ هʦ مʴǽ ʧدد شȞل وʽʰʡعة الʱدرȄس في إلى الدعʦ؛ فالʱفʽʶرات تʱʴاج إلى دعǼ ʦالأدلة مʧ أج

.ʦج في دروسهʳʴن الʨʻʺʹǽ على الاغلب لا ʦفانه ʥة، لذلʽف الدراسʨفʸال 

ʧʽ مʧ خلفʱʽهʦ الʱعلʽʺʽة، حʽث اعʱʺد الʺعلʺʨن على معرفʱهʦ للʺȐʨʱʴ في تقʦʽʽ تفʽʶرات  تȞʷʱل مʺارسات الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ
ʻي تʱاهر الʨʤرات.الʽʶفʱال ʦʽʽقʱاحة لʱʺانات الʽʰال ʧبدلاً م Șʽالعلʺي الدق ʦهʸʸʵي إلى تʺʱ  

ʽز على الانʱقال مʧ الدلʽل إلى الʱفʽʶر، وأن ʱʴǽرمʨا الدلʽل عʻد تقدʦǽ وتقʦʽʽ الʱفʽʶرات، ؗʺا  ʱʴǽاج معلʺʨ العلʨم للʱرؗ
ʽفʽة تقʦʽʽ تفʽʶرات ب دیلة تʻʱʶد إلى الأدلة والʺʴاجʳة الʺʢʻقʽة. وʱʴǽ ʧȞʺȄاجʨن إلى معرفة الʺزȄد عʧ بʽʻة الʳʴة العلʺʽة وؗ

مʶاعدة الʺعلʺʧʽ على تعلʦ الʺزȄد عʽʰʡ ʧعة الʱفʽʶرات الʳʴج العلʺʽة والʳʴج مʧ خلال تدرʰȄهʦ وإشراكهʦ في أنʢʷة ومهام مʲل 
ʱي سʨف ʱʴǽاجʨنها في الʺهام الʺʵʱʶدمة في هذا الʴʰث، وهذا ʧȞʺǽ أن ʶǽاعد معلʺي العلʨم في تȄʨʢر الʺعرفة والʺهارات ال

  تدرȄس العلʨم Ǽالʱفʽʶر والʳʴة.
ʨنها ؗانت غʽر مألʨفة ȞʷǼل واضح لʺعʦʤ معلʺي العلʨم  الʺʴاجʳة العلʺʽة والʱفʽʶرات العلʺʽة مʺارسات هامة في العلʨم، وؗ

ʧʽ في هذا الʴʰث، لذلʱʴǽ ʥاج العدید مʧ هؤلاء الʺعلʺʧʽ إلى تعلʦ مʨʺʳعة جدیدة مʧ الʺهارات  مʲل الʴʱلʽل والʱقʦʽʽ الʺʷارؗ
والاسʱʻʱاج والʱفʽؔر الʻاقد والʰʱرȄر والʨʱاصل، والʱي بدورها تʨفر أساسا للʽʺʻʱة الʺهʽʻة للʺعلʺʧʽ أثʻاء الʵدمة مع مراجعة برنامج 

  تدرȄب الʺعلʺʧʽ قʰل الʵدمة.
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The Practices of Science Teachers in Jordan to Evaluate Alternative Explanations of 

Scientific Phenomena and Arguments to Support their Evaluation 
 

Zeyad jarrah* 

 

ABSTRACT 
The goal of this study is to explore how science teachers in Jordan evaluate the alternative explanations 

for a natural phenomenon, and the quality of their arguments to support their chosen explanation. To 

achieve the objectives of the study, the researcher used a qualitative method. The study sample consist 

of20 teachers that are selected based on the purposeful sampling and the maximum variation sampling 

type. The data was collected by using a cognitive appraisal interview and its analysed typologically. 

The results show that the most common practice was based on teachers prior knowledge. It also shows 

that the demonstrated chosen explanation is the most common strategy between the written arguments. 

This will require for the science teachers to learn more about the structure of a scientific argument and 

how to evaluate the alternative explanations based on evidence. 

Keywords: Science Teachers, Alternative Explanations, Natural Phenomena, Arguments, Practices. 
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