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  العلاقة بʥʻ الذؕاء والإبداع لدʟ Ȏلʮة جامعة الʻرمʦك

 
  *إیلاف هارون رشʻد شلʦل 

  
  صـلʳم

مʧ هدفت هذه الدراسة إلى الʷؔف عʧ العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك. تʨؔنت عʻʽة الدراسة 
)858) ʦهʻةً، مʰالʡاً وʰالʡ (248)اً، وʰالʡ (610 ارʰʱدام اخʵʱاس ʦأهداف الدراسة، ت Șʽقʴʱامعة. لʳة الʰلʡ ʧةً مʰالʡ (

واخʰʱار رافʧ للذؗاء. أʣهرت نʱائج الدراسة أن مȐʨʱʶ الذؗاء لدȐ الʢلʰة ؗان  ،تʨرانس للʱفʽؔر الإبداعي الʨʸرة اللفʽʤة
ʽʰʡعʽاً، وجاء مȐʨʱʶ الإبداع مʨʱسʢاً، ؗʺا أشارت الʱʻائج إلى وجʨد علاقة دالة إحʸائʽاً بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء ومʨȞن 

بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء ومʨȞن الʢلاقة لدȐ (الʺرونة، والأصالة، والإبداع Ȟؗل) لدȐ الʢلʰة، وعدم وجʨد علاقة دالة إحʸائʽاً 
الʢلʰة، وعدم وجʨد اخʱلاف دال إحʸائʽاً في قʨة العلاقة الارتʰاʽʡة بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء ومȐʨʱʶ الإبداع، ǽعزȐ لاخʱلاف 

 مʱغʽر الʻʳس لدȐ الʢلʰة.

  .الذؗاء، الإبداع، ʡلʰة جامعة الʽرمʨك: الدالة الؒلʸات
  
 ʸقدّمةال

Ǽعلʦ الʻفس الفارق والفروق الفردǽة، وذلʥ مʧ خلال دراسة الفروق الفردǽة بʧʽ الأفراد، وهذا ʽʷǽر إلى لقد اهʦʱ علʺاء الʻفس 
ز العلʺاء مʻذ القدم وما زالʨا على تʻاول ودراسة  عدم وجʨد فردیʧ مʷʱابهʧʽ، حʱى وإن اجʱʺعت سʺة ما عʻد هذیʧ الفردیʧ، ؗʺا رؗ

ص والʶʺات الʱي ترتʰط Ǽقدراتهʦ وخʸائʸهʦ، ومʧ ضʺʻها الذؗاء، فقد ؗان الفروق الفردǽة بʧʽ الأفراد في مʱʵلف الʸʵائ
 ،Ȑات الأخرʴلʢʸʺعض الʰها بʱب على دراسة الفروق في الذؗاء، وعلاقʸʻام مʺʱان هذا الاه الاهʱʺام Ǽه مʻذ زمǼ ʧعʽد، وؗ

 كالإبداع.

) الʺʷار إلʽه في نʨʷاتي Binetفقد عرّفه بʽʻʽة (ولقد تʻاول العدید مʧ العلʺاء مفهʨم الذؗاء مʧ خلال العدید مʧ الدراسات، 
ʶلر (2003( ) الʺʷار إلʽه Ǽ (Wechslerأنه: القدرة على الإبداع والفهʦ، والʦȞʴ الʽʴʸح، والʨʱجه الهادف للʶلʨك. ؗʺا عرّفه وؗ

) ȑدȄʨفاعل ال2004في الهʱقي، والʢʻʺر الʽؔفʱرف الهادف، والʸʱة للفرد على الʽأنّه: القدرة الؔلǼ ( ردʨئة. وأما أرمʽʰاجح مع الʻ
)Ormrod ،مʨʱه في (العʽار إلʷʺاز الʺهʺات 2005) الʳأجل إن ʧات م ʨؗلʶفه للʽʽؔأنّه: القدرة على تعدیل الفرد وتǼ فعرفه (

) Ǽأنه: القدرة على تʳرȄد العلاقات مʧ خلال 2007) الʺʷار إلʽه في أبʨ حʺاد (Spearmanالʳدیدة بʳʻاح. ؗʺا عرّفه سʽʰرمان (
.ȋاʰʻʱقراء والاسʱالاس 

ومʧ خلال اسʱعراض الʱعرȄفات الʶاǼقة للذؗاء، ʧȞʺǽ القʨل Ǽأن الذؗاء ʽʷǽر إلى قدرة عقلʽة عامة لʴل الʺȞʷلات، وʱʷȄʺل 
 ،ʦعلʱلفة؛ ؗالذاكرة، والʱʵة مʽات عقلʽعʺلǼ طʰرتȄقة، وǼاʶرات الʰʵال ʧفادة مʱقي، والاسʢʻʺر الʽؔفʱرد، والʳʺر الʽؔفʱعلى ال

 حʤة، والاسʱقراء والقدرة على الفهʦ، والʱفʽؔر، والاسʱʻʱاج.والʺلا

 قد اخʱلفت وجهات الʤʻر في تفʽʶر الذؗاء، وفʽʺا یلي أبرز الʤʻرȄات الʱي تʻاولت ʽʰʡعة الذؗاء:و 

ل ): اعʱʺد سʰʽرمان في نʤرʱȄه على الʴʱلʽل العاملي، وهʨ أحد الʨسائSpearman Theoryأولاً: نʤرȄة العاملʧʽ لʽʰʶرمان (
الإحʸائʽة للʷؔف عʧ الفروق بʧʽ الأفراد، وعʧ مدȐ الʱداخل بʧʽ الاخʰʱارات العقلʽة، ومدȐ انفʸالها عǼ ʧعʹها، وتʨصل إلى 
أنّ أȑ نʷاȋ عقلي یʱأثر Ǽعاملʧʽ؛ أولهʺا: العامل العام، ʽʴǼث تʱʷرك جʺʽع عʻاصر الʷʻاȋ العقلي عامة في القʽام Ǽأداء وʽʣفة 

 ).2000؛ الʺلʳʽي، ʨ2003 العامل الʵاص بʨʻعʽة نʷاȋ مʴدد ؗالقدرة على الابʱؔار (نʨʷاتي، معʻʽة، والعامل الʵاص، وه

): لǽ ʦعʱرف ثʽرسʨʱن Ǽالعامل العام الذȑ تʴدث عʻه سʽʰرمان في Therstoneثانʽاً: نʤرȄة القدرات العقلʽة الʢائفʽة لʽʲرسʨʱن (
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ʰة، وأن عدد الʻʽالع ʦʳغر حʸراً لʤر الذؗاء نʽʶفʱه لʱȄرʤخلال دراساته إلى ن ʧن مʨʱرسʽصل ثʨلاً، وتʽدائل على الفقرات ؗان قل
، نʤرȄة القدرات العقلʽة الʢائفʽة، وأن هʻاك سʰع قدرات عقلʽة أولʽة مʱʵلفة، وهي: القدرة الʺȞانʽة، والقدرة العددǽة، والقدرة اللفʽʤة

؛ 2005؛ الزغʨل، 2007رائي، والقدرة الإدراكʽة (أبʨ حʺاد، والʢلاقة اللفʽʤة، والقدرة على الʱذؗر، والقدرة على الاسʱدلال الاسʱق
 ،ʦʴ2006مل.( 

) ʥǽرنداʨʲعددة لʱʺامل الʨة العȄرʤاً: نʲثالThorndike ةʽʰʸة عȞʰʷǼ ،عددةʱʺامل الʨه العʱȄرʤالذؗاء في ن ʥǽرنداʨر ثʶلقد ف :(
لة؛ فʤʻرʱȄه هي نʤرȄة ذرȄة تقʦʶ الذؗاء إلى على أساس فʨʽʶلʨجي، وأید فؔرة أنّ الذؗاء ǽقʨم على عدد مʧ القدرات الʺʱʶق

جزȄئات تأخذ شȞل الʨصلات العʽʰʸة، وؗلʺا ؗانت هذه الʨصلات أكʲر تراʢǼاً فʽʺا بʻʽها ؗلʺا ؗان الفرد أكʲر ذؗاءً (نʨʷاتي، 
2003.( 

Ȅة العاملʧʽ لʽʰʶرمان، ) الهرمʽة في الذؗاء: وفȘ فʽرنʨن بʧʽ نʤرʧʽʱȄ مʻʱاقʹʧʽʱ؛ وهʺا: نʤر VernonراǼعاً: نʤرȄة فʽرنʨن (
ونʤرȄة العʨامل الʢائفʽة لʽʲرسʨʱن، وتʨصل فʽرنʨن إلى أنّ الʷʻاȋ العقلي نʱاج العامل العام، والعامل الʢائفي، والعامل الʵاص 

). وتʱرتب مʨȞنات الذؗاء على نʨʴ هرمي، حʽث ǽأتي في قʺة الهرم العامل العام، وʱȄلʨه Plucker، 2004؛ 2007(أبʨ حʺاد، 
لʦʽʤʻʱ الهرمي مʨʺʳعʱان مʧ العʨامل الʢائفʽة الرئʶʽة (العʨامل اللفʽʤة الʱرȄʨȃة، العʨامل الʢائفʽة الʲانȄʨة)، وتأتي العʨامل في ا

 ،ʦة (قاسʽʤلاقة اللفʢة والǽر الإبداعي والقدرة العددʽؔفʱامل الʨاصة في قاعدة الهرم؛ ؗعʵ2003ال ،ʦʴ2006؛ مل.( 

): تʨصل ؗاتل في نʤرʱȄه أنّ هʻاك الذؗاء الʽʶال، وهCattell ʨلذؗاء الʸلب عʻد ؗاتل (خامʶاً: نʤرȄة الذؗاء الʽʶال وا
 ،ʧʽʶة (حʽقافʲامل الʨر العʽتأث ʧررة مʴʱʺة الʽة، والؔفاءة العقلʽر إلى القدرة العقلʽʷǽ ȑ2003الذؗاء الذ ʨلب، وهʸوالذؗاء ال ،(

 ).2005(قʢامي،  عʰارة عʧ الʰʵرات والʺعارف الʱي تʱأثر Ǽالعʨامل الʲقافʽة

): تʨصل جʽلفʨرد خلال نʤرʱȄه إلى نʺʨذج الʻʰاء العقلي، وGuilford ʧʺʹʱȄسادساً: نʤرȄة الʽʻʰة الʲلاثʽة الʺعقدة لʽʳلفʨرد (
،(ʦȄʨقʱال ،ȑاعدʰʱر الʽؔفʱي، الȃقارʱر الʽؔفʱذؗر، الʱة، الʽالقدرات الʺعرف) إلى خʺس قدرات ʦʶقȄات وʽعد العʺلǼُ :عاد، وهيǼثلاثة أ 

ي)، وȃُعد الʨʻاتج، وʱʻȄج عʻه سʱة نʨاتج  ʨؗلʶأو الدلالي، ال ȑʨʻالʺع ،ȑلي، الرمزȞʷات (الȄʨʱʴعة مȃأر ʧʺʹʱȄو ،Ȑʨʱʴʺعد الȃُو
 ).2003؛ نʺر، 2007(الʨحدات، الفئات، الأنʤʺة، الȄʨʴʱلات، العلاقات، الʻʽʺʹʱات) (أبʨ حʺاد، 

) Gardner ,1999یرȐ جاردنر ( :)Gardner's Theory of Multiple IntelligencesساǼعاٌ: نʤرȄة جاردنر للذؗاءات الʺʱعدد(
أن الذؗاء هʽؗ ʨان مʨحد، ولʧؔ أقل شʺʨلاً مʧ مʨʺʳعة القدرات الʱي اقʱرحها ؗاتل، وȄرȐ جاردنر أن هʻاك مʨʺʳعة مʧ ثʺانʽة 

ي، والذؗاء  –ؗاء الʶʳدȑ ذؗاءات مʻفʸلة، وهي: الذؗاء اللغȑʨ، والذؗاء الرȄاضي الʺʢʻقي، والذؗاء الʺȞاني، والذ الʴرؗ
 الʺʨسʽقي، والذؗاء الاجʱʺاعي، والذؗاء الʸʵʷي، والذؗاء الʽʰʢعي.

وȃالʤʻر إلى ما سȘʰ، یُلʴظ أن الذؗاء یرتʰط Ǽالعدید مʧ الʺفاهʦʽ ذات العلاقة Ǽقدرات الفرد ومهاراته وخʸائʸه الʽʸʵʷة، 
ʻʽها، وقد برزت ضʺʧ هذا الإʡار العدید مʧ العʨامل الʱي تؤثر في الذؗاء الʱي تؤثر فʽها، Ǽالإضافة إلى الʱأثʽر الʺʰʱادل فʽʺا ب

وتʱأثر Ǽه، ومʧ أهʺها ما تʻاوله العلʺاء والʰاحʨʲن Ǽالدراسة والʴʱلʽل، جاء مفهʨم الإبداع وʽʰʡعʱه، ومدȐ ارتʰاʡه Ǽالذؗاء والعʨامل 
 تʻاول ʽʰʡعة العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع. الʺʱʵلفة أǽʹاً، وضʺʧ إʡار الدراسة الʴالʽة، فإن اهʱʺامها یʸʻب في

) Ǽأنّه: قدرة الفرد على 2004) الʺʷار إلʽه في الهȄʨدGuilford) ȑولقد وردت العدید مʧ الʱعرȄفات للإبداع، فقد عرّفه جʽلفʨرد (
) Torrance ,1963(تʨلʽد أفؔار، ونʨاتج جدیدة مʧ خلال رȃط الأفؔار بʰعʹها الʰعض لإنʱاج أفؔار جدیدة. ؗʺا عرفه تʨرنس 

Ǽأنه: الإحʶاس ǼالʺȞʷلات، وإدراك مʨاʧʡ الʹعف والقʨة، والʴʰث عʧ بدائل، وʻȃاء فرضʽات وتʳرʰȄها وتعدیلها مʧ أجل 
) Ǽأنّه: عʺلʽة اخʱراع Ettlie ,2000الʨصʨل إلى حلʨل جدیدة Ǽاسʵʱدام الʺعʽʢات الʺʨʱافرة، وإʸǽال الʨʻاتج للآخرʧȄ. وعرّفه إیʱل (

) Ǽأنّه: القدرة على تʨلʽد Robkob ,2007لأفؔار، ومʧ ثʦ تȄʨʴل هذا الاخʱراع إلى تȘٍʽʰʢ ذو فائدة. ؗʺا عرّفه روȞȃب (أو تʨلʽد ا
) Ǽأنّه: القدرة على تȄʨʴل الفؔرة الʳدیدة إلى شيءٍ مʰدعٍ في Sabelli ,2008الأفؔار الأصʽلة، وحل الʺȞʷلات. وȄعرّفه سابل (

ȑادʸʱاعي، وثقافي واقʺʱاق اجʽس. 

) أنه لا یʨجد تعرȄف جامع لʺفهʨم الابداع، وذلʥ لأن الابداع ʣاهرة مʱعددة الʨʳانب، أضف إلى ذلʥ أن 2015وȄرȐ خʹر (
 وجهات نʤر الʰاحʧʽʲ والعلʺاء في مفهʨم الابداع تʱʵلف Ǽاخʱلاف مدارسهʦ الفؔرȄة.

) رائد العلʺاء الذیʧ حاولʨا تʴدید القدرات العقلʽة الإبداعʽة في ضʨء ما ʽʺʶǽه Ǽالʱفʽؔر الʰʱاعدGuilford ،ȑوȄُعدّ جʽلفʨرد (
وȄرȐ أن الإبداع مʨʺʳعة مʧ الʻȄʨؔʱات الʺؤلفة مʧ القدرات العقلʽة الʢʽʶʰة، وتʱʵلف مʧ مʳال لآخر في الإبداع، ومʧ خلال 

ر تʨرنس واخʰʱار جʽلفʨرد، تʽʷر هذه الاخʰʱارات إلى مهارات الإبداع، وقدراته مراجعة اخʰʱارات الإبداع الأكʲر شʨʽعاً؛ مʲل اخʰʱا
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 الʱي تقʶʽها، وهي ؗʺا یلي:

تʽʷر إلى تʨلʽد عدد ʽʰؗر مʧ الʰدائل، والأفؔار والʴلʨل عʻد الʴʰث عʧ حل لʺȞʷلة ما، أو اسʳʱاǼة لʺʽʲر أولاً: الʢلاقة: 
لʰʵرات مʰʶʱȞة سȘʰ تعلʺها، وللʢلاقة أنʨاع، وهي: الʢلاقة اللفʽʤة، والʢلاقة معʶǼ ʧʽرعة وسهʨلة. وفي جʨهرها فإنها اسʱدعاء 

 ).2007؛ جروان،2003الفؔرȄة، وʡلاقة الأشȞال (نʨʷاتي 

وهي قدرة الفرد الʺʰدع على تʨلʽد أفؔار مʨʻʱعة، وتغʽʽر حالʱه الفعلʽة لؔي تʻʱاسب مع تعقد الʺʨقف الإبداعي، ثانʽاً: الʺرونة: 
مʧ الأفؔار، أو اسʵʱدام مʨʺʳعة مʱʵلفة مʧ الاسʱراتʽʳʽات؛ فالʺرونة هي عȞس الʨʺʳد الذهʻي، الذǽ ȑعʻي تʻʰي  وإنʱاج أنʨاع

 ).Fagerberg, Mowery & Nelson ,2006أنʺاȋ ذهʽʻة مʴدد سلفاً وغʽر قابلة للʱغʽʽر (

الʱي ʧȞʺǽ أن ʤǽهرها الفرد، الʱي تʰدو في وهي ما یʳʱʻه الفرد الʺʰدع مʧ أفؔار جدیدة، أو هي درجة الʳدة الأصالة:  ثالʲاً:
  ).Turner, 2005اسʳʱاǼاته غʽر الʺألʨفة في الʨقت نفʶه، وأǽʹاً في مʽله لإعʢاء تداعʽات Ǽعʽدة (

 ).2007وتعʻي القدرة على زȄادة تفاصʽل جدیدة ومʨʻʱعة لفؔرة ما، أو مʨقف أو حل لʺȞʷلة ما (جروان، راǼعاً: الإفاضة: 

ها للʺȞʷلات:  خامʶاً: الʶʴاسʽة وهي القدرة على اسʷʱعار معʧʽ، أو إحʶاس لʺʨقف ما ʱʴǽاج إلى حل، وهي مȞʷلة لا یدرؗ
 ȑر الفرد العادʤاء ما لا یلفت نʽفي الأش Ȑیر ȑؔارʱر الابʽؔفʱال ʧة مʽه درجة عالǽلد ȑي أن الفرد الذʻعǽ وهذا ،ȑالفرد العاد

)Ettlie, 2000.(  
 د تعȘʽ وتؤثر في عʺلʽة الإبداع، وصʻفت هذه الʺعʽقات إلى عاملʧʽ:وهʻاك العدید مʧ العʨامل الʱي ق

هي تلʥ العʨامل الʱي ترتʰط Ǽالفرد، وȃالعʺل الإبداعي، وقدرات وإمȞانات الفرد الإبداعʽة، وتȑʨʱʴ هذه أولاً: العʨامل الذاتʽة: 
ʧالأمǼ رʨعʷاراة، والʳʺل للʽʺم الذات، والʨقي، ومفهʢʻʺر الʽؔفʱامل على الʨالرمʹان،  الع) ȋاس الʺفرʺʴة، والȄرʴ2009وال.( 

وهي العʨامل الʱي تعȘʽ عʺلʽة الإبداع، سʨاءً ؗانت اجʱʺاعʽة أو ثقافʽة، ومʧ هذه العʨامل: ثانʽاً: العʨامل الʵارجʽة أو الʽʰئʽة: 
 ).2007(جروان، الʺʱʳʺع، ومقاومة الʱغʽʽر، وعدم الʨʱازن بʧʽ الʳد والفؔاهة، وعدم الʨʱازن بʧʽ الʻʱافس والʱعاون 

وهي رؤȄة الفرد للأمʨر الʱي تهʺه، وإهʺال معʽقات ʸǼرȄة إدراكʽة: معʽقات أخرȐ مʧ أهʺها:  )Sabelli ,2008(وʽʹȄف 
وهي عدم القدرة على ، ومعʽقات تعʽʰرȄة: Ǽاقي القʹاǽا الʱي لها صلة ǼالʺȞʷلة، وذلʰʶǼ ʥب الأخذ بʨجهة الʤʻر مʧ جانب واحد

ʧȄال الأفؔار للآخرʸǽو إ ،ʦاصل معهʨʱة عدم قدرته على الʳʽʱن ȋاʰل والإحʷالفǼ اس الفردʶة: ، وإحȄقات فؔرʽهر في معʤوت
ʧددیʴم ʧعʺـر وزمǼ ةȃʨلʢʺدید الأفؔار الʴة، أو تʸة أو ناقʴʽʴر صʽر مرنة، أو أفؔار غʽدام أفؔار غʵʱة: اسʽقات إدراكʽومع ،

الʺȞʷلات، والʸʱلب في الرأȑ، ونʤرة الفرد إلى أن رأǽه الʨحʽد هʨ الʨʸاب وتʲʺʱل في الʤʻرة الʽʢʺʻة أو الʱقلʽدǽة إلى الأمʨر أو 
 .والʰاقي على خʢأ

اخʱلف العلʺاء حʨل العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع، وȄعʱقد أغلب العلʺاء Ǽأن لʽس هʻاك علاقة قȄʨة بʧʽ الذؗاء والإبداع، وأنّ  ولقد
وقد ʨȞǽن العȞس صʴʽʴاً، في حʧʽ یرȐ سʽʰرمان أنّ الإبداع شȞل مʧ أشȞال الفرد الʺʰدع قد لا یʱʺʱع Ǽقدر عالٍ مʧ الذؗاء، 

الذؗاء العام، فهʨ لا ǽعʱرف بʨجʨد قدرات خاصة للإبداع. وʻّ̔ȃت نʱائج الدراسات مدȐ العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع مʲل دراسة 
ʽها إلى أنّ الارتʰاȋ بʻʽهʺا ضعʽف ) الʱي تʨصلا فTorrance، ودراسة تʨرنس ()Getzels & Jacksonجʱʽزلس وجاكʨʶن (

 ).2002(معʨض، 

وȃالʤʻر إلى ما تʨصل العلʺاء مʧ أنّ هʻاك علاقة ارتʰاʽʡة بʧʽ الذؗاء والإبداع، والʰعض الآخر أشار إلى عدم وجʨدها، وتؔاد 
قة الارتʰاʽʡة هي علاقة نʽʰʶة؛ إن تʸل العلاقة الارتʰاʽʡة إلى الʸفر؛ أȑ لا تʨجد علاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع، وȃالʱالي فإن العلا

أȑ قد لا ʤǽُهر مʰدع درجة عالʽة مʧ الذؗاء والعȞس قد ʨȞǽن صʴʽʴاً، وقد یʰدو أنّ الذؗاء والإبداع مʱلازمان، والʴقʽقة أن 
Ǽه؛ لأن  العلاقة بʻʽهʺا تʱʴاج إلى تʨضʽح وتفʽʸل، إذا تʦ اعʰʱار الذؗاء قدرة عقلʽة عامة فهʱʵǽ ʨلف عʧ الإبداع، وإن ؗان یرتʰط

الإبداع عʺلʽة أكʲر تʴدیداً وأكʲر خʨʸصʽة مʧ الذؗاء، ؗʺا أن الإبداع لʽس جزءاً مʧ الذؗاء وإن ؗان مرتʢʰاً Ǽه. فقد تʧʽʰ أنّ 
الأذʽؗاء جداً لʨʶʽا مʰدعʧʽ دائʺاً، وأنّ الʺʰدعʧʽ لʨʶʽا دائʺاً مʧ الأذʽؗاء جداً، فإذا وُجدت علاقة بʧʽ الذؗاء والابداع في 

 ).Naderi, & Abdullah ,2010ت العلʽا جداً، عʻدئذٍ ʱʳǽʺع الإتزان الʻفʶي والعʰقرȄة (الʺȄʨʱʶا

 ʧهذی ʧʽایز بʺʱال ʧاك قدر مʻان، فهʶالعقلي للإن ȋاʷʻاهر الʤم ʧلفان مʱʵهران مʤعض أنّ الإبداع والذؗاء مʰال ȐرȄو
 ʨن في الʨȞǽ دعʰد فرد مʨر وجʨʸعب تʸǽ ثʽة، حʽالقدرات العقل ʧم ʧʽعʨʻال ʧم ȘȄاك فرʻا هʺʻʽȃاً. وʽلفاً عقلʵʱه مʶقت نف

دون وجʨد علاقة ضعʽفة بʻʽهʺا، وهʻاك فرȄقاً آخر یرȃط بʻʽهʺا، وȄرȐ أنّ الإبداع ما هʨ إلا  العلʺاء ʽʺǽز بʧʽ الذؗاء والإبداع، وȄؤؗ
 ʧʽʲاحʰعض الǼ اȄعت هذه الرؤʳاك قدرة خاصة للإبداع، وقد شʻت هʶʽهر للذؗاء العام للفرد، ولʤاء مʽؗفال الذʡا الأʨإلى أن یدرس



 إیلاف هارون رشʽد شلʨل                         ..                                                           .العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع

- 208 -  

 ).Adams ,2005على أساس أنّهʦ یدرسʨن الإبداع (

وتʨصلت أغلب الʨʴʰث الʱرȄʨȃة إلى أنّ الإبداع في مʳالاته الʺʱʵلفة مʤهر مʧ مʤاهر الذؗاء العام للفرد، وأنه عʺلʽة عقلʽة 
ا لʧȞǽ ʦ ذʽؗاً، أو أنّ الإبداع والذؗاء قدرتان مʻفʸلʱان، ترتʰط Ǽه، Ǽʺعʻى أنّه لʶʽت هʻاك قدرة خاصة للإبداع، ولʧ یʰدع الفرد م

والعلاقة بʻʽهʺا علاقة ضعʽفة. فالذؗاء ؗʺا تقʶʽه اخʰʱارات الذؗاء ǽعد تفʽؔراً تقارʽȃاً یʢʱلب تقدʦǽ إجاǼات معʻʽة، وتʸʴʻر في 
على تقدʦǽ حلʨل مʻاسʰة ومʨʻʱعة، تʽʺʱز مȐʨʱʶ العʺلʽات العقلʽة الʺعرفʽة.أما الإبداع فʢʱʽلب تفʽؔراً تʰاعدǽاً مʷʱعب ǽعʱʺد 

 ).ǼAdams ,2005الʱعʽʰر الʴر غʽر الʺقʽد لاسʱعʺال القدرات العقلʽة (

د سʽʱرنʰرغ ( ) Ǽأنّه على الرغʦ مʧ أنّ الإبداع والذؗاء لا یرتʢʰان Ǽعلاقة قȄʨة وعالʽة، إلا أن الʺʰدعSternberg ,2003 ʧʽوȄؤؗ
) درجة، مʺا ʽʷǽر إلى وجʨد عʨامل أخرȐ قد تؤثر في الإبداع؛ ؗالدافعʽة والʽʰئة 120ل عǽ) ʧʺلʨؔن مȐʨʱʶ عالʽاً مʧ الذؗاء لا ǽق

 الʺʻاسʰة.

دراسة في  (Prieto & Sanchez, 2005) أجرȐ برʨʱȄ وسانʷز ولقد تʻاولت العدید مʧ الدراسات العلاقة بʧʽ الذؗاء والابداع، حʽث
) ʡالʰاً. Ǽالاعʱʺاد على دراسʱي 294على عʻʽة شʺلت ( قة بʧʽ الذؗاء والإبداعالʨلاǽات الʺʴʱدة الأمرʽȞȄة بهدف الʴʱقȘ مʧ العلا

) واللʱان تʨصلʱا إلى أن الارتʰاȋ بʧʽ الذؗاء والإبداع ضعʽف. ؗʺا Torranceوتʨرانس ( Getzels & Jacksonجʱʽزلس وجاكʨʶن ((
ائʳها مʱفقة مع ما تʨصلت إلʽه دراسة جʱʽزلس ، وجاءت نʱإلى عدم وجʨد علاقة بʧʽ الذؗاء والإبداعأشارت نʱائج الدراسة 

 وجاكʨʶن وتʨرانس.

) ʧȄدوʻȄوو ȑʨʱوقام اولOlatoye & Oyundoyin ,2007 الذؗاء ʧʽعرف على العلاقة بʱا هدفت إلى الȄرʽʳʽبدراسة في ن (
) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔت .ʧȄرʽʳʽʻة الʰلʢال Ȑلاقة لدʢناته الأصالة، الʺرونة، الʨȞاً 460والإبداع، ومʽائʨʷع ʦارهʽʱاخ ʦّاً، تʰالʡ (

) ʧد 20مʨائج الدراسة وجʱهرت نʣرانس للابداع. أʨار تʰʱار ؗاتل للذؗاء، واخʰʱدام اخʵʱاس ʦأهداف الدراسة، ت Șʽقʴʱمدرسة. ول (
 علاقة ارتʰاʽʡة دالة إحʸائʽاً بʧʽ الذؗاء والإبداع ʨȞʺǼناته الأصالة، والʺرونة، والʢلاقة.

)) دراسة في الهʻد هدفت إلى الʷؔف عʧ العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع والʽʸʴʱل الدراسي في Sharma ,2007وأجرت شارما 
) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔلفة. تʱʵة مʽئات مدرسʽاقع (300ثلاثة بʨعلى ثلاث مدارس ب ʧزعʨةً تʰالʡ (100 ةً في ؗلʰالʡ (

الدراسة، تʦ تȘʽʰʢ اخʰʱار تʨرنس للʱفʽؔر الإبداعي (الʨʸرة مدرسة، مʻها مدرسʧʽʱ حʨȞمʧʽʱʽ، ومدرسة خاصة. ولʴʱقȘʽ أهداف 
) ʧن مʨؔت ȑة، الذǽدʻرته الهʨʸǼ ار الذؗاء العامʰʱد 65ب)، واخʨائج الدراسة وجʱهرت نʣعدد. أʱم ʧار مʽʱع اخʨن ʧسؤال م (

لʢالʰات في الاخʰʱارات. ؗʺا بʻʽت علاقة ارتʰاʽʡة دالة إحʸائʽاً بʧʽ الذؗاء والʱفʽؔر الإبداعي، مʺا أثر إʳǽابʽاً على تʽʸʴل ا
 نʱائج الدراسة أن مȐʨʱʶ الذؗاء العام لدʡ Ȑالʰات الʺدارس الʨȞʴمʽة ؗان أعلى مʻه لدʡ Ȑالʰات الʺدارس الʵاصة.

) دراسة في مالʽزȄا هدفت إلى الʱعرّف على العلاقة بʧʽ الإبداع والذؗاء لدȐ الʢلʰة، Palaniappan, 2007. AوأجرȐ بلانʰʽان (
) ʡالʰاً وʡالʰةً مʧ ثلاث 467هدفت إلى الʷؔف عʧ أثر الإبداع والذؗاء في الʽʸʴʱل الدراسي. تʨؔنت عʻʽة الدراسة مʧ (كʺا 

مدارس ثانȄʨة في مالʽزȄا. اسʵʱدم في هذه الدراسة اخʰʱار ؗاتل للذؗاء واخʰʱار تʨرانس للإبداع. أʣهرت نʱائج الدراسة وجʨد علاقة 
والذؗاء لدȐ الʢلʰة، ؗʺا بʻʽت الʱʻائج عدم وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة في مȐʨʱʶ الʽʸʴʱل دالة إحʸائʽاً بʧʽ الإبداع 

 الدراسي، تعزȐ إلى مȐʨʱʶ الذؗاء والإبداع.

)) في الʨلاǽات الʺʴʱدة الأمرʽȞȄة إلى الʷؔف عʧ أثر الذؗاء على العلاقة بPalaniappan, 2007. B ʧʽوهدفت دراسة بلانʰʽان 
ʽʸʴʱالإبداع وال) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔي. تʺǽاً، و(32ل الأكادʽȞȄاً أمرʰالʡ (40قت الدراسةʰʡ اً، وقدȄزʽاً مالʰالʡ (  ارʰʱاخ

). أʣهرت نʱائج الدراسة أنّ الʢلʰة الأمرʧʽʽȞȄ أكʲر تفʨقاً في الإبداع ȞǼافة مهاراته مقارنة مع TTCTللʱفʽؔر الإبداعي ( تʨرانس
ʱʻائج عدم وجʨد علاقة بʧʽ الإبداع والʽʸʴʱل الاكادǽʺي لدȐ الʺʨʺʳعʧʽʱ، وأشارت الʱʻائج إلى الʢلʰة الʺالʽزʧʽȄ, ؗʺا أʣهرت ال

 وجʨد علاقة قȄʨة بʧʽ الإبداع والذؗاء لدȐ مʨʺʳعʱي الʢلʰة.

) الʱي أجرȄت في الʺʺلؔة الʺʴʱدة فهدفت إلى الʷؔف عʧ العلاقة بBatey & Furnham ,2009 ʧʽأما دراسة Ǽاتي وفʨرنهام (
) سʻة. ولʴʱقʡ (12-40 Șʽالʰةً، وتراوحت أعʺارهʦ بʡ (74) ʧʽالʰاً وʡالʰةً، مʻهʦ (84داع والذؗاء. تʨؔنت عʻʽة الدراسة مʧ (الإب

) ʧن مʨȞʺاب الذؗاء الʽʶاس انʽمق Șʽʰʢت ʦاس الأحرف والأرقام 64أهداف الدراسة، تʽقي، ومقʢʻʺدلال الʱاس الاسʽفقرة لق (
) ʧن مʨȞʺاس ا50الʽة ) فقرة، ومقʽʸʵʷالǼ تʢʰات الذؗاء والإبداع الأعلى ارتȄʨʱʶائج الدراسة أن مʱهرت نʣأ .ȑاعدʰʱر الʽؔفʱل

 الاسʱدلالʽة. ؗʺا بʻʽت نʱائج الدراسة وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة لʸالح الإناث في قʨة العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع.

) دراسة في نʽʳʽرȄا هدفت إلى الʷؔف عʧ أثر Olatoye, Akintunde & Yakasai ,2010وأجرت اولاتȑʨ وأكʨʱʽندȑ وȄاكاسي (
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مȐʨʱʶ الذؗاء، ومȐʨʱʶ الإبداع في الʽʸʴʱل الدراسي لدȐ الʢلʰة في الʨلاǽات الغرʽȃة الʽȃʨʻʳة في نʽʳʽرȄا. تʨؔنت عʻʽة الدراسة 
) ʧللذؗاء، ومق235م ʨاس وونج ولʽدام مقʵʱاس ʦأهداف الدراسة، ت Șʽقʴʱةً. ولʰالʡاً وʰالʡ ( ʦلت للإبداع، ؗʺا تʨلاس هʨȞʽاس نʽ

الʨʸʴل على الʺعدلات الʱراكʺʽة للʢلʰة مʧ سʳلاتهʦ الدراسʽة. أʣهرت نʱائج الدراسة وجʨد علاقة ارتʰاʽʡة مʱدنʽة بʧʽ الإبداع 
ادǽʺي مʧ ومعدل الʢالب الʱراكʺي، ؗʺا أشارت الʱʻائج إلى عدم وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة بʧʽ تʽʸʴل الذʨؗر والإناث الأك

جهة، والإبداع والذؗاء مʧ جهة أخرȐ، ؗʺا أشارت الʱʻائج إلى وجʨد علاقة ارتʰاʽʡة إʳǽابʽة بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء، ومعدل الʢالب 
 الʱراكʺي.

) دراسة في مالʽزȄا هدفت إلى الʱعرّف على العلاقة بʧʽ الإبداع والذؗاء Naderi & Abdullah ,2010وأجرȐ ندرȑ وعʰدالله (
 Ȑلد) ʧة الدراسة مʻʽنت عʨؔخلال الإبداع. ت ʧالذؗاء مǼ ؤʰʻʱة الʽانȞإم ʧف عʷؔا هدفت إلى الʺؗ ،ʧʽȄزʽة الʺالʰلʢاً 153الʰالʡ (

)، واخʰʱار تʨرانس للإبداع Cattelمʧ ست جامعات مالʽزȄة. ولʴʱقȘʽ أهداف الدراسة، تʦ اسʵʱدام اخʰʱار ؗاتل للذؗاء (
)Torranceل على الʨʸʴال ʦا تʺؗ ،( ʧʽد علاقة بʨائج الدراسة وجʱهرت نʣة. أʽالدراس ʦلاتهʳس ʧة مʰلʢة للʽʺراكʱعدلات الʺ

 .الإبداع والذؗاء لدȐ الʢلʰة الʺالʽزʧʽȄ، ؗʺا أشارت نʱائج الإنʴدار الʺʱعدد إلى إمȞانʽة الʰʻʱؤ Ǽالذؗاء مʧ خلال الإبداع لدȐ الʢلʰة

والإبداع مʧ الʺʨاضʽع الʺهʺة في حʽاة الʢلʰة، حʽث حاول الʰاحʨʲن  مʧ خلال اسʱعراض الدراسات الʶاǼقة یʱʹح أنّ الذؗاءو 
بʽان أهʺʱʽها في تʧʽʶʴ الʽʸʴʱل لدȐ الʢلʰة في ؗافة الʺراحل الʱعلʽʺʽة. وتʱʵلف الدراسة الʴالʽة عʧ الدراسات الʶاǼقة في ʨؗنها 

لى عʻʽات مʡ ʧلʰة الʳامعة، ؗʺا أنّها تʱفȘ مع Ǽاقي تُعدّ أول دراسة في الأردن، وȃالʤʻر إلى الدراسات الʶاǼقة یُلʴظ أنها ʰʡقت ع
الدراسات الʶاǼقة مʧ حʽث تʽʰʢقها على الʧʽʶʻʳ الذʨؗر والإناث، وتʳدر الإشارة إلى أن الدراسة الʴالʽة أفادت مʧ الدراسات 

ها، وإعداد أدواتها، وتʴدید الʶاǼقة في تʧȄʨؔ إʡار مفاهʽʺي حʨل عʻاصر الدراسة الʴالʽة، Ǽالإضافة إلى الإفادة في تʴدید أهداف
مʨقع الدراسة الʴالʽة مʧ الدراسات الʶاǼقة، وما ʧȞʺǽ أن تقدمه مʧ معلʨمات قد تʶد Ǽعض الʨʳانب الʱي لʦ تʻʱاولها الدراسات 

 الʶاǼقة.

 مȜʵلة الدراسة

درات العقلʽة، في ضʨء ما تعددت الآراء حʨل العلاقة بʧʽ الإبداع والذؗاء، فهʻاك قدر مʧ الʰʱایʧ بʧʽ هذیʧ الʨʻعʧʽ مʧ الق
دون وجʨد علاقة ضعʽفة  أشار علʺاء الʻفس والʰاحʧʽʲ مʧ وجʨد تʰایʧ في ʽʰʡعة العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع، والʰعض مʻهʦ یؤؗ

د وجʨد علاقة قȄʨة بʻʽهʺا، ؗدراسة بلانʰʽان Prieto & Sanhezبʻʽهʺا، ؗدراسة برʨʱȄ وسانʷز ( )، ؗʺا یʨجد فرȘȄ آخر یؤؗ
Palaniappan, 2007. B) ءʨك في ضʨرمʽة جامعة الʰلʡ Ȑالذؗاء والإبداع لد ʧʽلقت فؔرة هذه الدراسة في دراسة العلاقة بʢلذا ان .(

Ǽعض الʺʱغʽرات، وذلʥ اسʻʱاداً إلى تʰایʧ الʱʻائج حʨل ʽʰʡعة العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع، والذǽُ ȑعدّ هذا الʰʱایʴǼ ʧد ذاته مȞʷلة 
ʴʰالدراسة وال Șʴʱʶث.ت 

 أسئلة الدراسة

 ما مȐʨʱʶ الذؗاء لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك؟ .1

 ما مȐʨʱʶ الإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك؟ .2

) بʧʽ الذؗاء والإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة α  =0.05هل هʻاك علاقة ارتʰاʽʡة ذات دلالة إحʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ الدلالة ( .3
 الʽرمʨك؟

 ومȐʨʱʶ الإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك Ǽاخʱلاف مʱغʽر الʻʳس؟ هل تʱʵلف العلاقة الارتʰاʽʡة بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء .4

 أهداف الدراسة

 إلقاء الʹʨء على العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك. .1

 الʵروج بʨʱصʽات وحلʨل في ضʨء الʱʻائج الʱي تʨʱصل إلʽها الدراسة. .2

 معة الʽرمʨك في ضʨء اخʱلاف مʱغʽر الʻʳس إن وجدت.الʷؔف عʧ الفروق في مȐʨʱʶ الذؗاء والإبداع لدʡ Ȑلʰة جا .3

 أهʻʸة الدراسة

 تʱلʵص أهʺʽة هذه الدراسة في الʨʳانب الرئʶʽة الآتʽة:

 الأهʺʽة الʤʻرȄة، وتʲʺʱل Ǽالآتي: - أ

- ʦهʶؤمل أن تȄة جدیدة، وʽʺإضافة عل ʦǽعى إلى تقدʶة، فهي تȄʨȃرʱعات الʨضʨʺال ʧاً ومهʺاً مȄʨʽعاً حʨضʨاول مʻʱإنّها ت 
 نʱائج الدراسة في الʨقʨف على ʽʰʡعة العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع.
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تʱʶʺد الدراسة أهʺʱʽها في ضʨء إعʢاء الʱرʧʽȄʨȃ فؔرة واسعة عʧ أثر الذؗاء على الإبداع لدȐ الʢلʰة، Ǽالإضافة إلى  -
 ع، والاسʱفادة مʻها.تزوȄد القائʺʧʽ على العʺلʽة الʱعلʽʺʽة Ǽالʺعلʨمات حʨل العʨامل الʺؤثرة في الذؗاء والإبدا 

وتʲʺʱل في الʺعلʨمات الʱي یʦʱ الʨʱصل إلʽها مʧ خلال الʱʻائج، الʱي قد تزود القائʺʧʽ على الأهʺʽة الʽʰʢʱقʽة العʺلʽة،  -ب
العʺلʽة الʱعلʽʺʽة Ǽالʺعلʨمات الʱي قد تʶاعدهʦ في وضع الʰرامج الʱدرʽʰȄة الʱي تʶهʦ في تʽʺʻة الذؗاء والإبداع لدȐ الʢلʰة أو 

 ʷؔف عʻه، إذا ما تʦ الأخذ بهذه الʺعلʨمات.ال

 الʯعرȂفات الاصʠلاحʻة والإجرائʻة

جهد نفʶي حȑʨʽ ؗامʧ لʺعالʳة الʺعلʨمات الʱي ʧȞʺǽ أن یʨاجهها الفرد في مʽʴط ثقافي معʧʽ یهدف لʴل الʺȞʷلات، الذؗاء: 
ǽ يʱقافة الʲات الʰلʢʱاد على مʺʱالاعǼ ار ثقافيʡة في إʺʽاجات ذات قʱن Șها (أو خلʽش فʽعGardner ,2004 ًاʽعرف إجرائȄو .(

 في هذه الدراسة ʨʺʳʺǼع الدرجات الʱي ʸʴǽل علʽها الʺفʨʴص على اخʰʱار مʸفʨفات رافʧ للذؗاء الʺʵʱʶدم في هذه الدراسة.

ʽال لȄʨʢʱر القدرة على تʧȄʨؔ وإنʷاء شيء جدید، أو دمج الآراء القدǽʺة أو الʳدیدة في صʨرة جدیدة، أو اسʱعʺال الʵالإبداع: 
). 2002وتʽʽؔف الآراء حʱى تʰʷع الʴاجʽات ʢǼرȄقة جدیدة، أو عʺل شيء جدید ملʺʨس أو غʽر ملʺʨس (الȄʨʶدان والعدلʨني، 

وȄعرف إجرائʽاً في هذه الدراسة ʨʺʳʺǼع الدرجات الʱي ʸʴǽل علʽها الʺفʨʴص على اخʰʱار تʨرانس للʱفʽؔر الإبداعي على الʨʸرة 
 ذه الدراسة.اللفʽʤة الʺʵʱʶدم في ه

 حدود الدراسة ومʲدداتها

 .2016/2017أجرȄت الدراسة خلال الفʸل الدراسي الʲاني للعام الدراسي الʴدود الزمʽʻة:  -

 الأردن. -اقʸʱرت الدراسة على ʡلʰة جامعة الʽرمʨك في إرȃد الʴدود الʺȞانʽة: -

) ʡالʰاً وʡالʰةً، مʻهʦ 858اقʸʱرت الدراسة على عʻʽة مʡ ʧلʰة جامعة الʽرمʨك، والʰالغ عددهʦ ( الʴدود الʷʰرȄة: -
 ) ʡالʰةً.ʡ (610الʰاً، و(248(

 اقʸʱرت الدراسة عل تʻاول مʱغʽرȑ الذؗاء والابداع. الʴدود الʺفاهʽʺʽة العلʺʽة: -

ي اخʰʱار مʸفʨفات رافʧ للذؗاء، واخʰʱار تʨرنس اقʸʱرت الدراسة على الأدوات الʱي تʦ اسʵʱدامها في هذه الدراسة، وه -
 للإبداع الʨʸرة اللفʽʤة.

 الʠرȂقة والإجراءات

 مʹهج الدراسة

اسʵʱدمت الʰاحʲة لʴʱقȘʽ هذه الدراسة الʺʻهج الʨصفي الارتʰاʡي، وذلʥ للʷؔف عʧ العلاقة بʧʽ الذؗاء والابداع لدʡ Ȑلʰة 
 .جامعة الʽرمʨك

 مʸʯʱع الدراسة

، والʰالغ عددهʦ 2016/2017سة مʡ ʧلʰة جامعة الʽرمʨك الʺʳʶلʧʽ في الفʸل الʲاني للعام الدراسي تʨؔن مʱʳʺع الدرا
 ) ʡالʰاً وʡالʰةً، وذلʥ وفقاً لإحʸاءات وزارة الʱعلʦʽ العالي الأردنʽة.33334(

 عʻʹة الدراسة

) ʡ (248الʰاً وʡالʰةً مʻهʦ (858سة (تʦ اخʽʱار عʻʽة الدراسة ǼالʢرȄقة العʨʷائʽة مʧ مʱʳʺع الدراسة، حʽث بلغت عʻʽة الدرا
 .ʡ (2016/2017الʰةً مʡ ʧلʰة الʳامعة، والʺʳʶلʧʽ خلال الفʸل الدراسي الʲاني للعام الدراسي ʡ610الʰاً (

 أداتي الدراسة

 ،ȑللذؗاء العاد ʧار رافʰʱة, واخʽʤره اللفʨʸر الإبداعي الʽؔفʱرانس للʨار تʰʱدام اخʵʱاس ʦأهداف الدراسة ت Șʽقʴʱا یلي لʺʽوف
 تʨضʴʽاً لأداتي الدراسة.

  :(Torrance test of creative thinking) (TTCT)أولاً: اخʰʱار تʨرانس للʱفʽؔر الإبداعي 
). وʧʺʹʱȄ هذا 1983تʦ اسʵʱدام اخʰʱار تʨرانس للʱفʽؔر الإبداعي (الʨʸره اللفʽʤه) الʺقʧʻ للʽʰئة الأردنʽة مʧ قʰل الʢʻʷي (

 عʽة تقʽس مʨȞنات الʱفʽؔر الإبداعي، وهي (الʢلاقة، الʺرونة، الأصالة).الاخʰʱار عدة اخʰʱارات فر 

 صدق اخʮʯار الʯفʻؒر الإبداعي لʦʯرانس

 Ȑفقد أجر ،ȑؤʰʻʱدق الʸار دلالات الʰʱفر للاخʨʱة، ؗʺا یʽه الأصلʱغʽرانس في صʨار تʰʱدق لاخʸدلالات ال ʧاك العدید مʻه
) ʧن مʨؔʱة تʻʽة على عʽلʨʡ رانس دراسةʨلاب ( )236تʢث بلغ عدد الʽةً، حʰالʡاً وʰالʡ117) اتʰالʢ119)، وال ʧةً مʰالʡ (
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 ʥʴعلى م ʦرانس ودرجاتهʨار تʰʱة على اخʰلʢدرجات ال ʧʽب ȋاʰتا، ووجد أن معامل الارتʨʶʻʽامعة مʳعه لǼة تاȄʨمدرسة ثان
 ,).Torrance 1972) (0.46)، وعʻد الإناث (0.59الانʳاز لدȐ الذʨؗر (

) Ǽاسʵʱدام مʥʴ تقدیرات الʺعلʺʧʽ، وتʨؔنت 1964وتʦ اسʵʱراج الʸدق الʱلازمي للاخʰʱار مʧ خلال دراسة قام بها تʨرانس (
) ʧة الدراسة مʻʽاً، و(800عʰالʡ (31 Ȑʨʱʶʺا على الʨلʸح ʧلاب الذیʢال ʧʽز بʽʽʺʱار على الʰʱقدرة الاخ Ȑمعلʺاً، لʺعرّفة مد (

لʺʱدني وفȘ تقدیرات الʺعلʺʧʽ للʢلʰة، ؗʺا وسʳلت هذه الاخʰʱارات القدرة على الʽʽʺʱز بʧʽ هاتʧʽ الʺرتفع مʧ الإبداع والʺȐʨʱʶ ا
 ,).Torrance 1972الفئʧʽʱ على مʨȞنات الإبداع (الʢلاقة، الʺرونة، والأصالة) (

Ȅقة الʸدق الʽʽʺʱزȑ ) بدراسة حʨل دلالات صدق وثʰات الاخʰʱار الʺقʧʻ للʽʰئة الأردنʽة، واعʱʺد ʡر 1983كʺا قام الʢʻʷي (
ان هʻاك فروق داله إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة  لʺعرّفة قدرة الاخʰʱارات على الʽʽʺʱز بʧʽ ذوȑ الإبداع الʺرتفع والʺʱدني، وؗ

 ) بʧʽ الإبداع الʺرتفع والʺʵʻفض.0.01(

) ʧنة مʨȞة مʻʽار على عʰʱصدق الاخ ʧم Șقʴʱة الʽالʴفي الدراسة ال ʦةً 25وتʰالʡاً وʰالʡ (  ابʶʴة الدراسة لʻʽخارج ع ʧم
قʦʽ معاملات الاتʶاق الداخلي للفقرات على ؗل Ǽُعد مʧ أǼعاد الʱفʽؔر الإبداعي (الʢلاقة، الʺرونة، والاصالة) مʧ جانب، والʱفʽؔر 

انت هذه الʺعاملات داله إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (  ).0.01الإبداعي Ȟؗل مʧ جانب آخر. وؗ

 للʯفʻؒر الإبداعيثʮات اخʮʯارات تʦرانس 

) ʡالʰاً مʡ ʧلʰة الʸفʨف الراǼع والʵامس والʶادس 118) مʧ قʰل تʨرانس على عʻʽة مʨȞنة مʧ (1967أجرȄت دراسة عام (
لإʳǽاد ثʰات الاخʰʱار ʢǼرȄقة الإعادة، وتʦ تȘʽʰʢ الاخʰʱار مرة أخرǼ Ȑعد أسʨʰعʧʽ مʧ الȘʽʰʢʱ الاول، ووجد تʨرانس أن معامل 

ʢʱال ʧʽب ȋاʰالارت) ʧʽتراوح ما ب ʧʽقʽʰ0.71 – 0.93 لاقة والʺرونة، والاصالةʢة والʽʤلاقة والʺرونة، والاصالة اللفʢلقدرات ال (
 ).Torrance ,1972والʱفاصʽل الȞʷلʽة (

 – ʶʴǼ (0.74اب معامل الʰʲات مʧ خلال ʡرȄقة الاعادة، وتراوحت قʦʽ معاملات الʰʲات ما بʧʽ (1983وقام الʢʻʷي (
 ) للدرجات الؔلʽة للʺفʨʴصʧʽ.0.70لʢلاقة والʺرونة والأصالة، ؗʺا أن قʦʽ معامل الʰʲات للاخʰʱار Ȟؗل بلغت () لقدرات ا0.81

) ʧنة مʨȞة مʻʽار على عʰʱار وإعادة الاخʰʱدام الاخʵʱاسǼ ارʰʱات الاخʰث ʧم Șقʴʱة الʽالʴفي الدراسة ال ʦاً 25وتʰالʡ (
انت جʺʽع قʦʽ معاملات الʰʲات وʡالʰةً، وتʦ تȘʽʰʢ الاخʰʱار على العʻʽة، ثʦ أ  عʽد تʽʰʢقه Ǽعد فاصل زمʻي مدته أسʨʰعʧʽ، وؗ

)، بʻʽʺا 0.81-0.53)، وتراوحت قʦʽ معاملات الʰʲات للʺʳالات ما بʧʽ (0.01لʽʺʳع الأǼعاد دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (
 ).0.78بلغت للاخʰʱار Ȟؗل (

 تʻʲʶح الاخʮʯار

على أفراد عʻʽة الدراسة, تʦ تʽʴʸح الإجاǼات عʧ الاخʰʱار مʧ خلال إعداد نʺʨذج تʽʴʸح  Ǽعد إتʺام عʺلʽة تȘʽʰʢ الاخʰʱار
 للاخʰʱار ونʺʨذج رصد الدرجات. وȄُعʢى ؗل مفʨʴص درجة للʢلاقة، ودرجة للʺرونة، ودرجة للأصالة.

ة الʺرونة فɦُعʢى الدرجة أما Ǽالʰʶʻة لدرجة الʢلاقة ǽُعʢى الʺفʨʴص الدرجة وفȘ عدد الإجاǼات الʴʽʴʸة، وȃالʰʶʻة لدرج
للʺفʨʴص بʻاءً على عدد فئات الإجاǼات الʴʽʴʸة، وȃالʰʶʻة للأصالة ǽُعʢى الʺفʨʴص لؔل إجاǼة درجة وفȘ تؔرار الفؔرة، 

 ).3, 2, 1, 0وتʱراوح درجات الأصالة على ؗل إجاǼة مʧ صفر حʱى ثلاث درجات (

 ثانʽاً: اخʰʱار مʸفʨفات رافʧ للذؗاء

ʤر لفʽار غʰʱاخ ʨاً (هʽز ثقافʽʴʱر مʽي وغCross Culture Test) ʧإعداده رافǼ قام ،(Raven) ار 1938) عامʰʱوخʹع الاخ ،(
)، وʨؔʱȄن الاخʰʱار مʧ مʨʺʳعة أشȞال ʢǽلب مʧ ؗل مفʨʴص اخʽʱار الʰدیل الʽʴʸح للȞʷل الʻاقص مʧ 1956للʱعدیل سʻة (

) سؤالاً مʨزعة على خʺس 60تلʥ الأشȞال، وʨؔʱȄن الاخʰʱار مʧ ( مʨʺʳعة بدائل، وذلʥ مʧ خلال إدراك العلاقة الʱي تقʨم علʽها
ل مʨʺʳعة فʽها ( ل 60-6) سؤالاً مʱدرجة في الʸعȃʨة، وهذا الاخʰʱار مʻاسب للʺرحلة العʺرȄة مʧ (12مʨʺʳعات، وؗ ) سʻة، وؗ

یل الʽʴʸح مʧ بʧʽ مʸفʨفة تʱألف مʧ تʦʽʺʸ، أو رسʦ هʻدسي، أو رسʦ شȞلي حذف مʻه جزء، وعلى الʺفʨʴص اخʽʱار الʰد
عدد مʧ الʰدائل مʧ سʱة أو ثʺانʽة بدائل، وʱʺȄاز هذا الاخʰʱار ʵǼلʨه مʧ اللغة والاعʱʺاد على الأشȞال الهʻدسʽة، وقʽاسه لʺعامل 

 الذؗاء العام.

 صدق الاخʮʯار

رات الذؗاء الأخرȐ، وقد وجد لاخʰʱار مʸفʨفات رافʧ للذؗاء معاملات الʸدق الʱلازمي مع الʨʳانب اللفʽʤة والأدائʽة في اخʰʱا
) ʧʽب ʦʽ0.75)، و(0.40تراوحت الق.( 
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 ثʮات الاخʮʯار

انت قʽʺة معامل Test-Retestتʦ في الدراسة الʴالʽة اسʵʱراج قʦʽ معاملات الʰʲات عʡ ʧرȘȄ الاخʰʱار وإعادة الاخʰʱار ( )، وؗ
 ).0.73الʰʲات بʧʽ الȘʽʰʢʱ الأول والʲاني (

 تʻʲʶح الاخʮʯار

ʱح الاخʽʴʸت ʦʱة، وإدخال یʽائʸة الإحʳص في برنامج الʺعالʨʴد الʺفʻفة عʨفʸة لؔل مǼخلال إدخال رمز الإجا ʧار مʰ
مفʱاح الʽʴʸʱح للاخʰʱار، وتʺرȄر مفʱاح الʽʴʸʱح على ؗل اسʳʱاǼات الʢلʰة في ؗل مʸفʨفة، وفي حال ؗانت الإجاǼة صʴʽʴة 

وتʳʺع هذه الدرجات عʻد ؗل مفʨʴص، وʦʱȄ الرجʨع إلى  تأخذ درجة واحدة، وإذا ؗانت خʢأ ʸʴǽل الʺفʨʴص على صفر درجة،
 ʧʽʱالʺعادل Șة وفʽʻʽل إلى درجة مئʨʴص، وتʨʴل على درجة الذؗاء لؔل مفʨʸʴال ʦʱذا یȞار، وهʰʱعي للاخʺʳح الʽʴʸʱار الʽمع

:ʧʽʱʽالʱال 

 الʱرتʽب الʺئʻʽي الأدنى –الʱرتʽب الʺئʻʽي الأعلى   ) 1الʺعادلة 

 الʺʨʺʳع الؔلي الأدنى –الʺʨʺʳع الؔلي الأعلى 

 ).1ناتج الʺعادلة × الʺʨʺʳع الؔلي الأدنى }  –) الدرجة الʺئʽʻʽة = الʱرتʽب الʺئʻʽي الأدنى = ({ درجة الʴالة الʵام 2الʺعادلة 

 وتʨʴل الدرجة الʺئʽʻʽة مʧ خلال جداول خاصة إلى نʰʶة ذؗاء.

 إجراءات الدراسة

 الʱأكد مʧ مؤشرات صدقهʺا وثʰاتهʺا.إعداد أداتي الدراسة ʨʸǼرتهʺا الʻهائʽة Ǽعد  - 

 تʴدید عدد أفراد مʱʳʺع الدراسة والعʻʽة. - 

Ǽعد تʴدید أفراد عʻʽة الدراسة تʦ تȘʽʰʢ أداتي الدراسة, وهʺا: اخʰʱار تʨرانس للʱفʽؔر الإبداعي، واخʰʱار الʺʸفʨفات  - 
، وتʦ تقʦʽʶ الفʸل الدراسي إلى قʧʽʺʶ، ومʧ الʺʱʱاǼعه لرافʧ للذؗاء العام ȞʷǼل جʺاعي في الفʨʸل الدراسʽة، وفي ʣروف عادǽة

 ʧʽة في ؗل صف ما بʰلʢوتراوح عدد ال ،ʧعة لرافǼاʱʱʺفات الʨفʸʺار الʰʱر الإبداعي، واخʽؔفʱرانس للʨار تʰʱاخ ʦʶي ؗل قʢُأع ʦث
ǼالإجاǼة على فقرات  ) ʡالʰاً وʡالʰةً. وʨȃجʨد عʹʨ هʽئة الʱدرȄس، Ǽالإضافة إلى الʰاحʲة، وتʦ ضʰط الزمʧ, وقʰل الʰدء50 – 30(

 ʦوت ,ʧعة لرافǼاʱʱʺفات الʨفʸʺار الʰʱة في اخǼة على ورقة الإجاʽانات الأولʽʰل الʽʳʶص تʨʴؗل مف ʧلب مʡ أداتي الدراسة
تʨضʽح هدف الدراسة وشرح تعلʽʺات الاخʰʱار، وʽؗفʽة الإجاǼة على فقرات أداتي الدراسة بدقة ومʨضʨعʽة، وتʦ تʨضʽح الʱعلʽʺات 

 ى أداتي الدراسة على الʨʴʻ الآتي:للإجاǼة عل

 أولاً: اخʰʱار تʨرانس للʱفʽؔر الإبداعي

في هذا الاخʰʱار تʱاح الفرصة لؔل ʡالب أن ǽعʰر عʧ أفؔاره الʳدیدة الʱي لǽ ʦفؔر فʽها مʧ قʰل، وسʽعرض علʥʽ في  - 
لؔل اخʰʱار هʨ سʰع دقائȘ, وسʢʽلب هذا الاخʰʱار عدد مʧ الʺʨاقف, وفي هذا الاخʰʱار سʰعة اخʰʱارات فرعʽة، والʨقت الʺʴدد 

 مʥʻ أن تفؔر في أفؔار غʽر شائعة واسʱعʺال خʽالʥ وتفʽؔرك.

 -  ʥار الأول، ؗذلʰʱقل إلى الاخʱʻل أن تʰقراءتها ق ʥʽار علʰʱات هذا الاخʺʽار تعلʰʱؗراسة الاخ ʧة الأولى مʴفʸفي ال
 علʥʽ تعʰئة الʽʰانات الأولʽة الʺʢلȃʨة.

 هذه الʸفʴة صʨرة تعʰر عʧ مʨقف، وسʢʽرح علʽها ثلاثة اخʰʱارات، وهي:الʸفʴة الʱالʽة، یʨجد في  - 

الاخʰʱار الأول (تʨجʽه الأسئلة): ʢǽلب مʧ الʺفʨʴص أن ʶǽأل أسئلة على هذا الʺʨقف ʷǼرȋ أن لا ʶǽأل الʺفʨʴص  .1
 الʨʸرة.عʧ أشʽاء مʨجʨدة في الʨʸرة؛ أȑ ما الذʴǽ ȑدث في الʨʸرة، وما الذȑ تʱʴاج أن تعرّفه عʧ هذه 

 الاخʰʱار الʲاني (تʧʽʺʵ الأسʰاب): أُكʱب ما تʽʢʱʶع مʧ تʧʽʺʵ للأسʰاب الʱي أدّت إلى حدوث الʺʨقف في الʨʸرة. .2

 الاخʰʱار الʲالث (تʧʽʺʵ الʱʻائج): أُكʱب ؗل ما تʽʢʱʶع مʧ نʱائج ʧȞʺǽ أن تʴدث Ǽعد هذا الʺʨقف. .3

مʽة مʧ دمى الأʡفال ȞʷǼلها الʽʰʢعي. ماذا ʧȞʺǽ أن تʳرȑ الاخʰʱار الراǼع (تʧʽʶʴ الإنʱاج): في هذا الاخʰʱار یʨجد د .4
علʽها مʧ تعدیلات وتʧʽʶʴ وإضافة لʤʱهر ȞʷǼل آخر جدید، وغʽر مألʨف ولʨؔʱن مʹȞʴة أكʲر ومʸدراً للفرح والʶرور عʻد 

 اللعب بها.

ا ʧȞʺǽ أن نفعل بهذه العلب الاخʰʱار الʵامس (الاسʱعʺالات الʷائعة): نقʨم Ǽإلقاء علب الʸفʽح الفارغة في القʺامة, ماذ .5
 بدل إلقاءها.

الاخʰʱار الʶادس (الأسئلة غʽر الʷائعة): في هذا الاخʰʱار على الʺفʨʴص أن ǽفؔر في ؗل ما ʽʢʱʶǽع مʧ أسئلة أن  .6
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 تʶأل عʧ علب الʸفʽح ʷǼرȋ أن تʨؔن هذه الأسئلة تعʢي أكʲر مʧ إجاǼة وتʽʲر حب الاسʢʱلاع.

في هذا الاخʰʱار ʢǽلب مʥʻ أن تفؔر في هذا الʺʨقف في حالة مʧ غʽر الʺʺʧȞ الاخʰʱار الʶاǼع (افʱرض أن...):  .7
حدوثها، وعلʥʽ أن تفʱرض حدوثه، وسُ̔عʢى الʺفʨʴص فرصة لاسʵʱدام خʽاله، وما الذȑ سʨف ʴǽدث فʽʺا لʨ حدث هذا 

 الʺʨقف.

ʱدد للاخʴʺال ʧهاء الزمʱها مع انʽة علǼعد الإجاǼ اراتʰʱجʺع ؗراسات الاخ ʦت ʦث ʧار.ومʰ 

 ثانʽاً: اخʰʱار مʸفʨفات رافʧ للذؗاء

ʳǽب على ؗل ʡالب أن ǽقʨم بʱعʰئة الʽʰانات الأولʽة على ورقة الإجاǼة، وأن لا یʦʱ القʽام ʴǼل فقرات الاخʰʱار على  - 
 كراسة الاخʰʱار، بل ʳǽب وضع دائرة حʨل الʰدیل الʽʴʸح عʻد ؗل رقʦ سؤال.

 -  ʨʺʳعات، وفي ؗل مʨʺʳار خʺس مʰʱجد في الاخʨس قدرة 12عة (یʽقǽ اراتʰʱهذه الاخ ʧار مʰʱل اخ ) مʸفʨفة، وؗ
 عقلʽة معʻʽة.

كل مʸفʨفة یʨجد فʽها جزء ناقص وʨȄجد لؔل مʸفʨفة بدائل في الʺʨʺʳعة (أ)، والʺʨʺʳعة (ب) سʱة بدائل، بʻʽʺا في  - 
 الʺʨʺʳعة (ج) یʨجد لؔل مʸفʨفة ثʺانʽة بدائل.

 - Ȅازه، وʳدد لإنʴاج إلى وقت مʱʴǽ ʧار رافʰʱاخ) ʧل فقراته مʴار لʰʱاج الاخʱʴ20) قة.40) إلىʽدق ( 

 الʸعالʱة الإحʶائʻة

 للإجاǼة عʧ الʶؤالʧʽ الأول والʲاني، تʦ اسʵʱراج الʺʨʱسʢات الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة. - 

 للإجاǼة عʧ الʶؤالʧʽ الʲالث والراǼع، تʦ اسʵʱدام معامل ارتʰاȋ بʽرسʨن. - 

 نʱائج الدراسة ومʻاقʱʷها

 الʶؤال الأول ومʻاقʱʷها: "ما مȐʨʱʶ الذؗاء لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك؟"نʱائج 

للإجاǼة عʧ هذا الʶؤال، تʦ اسʵʱراج الʺʨʱسط الʶʴابي والانʴراف الʺعʽارȑ لʺȐʨʱʶ الذؗاء لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك، ؗʺا 
 ).1هʨ مʧʽʰ في الʳدول (

 ذؕاء لدʟ Ȏلʮة جامعة الʻرمʦك): الʦʯʸسط الʴʲابي والانʲراف الʸعʻارȏ لȎʦʯʴʸ الʱ1دول (ال

 الانʲراف الʸعʻارȏ  الʦʯʸسط الʴʲابي 

 11.86 107.45 الذؗاء Ȟؗل

  
)، وȃانʴراف معʽارȑ 107.45) أن الʺʨʱسط الʶʴابي لʺȐʨʱʶ الذؗاء Ȟؗل لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك، بلغ (1یʧʽʰ الʳدول (

 الʽرمʨك ؗان ʽʰʡعʽاً.)، وهذا ʽʷǽر إلى أنّ مȐʨʱʶ الذؗاء لدʡ Ȑلʰة جامعة 11.86(

 ʦالذؗاء لدیه Ȑʨʱʶادة مȄفي ز ʦهʶمات قد تʨمق ʧم ʦفر لهʨʱة، وما یʰلʢائص الʸء خʨة في ضʳʽʱʻر هذه الʽʶتف ʧȞʺȄو
ȞʷǼل مرتفع، وقد ǽعʨد ذلʥ إلى ʽʰʡعة الʽʰئة الʳامعʽة، وما تʱʷʺله مʧ برامج دراسʽة اعʽʱادǽة، وʣروف قد لا ترقى إلى الدرجة 

إʳǽاد ʡلʰة یʱʺʱعʨن ȐʨʱʶʺǼ مرتفع مʧ الذؗاء، ؗʺا وʧȞʺȄ تفʽʶر هذه الʳʽʱʻة في ضʨء الʤروف الاجʱʺاعʽة الʱي تʶهʦ في 
 والاقʸʱادǽة الʱي قد لا تʶʺح بʨʱفʽر ʣروف تʶهʦ في الʷؔف عʧ مȄʨʱʶات الذؗاء وتȄʨʢرها لدȐ الʢلʰة.

وأسرȄة، واجʱʺاعʽة وȃرامج تعلʽʺʽة غʽʻة Ǽالʺؤثرات وترȐ الʰاحʲة أن الʨصʨل إلى مȐʨʱʶ مرتفع مʧ الذؗاء یʢʱلب بʽئة جامعʽة 
الʱي تʶهʦ في زȄادة نʰʶة الذؗاء. ؗʺا وʧȞʺȄ عزو هذه الʳʽʱʻة إلى ʽʰʡعة الʰʵرات والʺعارف والʺعلʨمات الʱي یʱعرض لها الʢلʰة 

الذؗاء لدیهʦ، وهذا مؤشر على  خلال مراحلهʦ الدراسʽة، Ǽالإضافة إلى ʽʰʡعة الʺʶاقات الʱي قد لا تʶهʦ في تʽʺʻة، أو زȄادة نʰʶة
أن الʽʰئة الʳامعʽة، والأسرȄة، والاجʱʺاعʽة هي بʽئة ʽʰʡعʽة، ولʶʽت بʽئة غʽʻة Ǽعʻاصر وʣروف مʽʺʱزة قد تؤثر في مȐʨʱʶ الذؗاء 

 لدȐ الʢلʰة.

 Ȑ الʢالʰات.) الʱي أشارت إلى وجʨد مȐʨʱʶ ذؗاء مرتفع لدSharma ,2005واخʱلفت هذه الʳʽʱʻة مع ما تʨصلت إلʽه دراسة (

 نʱائج الʶؤال الʲاني ومʻاقʱʷها: "ما مȐʨʱʶ الإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك؟"

للإجاǼة عʧ هذا الʶؤال، تʦ اسʵʱراج الʺʨʱسʢات الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة لʺȐʨʱʶ الإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك، 
 ).2كʺا هʨ مʧʽʰ في الʳدول (
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  ة والانʲرافات الʸعʻارȂة لȎʦʯʴʸ الإبداع وأǺعاده (الʸرونة، الʠلاقة، الأصالة)): الʦʯʸسʠات الʴʲاب2ʻالʱدول (
 لدʟ Ȏلʮة جامعة الʻرمʦك

 الانʲراف الʸعʻارȏ  الʦʯʸسط الʴʲابي مʦȜنات الإبداع

 13.64 20.77 الʺرونة

 8.45 13.60 الʢلاقة

 3.86 5.93 الاصالة

 16.11 40.26 الإبداع Ȟؗل

 

الʺʨʱسʢات الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة لʺȐʨʱʶ الإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك، وجاء مʨȞن "الʺرونة" ) 2یʧʽʰ الʳدول (
)، وجاء في 13.60)، تلاه في الʺرتʰة الʲانʽة مʨȞن "الʢلاقة" ʨʱʺǼسط حʶابي (20.77في الʺرتʰة الأولى ʨʱʺǼسط حʶابي (

 ).40.26)، وȃلغ الʺʨʱسط الʶʴابي للإبداع Ȟؗل (5.93الʺرتʰة الأخʽرة مʨȞن "الأصالة" ʨʱʺǼسط حʶابي (

وʧȞʺȄ تفʽʶر هذه الʳʽʱʻة اسʻʱاداً إلى ما تʱʴاجه العʺلʽة الإبداعʽة مʧ تʨفʽر الʽʰئة الʱعلʽʺʽة الʱي تʶاعد على تʽʺʻة وتȄʨʢر 
ʶǽهʦ في الʷؔف عʧ الʢلʰة الإبداع، Ǽالإضافة إلى الʷؔف عʧ الʢلʰة الʺʰدعʧʽ، وفي ضʨء ملاحʤات الʰاحʲة لʺا یʨʱفر، وما قد 

الʺʰدعʧʽ ورعایʱهʦ، تʳدر الإشارة إلى أن الاهʱʺام Ǽالʢلʰة الʺʰدعʧʽ، والعʺلʽة الإبداعʽة لʧȞǽ ʦ مʨʱافراً ǼالȞʷل الذȑ قد ʶǽهʦ في 
قدمʱها الʷؔف عʧ الʢلʰة الʺʰدعʧʽ ورعایʱهʦ، وȃالʱالي فإن مȐʨʱʶ الإبداع سʨȞʽن ʽʰʡعʽاً في ضʨء ما یʨʱافر مʧ مقʨمات وفي م

.ʥاعد في ذلʶي قد تʱرامج الʰافر الʨة، أو تʽاقات الدراسʶʺه الʻʺʹʱما ت 

وفʽʺا یʱعلʳʺǼ Șال الʺرونة ʧȞʺǽ عزو هذه الʳʽʱʻة إلى ʽʰʡعة الʺرحلة الدراسʽة، وأن الʢلʰة في هذه الʺرحلة لدیهʦ القدرة على 
افة إلى قدرة الʢلʰة في هذه الʺرحلة، وقابلʱʽهʦ في تʻاول تʻاول Ǽعض الأفؔار الʺʨʻʱعة، وʡرحها ǼأشȞال مʨʻʱعة ومʱعددة، Ǽالإض

الʺʨاضʽع ʢǼرȄقة تʸʱف Ǽالʺرونة، وأن لدیهʦ القدرة على ʡرح أفؔار مʱعددة حʨل مʨضʨع ما، فʢلʰة الʳامعة ما زالʨا في مرحلة 
ى تʨلʽد وʡرح Ǽعض الأفؔار، وفقاً لʺا الʨʢʱر والʨʺʻ العقلي، والʺعرفي، ولʸǽ ʦلʨا إلى مرحلة الʨʺʳد الذهʻي، وأن لدیهʦ القدرة عل

.ʥفي ذل ʦهʶة قد تʽئʽȃة وʽة ومدرسʽʺʽروف تعلʣ ʧافره مʨت ʦʱی 

 ) الʱي أشارت إلى وجʨد مȐʨʱʶ إبداع مرتفع لدȐ الʢالʰات.Sharma ,2005واخʱلفت هذه الʳʽʱʻة مع ما تʨصلت إلʽه دراسة (

ʡاʰاك علاقة ارتʻها: "هل هʱʷاقʻالث ومʲؤال الʶائج الʱالدلالة (ن Ȑʨʱʶد مʻة عʽائʸة ذات دلالة إحʽα  =0.05 الذؗاء ʧʽب (
 والإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك؟"

للإجاǼة عʧ هذا الʶؤال، تʦ اسʵʱدام معامل ارتʰاȋ بʽرسʨن للʷؔف عʧ العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك، 
 ).3كʺا هʨ مʨضح في الʳدول (

  لارتʮاط بʻرسʦن للعلاقة بʥʻ الذؕاء والإبداع (الʸرونة، الʠلاقة، الأصالة)): معامل ا3الʱدول (
 لدʟ Ȏلʮة جامعة الʻرمʦك

 الابداع Ȝؕل الأصالة الʠلاقة الʸرونة 

 الذؗاء

.128(**)0 0.044 .124(**)0 0.160(**) 

0.000 .2000 .0000 .0000 

853 855 851 855 

 ).α =0.05* دالة إحʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (

 

) بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء، ومʨȞن (الʺرونة، α  =0.05) وجʨد علاقة دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (3یʧʽʰʱ مʧ الʳدول (
) بα  =0.05 ʧʽوالأصالة، والإبداع Ȟؗل) لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك. في حʧʽ لʦ تʨجد علاقة دالة إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (

  مȐʨʱʶ الذؗاء، ومʨȞن الʢلاقة لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك.
 ʧه درجة مǽفر لدʨʱدع لابد وأنّ تʰʺالي فإن الʱالȃالذؗاء والإبداع، و ʧʽة بʽراضʱء العلاقة الافʨة في ضʳʽʱʻر هذه الʽʶتف ʧȞʺȄو
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فالʴل الإبداعي ʱʴǽاج إلى ذؗاء وقدرات ؗي  الذؗاء والعȞس صʽʴح أǽʹاً. فالʢالب الذؗي لدǽه قدرات خاصة ترتʰط Ǽالإبداع،
ʰʸǽح على درجة عالʽة مʧ الدقة مʧ خلال الʳʱرȄب للفؔرة الإبداعʽة، وقد ʱʴǽاج ذلʥ إلى بذل الʳهد وقدرة على إʳǽاد الʴلʨل، 

 ومʲل هذه الʺهارة قد لا تʨʱافر إلا لدȐ الʢالب الذؗي.

ʶم ʧʽاً بʽائʸد علاقة دالة إحʨعدم وجǼ Șعلʱا یʺʽالب الذؗي وفʢة إلى أنّ الʳʽʱʻعزو هذه ال ʧȞʺǽ ،لاقةʢن الʨȞالذؗاء وم Ȑʨʱ
لʽس Ǽالʹرورȑ أن تʨʱافر لدǽه قدرة الʢلاقة، الʱي تʽʷر إلى القدرة على إʳǽاد عدد مʧ الʰدائل والʴلʨل والأفؔار عʻد إʳǽاد حل 

ه، وإʳǽاد الʴلʨل لها بدون الʴاجة الى تʨلʽد أكʰر لʺȞʷلة ما ʶǼرعة وسهʨلة، فقد ʽʢʱʶǽع الʢالب الذؗي حل الʺȞʷلات الʱي تʨاجه
 قدر مʺʧȞ مʧ الʰدائل والأفؔار لʴل الʺȞʷلة، وȃالʱالي قد لا ترتʰط هذه القدرة Ǽالذؗاء لدʡ Ȑلʰة الʳامعة.

, Olatoye and Oyundoyin)، وألʨتʨʽ وأندوPalaniappan, 2007A, B) ʧȄ(واتفقت هذه الʳʽʱʻة مع نʳʽʱة دراسة وȃلانʰان 
) الʱي أكدت جʺʽعها على وجʨد علاقة دالة إحʸائʽاً بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء Naderi &Abdullah ,2010)، وندرȑ وعʰد الله (2007

 والإبداع.

)، الʱي أشارت جʺʽعها إلى عدم وجʨد Prieto, and Sanchez ,2005واخʱلفت هذه الʳʽʱʻة مع نʳʽʱة دراسة برʨʱȄ وسانʷز(
 ʨʱʶم ʧʽاً بʽائʸالذؗاء والإبداع.علاقة دالة إح Ȑ 

نʱائج الʶؤال الراǼع ومʻاقʱʷها: "هل تʱʵلف العلاقة الارتʰاʽʡة بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء ومȐʨʱʶ الإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك 
 Ǽاخʱلاف مʱغʽر الʻʳس؟"

ʽرمʨك تʰعاً للإجاǼة عʧ هذا الʶؤال، تʦ إʳǽاد العلاقة الارتʰاʽʡة بʧʽ مȐʨʱʶ الذؗاء ومȐʨʱʶ الإبداع لدʡ Ȑلʰة جامعة ال
 ) یʧʽʰ ذلʥ.4لاخʱلاف مʱغʽر الʻʳس، ؗʺا تʦ احʶʱاب قʽʺة (ز) لʽʰان الفروق في قʨة العلاقة الارتʰاʽʡة، والʳدول (

  
  ): قʤʻ معامل الارتʮاط بʥʻ مȎʦʯʴ الذؕاء ومȎʦʯʴ الإبداع تʮعاً لاخʯلاف مʯغʻر الʱʹس واخʮʯار (ز) 4الʱدول (

 للفرق بʥʻ قʤʻ معاملات الارتʮاط

 قʸʻة ز العدد معامل الارتʮاط ئاتالف 

 1.33 247 1770. ذʨؗر الʻʳس

  608 0.127 إناث 

  
) في قʨة العلاقة الارتʰاʽʡة بα  =0.05 ʧʽ) عدم وجʨد اخʱلاف دال إحʸائʽاً عʻد مȐʨʱʶ الدلالة (6یʧʽʰʱ مʧ الʳدول (

 مȐʨʱʶ الذؗاء ومȐʨʱʶ الإبداع، تعزȐ لاخʱلاف مʱغʽر الʻʳس لدʡ Ȑلʰة جامعة الʽرمʨك.

وʧȞʺȄ تفʽʶر هذه الʳʽʱʻة اسʻʱاداً إلى العلاقة بʧʽ الذؗاء ومʨȞنات الإبداع، وȃالʤʻر إلى هذه العلاقة الʺفʱرضة Ǽأن الإبداع 
أن العلاقة الʰʱادلʽة بʧʽ الذؗاء والإبداع تʢʱلب تʨافر قدرات، وإمȞانات ʶǽهʦ ؗل مʻهʺا في الآخر، وȃالʱالي  ʱʴǽاج إلى الذؗاء، ؗʺا

فإن العلاقة بʧʽ الذؗاء ومʨȞنات الإبداع لا تʱʵلف Ǽاخʱلاف الʻʳس، فلʽس هʻاك إبداع وذؗاء لدȐ الإناث یʢʱلب علاقة معʻʽة، أو 
سȘʰ فإن العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع علاقة قائʺة بʧʽ رواǼط هذه القدرات، ولا تʱʵص ʽʰʢǼعة لدȐ الذʨؗر أǽʹاً. واسʻʱاداً إلى ما 

 جʻس عʧ آخر، فالذؗاء له علاقة Ǽالʺرونة، أو الʢلاقة، فهي علاقة تʢʱلʰها هذه القدرات أو الʺʨȞنات.

  
 الʦʯصʻات

 في ضʨء الʱʻائج الʱي تʺʵʹت عʻها الدراسة، تʨصي الʰاحʲة Ǽالآتي:

ل على وضع برامج ترȄʨȃة تدرʽʰȄة في مʳال الذؗاء والإبداع بهدف تʱʽʺʻه وتȄʨʢره، والʷؔف عʻه في مراحل مȞʰرة، العʺ - 
 اسʻʱاداً إلى ما أشارت إلʽه الʱʻائج مʧ وجʨد مȄʨʱʶات ʽʰʡعʽة مʧ الذؗاء والإبداع لدȐ الʢلʰة.

Ǽالإضافة إلى تʨفʽر الʺقʨمات الʱي تʶهʦ في إعʢاء تʨفʽر الʽʰئة الʳامعʽة الʱي تعʺل على اسʲʱارة الإبداع والʷؔف عʻه،  - 
.ʦة لدیهʽاتج إبداعʨن ʧفر عʶي قد تʱال ʦاتهǽاʨة لʺʺارسة هʰلʢة للʽالفرص الؔاف 

إجراء الʺزȄد مʧ الدراسات حʨل ʽʰʡعة العلاقة بʧʽ الذؗاء والإبداع والعʨامل الʺؤثرة فʽهʺا، ولدȐ عʻʽات ضʺʧ مراحل  - 
  عʺرȄة مȞʰرة.
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The Relationship between Intelligence and Creativity among  

Yarmouk University Students 
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ABSTRACT 
This study aims at revealing the relationship between intelligence and creativity among Yarmouk 

University students. The sample of the study consists of 858 students (248 males, 610 females) from 

university students. To achieve of the objectives of the study, the researcher uses Torrance test for 

creative thinking verbal image, and Raven test for intelligence. The results of the study show that the 

level of intelligence among students has been normal, and the level of creativity has been moderate. 

The results also indicate that there is statistically significant relationship between the level of 

intelligence and (flexibility, originality and creativity as a whole) among students, there is not 

statistically significant relationship between the level of intelligence and fluency among students, and 

there is no statistically significant difference in the relationship between level of intelligence and 

creativity due to gender variable among students. 
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