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ز الʻʡʨي للاخʰʱارات؛ جامعة الʽرمʨك، الاردن*  . 3/7/2018، وتارȄخ قʨʰله 10/10/2017تارȄخ اسʱلام الʴʰث  .الʺرؗ

  
  في اكʴʯاب الʸفاهʤʻ الرȂاضʻة لدʟ Ȏلاب الʶف الʰامʥ فاعلʻة اسʳʯدام مʹʲى الرȂاضʻات الʦاقعʻة

  
  *مأمʦن مʸʲد الʵʹاق، مʦʸʲد حʥʴ بʹي خلف، أحʸد سعʻد ؕʹعان

  
  صـلʳم

ʸة الʰلʡ Ȑة لدʽاضȄالر ʦʽاب الʺفاهʶʱة في اكʽاقعʨات الʽاضȄى الرʴʻدام مʵʱة اسʽي فاعلʸف هدفت هذه الدراسة تق
لʲالʲة، ) ʡالʰا  مʡ ʧلاب مدرسة ذʨؗر مʦʽʵ عʺان الإعدادǽة ا64لʲامʧ في وحدة "الʺʶʳʺات". تʨؔن أفراد الدراسة مʧ (ا

) ʧة مʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺنت الʨؔث تʽا . حǽدʸارها قʽʱاخ  ʦات30تʽاضȄى الرʴʻدام مʵʱاسǼ ʦهʶȄتدر ʦا ، تʰالʡ (  ،ةʽاقعʨال
) ʧنت مʨؔة تʢǼعة الʹاʨʺʳʺ34والʰالʡ (اʰʱة. أما أداة الدراسة؛ فؔانت اخǽادʽʱقة الاعȄرʢالǼ ʦهʶȄتدر ʦاب ا ، تʶʱر اك

 ʧ صدقهمالʺفاهʦʽ الرȄاضʽة وفقا  لʺȄʨʱʶات ( دǽفʽس )، وجرȐ تʽʰʢقه على الʺʨʺʳعʧʽʱ الʹاʢǼة والʳʱرʽʰȄة Ǽعد الʱأكد 
بʽة ) بʧʽ الʺʨʱسʢات الʶʴاα =0.05(أشارت الʱʻائج إلى وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ الدلالة  وثʰاته.

ʧ لدرجات ʡلʰة الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة في الʺȐʨʱʶ الأول والʺȐʨʱʶ الʲاني م
ذلʥ في الاخʰʱار Ȟؗل، وهذا یدل على فاعلʽة اسʵʱدام الʺʴʻى عʻد مȄʨʱʶات دǽفʽس.     مȄʨʱʶات دǽفʽس وؗ

  .الرȄاضʽات الʨاقعʽة، الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، الʸف الʲامʧ فاعلʽة، مʴʻى :الدالة الؒلʸات
 

  الʸقدمة
زالʱرǽ ʽȃ عد الʺʱعلʦ الغاǽة الأساس لأنʤʺة الʱرʽȃة والʱعلʦʽ؛ وهʨ مʨʴر للعʺلʽة الʱعلʽʺʽة والʱرȄʨȃة، وȃذلʨȞǽ ʥن غاǽة  ة الʱي ترؗ

ʧȞʺʱى تʱعلʺه ، وحʱأفʹل لʺا ی ʦعلى فه ʦعلʱراغب في ال ʦعلʱعلى إعانة ؗل م ʺʻت ʧة فلا بد لها مǽهذه الغا Șʽقʴت ʧة الʺمʽ ʦʽفاه
ؔر ي تʽʺʻة الفففاهʦʽ الʱي تعد أداة الفؔر والإبداع وأن العʻاǽة بها ضرورة أساسʽة لʴʱقȘʽ الفائدة الʺʲلى مʧ الʱعلʦ، ونʤرا  لأهʺʽة الʺ

زون علʽها، ولعل  مʧ أبرز ال ج ي مʻاهʺʻاهج الʱي ترتؔز على الʺفاهʦʽ هأخذ الʺرʨȃن ومʨʢʢʵ الʺʻاهج الʴدیʲة یهʨʺʱن بها وȄرؗ
̋̔ ʱها مʧ حاجة الأفراد في الʺʱʳʺع إلى تʦʽʤʻ أمʨر حʽاتهʦ ومعاملاتهʦ. وتȞʷل الʺفاهʦʽ ال لʻʰة  رȄاضʽةالرȄاضʽات الʱي تȘʲʰʻ أه

ȃة، ر صعʨ و الأمʨر أكʲأساسʽة لʽʲؔر مʧ أصʴاب الʺهʧ الʱي ʱʴǽاجʨن إلʽها وʱʴȄاج إلʽها الʺʱʳʺع أǽʹا ؛ إذ بدون الرȄاضʽات سʰʱد
ʧب،  ومʽʢʵال ) Șʽʰʢʱوال ʦعلʱفي ال Ȑʨʸة القȄʨة الأولʽاضȄالر ʦʽاء الʺفاهʢب إعʳǽ فإنه Șلʢʻʺ2000هذا ال.(  

ساسʽة والʺفاهʦʽ أساس الʺعرفة الرȄاضʽة، إذ مʧ الʸعب أن یʦʱ تعل ʦ أȑ معرفة ȞʷǼل جʽد مʧ دون اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الأ
ʧȄ الʺفهʨم . وإن عʺلʽة تʨؔ )2010الʺفاهʦʽ تʺʲل جزءا  ʽʰؗرا  مʧ عʺلʽة الʱعلʦ الʸفي (أبʨ زʻȄة، الʵاصة بها، فعʺلʽة اكʶʱاب

حقة الرȄاضي ʨʸǼرة صʴʽʴة وراسʵة مʢʱلب أساسي ومهʦ حʱى لا تʨؔن الʺعلʨمات الʱي یʦʱ اكʶʱابها في مراحل الʱعل ʦ اللا
Ȅاضʽات، ذلʥ أن  ʽʲؗر ا مʧ مȞʷلات تعل ʦ الر  ،( 2000وصادق،(الʷرʻʽȃي  مʨʷشة؛ فʱفقد الأرضʽة الʸلʰة الʱي تʻʱʶد إلʽها

ʽتأس ʦʱȄة، وʰلʢبها ال ʦعلʱي یʱقة الȄرʢد ذاته إلى الʴǼ یرجع ،ʦ علʱال ʧاب مهاراتها في الʺراحل الأولى مʶʱبهواك ʦهʶبد  ا، وأن ه لا 
ʰلʢح الʻة قائʺة على مʽʶȄب تدرʽاع أسالʰإتǼ اتȃʨعʸال ʥغلب على تلʱال ʧمʢʱوالʺʺارسة وال ʦعلʱر في الʰة فرصا  أكǼ ،Șʽʰ قللǽ اʺ

 .(Hiebert & Douglas ,2007) مʧ الʸعȃʨات الʱي تʨاجههʦ مʱʶقʰلا  

 National Council of Teachers of  Mathematics (NCTM, 2000) الʻʡʨي لʺعلʺي الرȄاضʽات وأشار الʺʳلس
 معرفة على اسʱعʺالها لʶʱاعده على وقدرته رفة الʺعلʢǼ ʦرائȘ تدرȄس الʺفاهʦʽ الرȄاضʽةإلى أن  تعلــʦʽ الرȄاضــʽات الفع ـــال یʢʱلب مع

 الʱعلʺي لʧʽȞʺʱ الʢلʰة مʧ اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة ȞʷǼل صʽʴح، ولʰʸʱح الʱعلʽʺي Ǽالʺʨقف تʽʴط الʱي الʱدرʽʶȄة الʤروف

الʺعلʦ ملʺا  ʽʰʢǼعة  ʨȞǽن  أن لا بد   وعلʽه ورغʰاتهʦ، ومʨʽلهʽ ʦاجاتهʦواحʱ الʨʽمʽة ʽʴǼاتهʦ ووثʽقة الʸلة لهʦ ومʺʱعة مʰʰʴة الʱعلʦ عʺلʽة
Șرائʢȃات وʽاضȄس الرȄدرʱلاك  .الفع الة لها الʱقة، والقدرة على امʽʺة وعʴʽʴات معرفة صʽاضȄلʺادة الر ʧʽʺوإن  معرفة الʺعل

ʣʨة وتʽاقعʨاة الʽʴقها في الʽʰʢʱدة لʽة والʺفʴʽʴʸال Șرائʢات والʽʳʽراتʱالاسʦفه ʧع ȐأʻʺǼ Șقʴʱعة لا تʨʻالات مʳفها في مʽ 
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 .(Smith & Hughes, 2013)القʨاعد والʺʰادئ والʤʻرȄات الʱي تقʨم علʽها هذه الʺادة 

 Ȑك ( ولا یرʨ2010هایل (Haylock,   ʧʽȃقة، وʽʺة وعʴʽʴات معرفة صʽاضȄلʺادة الر ʧʽʺة معرفة الʺعلʽʺأه ʧʽلافا  بʱاخ
 ،ʦʽالʺفاه ʥلʱة بʰلʢات معرفة الʽʳʽراتʱاسǼ الʺعرفة ʥاج تلʱإلا ن ʨه ما هʱʰلʡ اهʳدور ناجح ت ʧم ʦه الʺعلǼ مʨقǽ أن  ما ʥذل

الʱدرȄس والقدرة على تʽʣʨفها في مʨاقف تدرʽʶȄة فعالة؛ وهʨ م ؔ̋  ل للدور الʺʨʱقع مʧ الʢلʰة Ǽعد اكʶʱابهʦ الʺعرفة، ومʧ هʻا 
 ʦة في فهʺهʰلʢدیها الʰي یʱات الȃʨعʸهر ملامح الʤز ت للرȄاضʽات إذا ما اتʰع الʺعلʺʨن الʢرائȘ الاعʽʱادǽة غʽر الʨاقعʽة الʱي ترؗ

، فقد ʣهر مʧ خلال الʺʺارسات الʱدرʽʶȄة والʺʷاهدات الʺʽدانʽة، أن  ثʺة صعȃʨات والʱفʽʶرعلى الʱلقʧʽ، بدلا  مʧ الفهʦ والʴʱلʽل 
 هʦ مع أنʢʷة الرȄاضʽات الʸفʽة.یʨاجهها الʢلʰة، وȄعh  رون عʻها ǼالʸʱرȄح أو مʧ خلال ضعف تفاعلات

 ؛(Hough & Dickinson, 2013)  هʨج ودʨʶʻؗن  ؛(2010الأسʢل، ) وقد أʣهرت العدید مʧ نʱائج الدراسات ؗدراسة
ʨل ) أن  أحد أهʦ الʺȞʷلات 2016)؛ ( الʷرع،2016)؛ (غʦʽʻ، وعʰد، وعʽاش، Akkas & Turnrklu ,2014 ( أكاس وتʨرنرؗ

ʽات الافʱقار للʺهارات اللازمة للʱدرȄس، إلى جانب ضعف مقدرة الʢلʰة على تعلʦ الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة الʱي تʨاجه معلʺي الرȄاض
 ʦوتعل ʦʽها في تعلʽد إلʻʱʶǽ يʱة الȄʨȃرʱات الȄرʤʻال ʦر في فهʨʸد إلى قʨعǽ اʺȃلفة، وهذا رʱʵʺاة الʽʴقات الʽʰʢدامها في تʵʱواس

 لى حد سʨاء إلى الرȄاضʽات على أنها مʳردة ومʻفʸلة عʧ واقعهʦ الʽʴاتي.الرȄاضʽات فʽزȄد ذلʥ مʧ نʤرة الʺعلʦ والʢلʰة ع

 ،ʦوالʺعل ʦعلʱʺالǼ ʦʱي تهʱة الʰاسʻʺس الȄدرʱات الʽʳʽراتʱار اسʽʱاجة إلى اخʴات والʽاضȄرة لʺادة الرʽʰؔة الʽʺل الأهʣ وفي
ʱʶǽ يʱس الȄدرʱات الʽʳʽراتʱرة لاسʤʻرت الʨʢدیدة لهʺا تʳاسب مع الأدوار الʻʱة وتǽدʽقلʱات الʽʳʽراتʱالاس ʧبدءا  م ʦدمها الʺعلʵ

ʨا، ). وȄرȐ 2016الʱي تعʱʺد على الʺعلʦ مʻفردا  وانʱهاء  Ǽالاسʱراتʽʳʽات الʴدیʲة الʱي تقʨم على أساس الʱعلʦ الذاتي( الʨرȞȄات وال̫ 
ادئ ودراسات ومʻاحي مʧ أن تدرȄس الرȄاضʽات أمر في غاǽة الأهʺʽة وʳȄب أن ʵǽʹع إلى مʰ ( Sullivan, 2011) سʨلفان 

 أجل دعʦ تعلʦ الʢلʰة وإʳǽاد ؗافة الʢرائȘ للʸʱدȑ لاحʽʱاجات مʱʵلف مʨʺʳعات الʢلʰة.

ر  عدد  مʧ الʺرʧʽȃ في هʨلʻدا مʻهʳا  علʺʽا  للرȄاضʽات Ǽاعʰʱاره نʷاʡا  إنʶانʽا ، وهʨ ما ǽعرف الآن ʴʻʺǼى الرȄاضʽات   ʨ ʡ فقد
)، وقد وضع 1970وؗانت بداǽات ʣهʨر هذا الʺʴʻى في العام ( Mathematics Education Realistic (RME)الʨاقعʽة 

، وتʦ اعʱʺاده وتʽʰʢقه في بلدان العالʢʻʺؗ ʦلȘ لʱدرȄس الرȄاضʽات مʲل: )Hans Freudenthalوآخرون ( أسʶه هانز فرودنʲال
لʨلاǽات الʺʴʱدة الأمرʽȞȄة، والʽاǼان، ومالʽزȄا، حʽث تʦ إنʳلʱرا، وألʺانʽا، والدنʺارك، واسʰانʽا، والʰرتغال، وجʨʻب أفرȄقʽا، والʰرازȄل، وا

الʱأكʽد على فؔرة الرȄاضʽات ʷʻؗاȋ إنʶاني، ولذلʥ اقʱرح أن  تعلʦʽ الرȄاضʽات وتعلʺها ʳǽب أن ʨȞǽن مʸʱلا  Ǽالʨاقع وذو صلة 
 (ǼVan, 1995الʺʱʳʺع.(

تقʨم فلʶفʱه على قʽام الʢلʰة بȄʨʢʱر فهʺهʦ مʧ الʺʻاحي الʷهʽرة في تعلʦʽ الرȄاضʽات وتعلʺها، و  (RME) وȄعد مʴʻى
ȋاʰʻʱل إلى القدرة على اسʨصʨل تراكʺي للȞʷǼ اتʽاضȄب  للرʽة خاصة  أسالʽبدیه  ʦة   على  للعʺل  بهʽاضȄائل الرʶʺاكل والʷʺحل ال

ا  أكʰر في مʧ خلال اسʱراتʽʳʽات مʱعددة تʸل بهʦ إلى فهʦ أكʲر عʺقا  وتʳذرا  في الرȄاضʽات، حʽث ʴʻʺǽهʦ هذا الʺʴʻى فرص
 .(Van, 2003)  تعلʦ الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، وʴʻʺȄهʦ ؗذلʥ قدرة على الرȃط بʧʽ الʺʨاضʽع الرȄاضʽة الʺʱʵلفة Ǽأسالʽب غʽر تقلʽدǽة 

 وʶʴȃب وجهة نʤر معهد  فرودنʲال ) مʧ الʺʻاحي الʱي أسهʺت في تʽʶʰط تعلʦʽ وتعلʦ الرȄاضʽات،RMEمʴʻى (كʺا ǽعد 

(FI) Freudenthal Institute   ن ذات  فإنʨؔة، وتʰلʢال ʧة مʰȄات قرʽاضȄن الرʨؔب أن تʳǽ ى أن هʴʻʺأبرز مرتؔزات هذا ال
صلة ʨʺǼاقفهʦ الʽʴاتʽة الʱي ǽعʨʷʽنها ؗل یʨم؛ Ǽاعʰʱار أن ؗلʺة "واقعʽة" لا تʽʷر فقط إلى الاتʸال مع العالʦ الʴقʽقي، ولʧؔ تʽʷر 

ʢلʰة، وهʻا یʰرز دور الʽʶاق، ʧȞʺǽ أن ʨȞǽن مʧ العالʦ الʴقʽقي، ولʧؔ هذا لʽس أǽʹا  إلى الأوضاع الʺȞʷلʽة الʴقʽقʽة في عقʨل ال
 ضرورȄا  دائʺا .

أم ا الʺرتؔز الأخر فʽقʨم على الʵʱفʽف مʧ فؔرة أن الرȄاضʽات م عقدة؛ لʨؔن الرȄاضʽات نʷاʷǼ ȋرȑ مرهȘ اسʴʱدثت عʺلʽة 
ʽة ǽقʨم الʢلʰة بʳʱرȃة عʺلʽات مʺاثلة تʴاكي فؔرة أن  الرȄاضʽات إعادة الابʱؔار الʺʨجه للʵʱفʽف مʧ هذه الفؔرة، في هذه العʺل

 ʦعلʱة الʽة في عʺلʽʶȄدرʱئة الʽʰجه إلى الʨʺر ؗلʺة الʽʷا تʺʻʽة، بʳهʻʺات مʨʢفي خ ʦعلʱال ʦʽʤʻت ʨؔار هʱى إعادة الابʻؔرة، ومعʱʰم
ʺʸدر إلهام في تʦʽʺʸ الʺقررات والدورات الʱدرʽʰȄة ال̒ ʷط، فعلى سʽʰل الʺʲال ʧȞʺǽ اسʵʱدام الʺʴʻى الʱارʵȄي لʷʻأة الرȄاضʽات ؗ

وعلاوة على ذلʧȞʺǽ ʥ أن ʨʱʶ ǽحى مʰدأ إعادة الابʱؔار مʧ خلال إجراءات حل غʽر رسʺʽة، وʧȞʺȄ أن تفʶر إسʱراتʽʳʽة الʴل 
Ȅاضʽة ؗدلʽل مʨجه غʽر الرسʺʽة الʱي یʱʻهʳها الʢلʰة ʨʱؗقعات أكʲر مʨؗ ʧنها إجراءات حل رسʺʽة، وعلʽه تʵʱʶدم الʺفاهʦʽ الر 

ʦعلʱة الʽلعʺل (Freudenthal, 1991 ). 

) أن  فهʦ الʺعلʺCobb, Stephan, Mclain and Gravemeijer ,2001 ʧʽوȄذؗر ʨؗب وسʽʱفʧ ومȞلʧʽ وغرامʽʳʽر (
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ب دعʺه للʱعلʦ ومʸʺʺي العʺلʽة الʱعلʽʺʽة للʺʻاحي الʨاقعʽة وتʽʰʢقاتها ʶǽهʦ إلى حد ʽʰؗر في دعʦ الʱعلʦ الفردȑ للʢلʰة إلى جان
الʱعاوني حʽث ʱʶǽفʽد الʢالب مʧ مʨʳعʱه في امʱلاك الʺعرفة وتʵزʻȄها وتʽʣʨفها في مراحل مʱقدمة حʽث تʶʺح هذه الʺʻاحي 

د على ǼFreudenthalإثارة الʱفʽؔر والدخʨل في الʺهʺات الʱعلʺʽة دون إهʺال للقدرات الفردǽة لؔل مʱعلʦ، أم ا فرودنʲال )) فʽؤؗ
بʦʽʤʻʱ مʹامʻʽها وعلاقاتها شرʢȄة أن تʨؔن الʺادة الʱي یʱعلʺʨنها واقعʽة ذات   الرȄاضʽات  ʰة فرصا  لإعادة اخʱراعضرورة مʻح الʢل

مرتʰط ʽʴǼاتهʦ لأن هʦ بذلǽ ʥʺارسʨنها وʱȄعلʺʨنها وʴȄللʨنها؛ فʱزȄد بذلʥ فرص انʢلاقاتهʦ وتعلʺهʦ للرȄاضʽات یʨما    ʡاǼع حقʽقي
 )).Freudenthal,1971بʨʽم 

) في تعلʦ الرȄاضʽات وتعلʽʺها، إذ یؤؗد هذا الʺʴʻى RME) خʺس خʸائص لʺʴʻى( Treffers ,1987ترȄفرز (وʸȄف 
) لʨʱضʽح مدȐ ملاءمة وقابلʽة Ǽ (RMEاعʰʱارها لا تʵʱʶدم في (The use of contextsعلى خاصʽة "اسʵʱدام الʽʶاقات" ( 

ؗʺʸدر لʱعلʦ الرȄاضʽات ʴǼد ذاتها مʧ خلال الʽʶاقات الʱي ʧȞʺǽ  تȘʽʰʢ الرȄاضʽات في العالʦ الʴقʽقي فقط، ولʧؔ تʵʱʶدم أǽʹا  
 ʦلفه ʦʽلʶال ʦاسهʶوإح ʦوحدسه ʦراتهʰدام خʵʱة على اسʰلʢع الʽʳʷفي ت ʦل دور الʺعلʲʺʱȄقي، وʽقʴال ʦالعال ʧها وأخذها مʱاغʽص

ʨʢʱʽروا رȄاضʽا  دون الʴاجة إلى الʽʶاق، مʧ ثʦ الʰقاء على الʨʱاصل مع الʽʶاق، والʺʴافʤة على مȐʨʱʶ مʧ الإحʶاس Ǽه، ل
) تعد The use of modelsاللʨʳء إلى حفظ القʨاعد والإجراءات الʱي لʽس لها معʻى Ǽالʰʶʻة لهʦ، ؗʺا أن  "اسʵʱدام الʻʺاذج" ( 

الʨسائط خاصʽة أخرǼ Ȑارزة لهذا الʺʴʻى، إذ یʨفر قدرا  ʽʰؗرا  مʧ فرص الʱعلʦ عʡ ʧرȘȄ الʻʺاذج الʺʱعددة للʱعلʦ وهʲʺǼ ʨاǼة 
 The use ofالʺʶاعدة على الفهʦ والʴل للʺʶائل الرȄاضʽة، فʹلا  عʧ خاصʽة "اسʵʱدام الʺʳʱʻات والʱراكʽب الʵاصة Ǽالʢلʰة" (

students own productions & constructions زون الʺعرفيʵʺال ʧوافر م ʦȞǼ روجʵة الʰلʢقدور الʺǼ نʨȞʽي سʱال ،(
 لʵاصة وʡرقهʦ في فهʺها.وسʨȞʽن Ǽʺقدورهʦ إنʱاج مʶائلهʦ ا

 The interactive character of the teachingكʺا أن  خاصʽة "الʽʰʢعة الʱفاعلʽة للعʺلʽة الʱعلʽʺʽة" في هذا الʺʴʻى (

process ʦاجههʨي تʱلات الȞʷʺي في حل ال ) تʶاعد على العʺل الʳʺاعي بروح الفرȘȄ الʨاحد مʧ خلال مʺارسة الʱفʽؔر الʷʱارؗ
ʽة "الʱداخل مع مʱʵلف مʶارات الʱعلʦ" (في الʺʶألة   The intertwinement of variousالرȄاضʽة،مʱʶفʽدا  مʧ خاص  

learning strands ʧʽȃها، وʻʽا بʺʽات فʽاضȄع الرʽاضʨم ʧʽة بʽʺراكʱة والʽؔاملʱال ʧرا  مʽʰؗ  ى قدراʴʻʺفر الʨخلالها ی ʧي مʱال (
هذا الʺʴʻى ǽعزز الʱؔامل بʧʽ الʺʨاد الدراسʽة عʻد تعلʦ مʨضʨع ما في الرȄاضʽات أو الرȄاضʽات وغʽرها مʧ العلʨم، وȃالʱالي فإن  

 في غʽرها مʧ الʺʨاد.

وعلʽه، فإن  تلʥ الʸʵائص وما تʷʺل علʽها مʧ تʽʰʢقات سʨؔʱن مʶʽرة للʱعلʦ وسʻʺʱح الʺعلʦ أدوارا  غʽر تقلʽدǽة، وسʻʺʱح في 
 & Dickinsonحث عʧ الʺعلʨمة لا مʱلقʽا  لها. وȄرȐ دʨʶʻؗن وهʨج  الʨقت نفʶه الʢالب مʶؤولʽة أكʰر عʧ تعلʺه ʰؗا

Hough,2012) ىʴʻأن  م ( (RME دامʵʱاس ʧة، بدلا  مʽاضȄالر ʦر قدراتهȄʨʢʱة بʰلʢح للʺʶلة تʽسʨؗ ةʽدم حالات واقعʵʱʶǽ (
ʽز على الʺعرفة الإجرائʽة، الʽʶاقات ʽʰʢʱؗقات للرȄاضʽات الرسʺʽة. ؗʺا یʦʱ الʱأكʽد على الفهʦ الانʱقائي الʺʦʤʻ، بدلا    مʧ الʱرؗ

 ،ʦاشر لهʰʺال ʧʽلقʱز على الʽ ʽز على أهʺʽة الʺʻاقʷة والʱأمل في تʨʢر الʢلʰة، بدلا  مʧ الʱرؗ فʹلا  عʧ انʱقال هذا الʺʴʻى Ǽالʱرؗ
ائل والʺʨاد اللازم والʱأكʽد على أهʺʽة الاسʱفادة مʧ الʨʴʰث الʱرȄʨȃة الʺʳرȃة في تʧʽʶʴ عʺلʽة الʱعلʦ والʱعلʦʽ وانʱقاء الʨس

.ʦʽعلʱوال ʦعلʱة في الʽائʨʷارب العʳʱال ʧدامها في الʺدارس، بدلا  مʵʱاس 

) أن  هʻاك نʺʨذجʧʽ شائعʧʽ في قʽاس تعلʦ الʢلʰة للʺفاهʦʽ هʺا: نʺʨذج دǽفس 2011)؛ والʺʷهداني (2011وȄذؗر الʽʢʵب (
)Davisوقد اع ،ʦعلʱذج إتقان الʨʺون ،ʦʽاب الʺفاهʶʱاك ʦȄʨقʱاب ) لʶʱاس اكʽذج لقʨʺʻؗ سʽفǽذج دʨʺة نʽالʴدت الدراسة الʺʱ

الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، وهʨ نʺʨذج ǽقʨم على مʧʽȄʨʱʶ، للʦȞʴ على درجة اكʶʱاب الʺʱعلʺʧʽ للʺفهʨم وقدرتهʦ على اسʵʱدامه، حʽث 
y̒  ف درجة اكʶʱاب الʺفاهʦʽ إلى مʧʽȄʨʱʶ؛ الʺȐʨʱʶ الأول ǽقʽس "قدرة الʢالب على تʺʽʽز أمʲلة ا ǽ "مʨلة الʺفهʲلا أم ʧم مʨلʺفه

مʧ خلال قʽام الʢالب Ǽأمʨر وإجراءات مʱعددة تʶاعده على تʺʽʽز أمʲلة الʺفهʨم، ؗأن ǽعʢي أمʲلة على الʺفهʨم، أو ǽعʢي أمʲلة 
مʲلة الʺفهʨم على عدم انʱʺاء الʺفهʨم، أو ǽعل  ل سʰب اخʽʱار أمʲلة الʺفهʨم، وȄعلل سʰب اخʽʱار لا أمʲلة الʺفهʨم، وأن ǽقʨم بʴʱدید أ

 ʧم ʥن ذلʨȞȄم"، وʨائص الʺفهʸز خʽʽʺالب على تʢس "قدرة الʽقʽاني فʲال Ȑʨʱʶʺعة. أما الʨʻʱʺلة الʲالأم ʧعة مʨʺʳم ʧʽب ʧم
 ȑن أʨȞǽ ىʱة حʽالؔاف ȋروʷائص والʸʵدید الʴم، وتʨلة الʺفهʲافرها في أمʨب تʳǽ يʱاء الʽدید الأشʴالب على تʢخلال قدرة ال

ة، وȄعʢي تعرȄفا  مʲال هʨ مʲال على ا ة بʧʽ مفهʨمʧʽ والʸفات غʽر الʺʱʷرؗ لʺفهʨم، وʽʢʱʶȄع ؗذلʥ تʴدید الʸفات الʺʱʷرؗ
 مʴددا  ودقʽقا  للʺفهʨم، وȄذؗر ʡرائȘ اسʵʱدامات الʺفهʨم الʺʱʵلفة .
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 مȜʵلة الدراسة وسؤالها الرئʻس

ʦ الرȄاضʽات لدȐ الʽʲؔر مʧ الʢلاب؛ ذلʥ مʧ خلال ملاحʤة الʨاقع الʱرȑʨȃ الʺʽداني یلاحظ ضعف الرغʰة والʴافز لʱعل  
لʸعȃʨة إʳǽادهʦ مʡʨئ قدم لها في مʺارسʱهʦ الʽʴاتʽة وصʨرة جلʽة في أذهانهʦ، مʺا ǽعزز اعʱقادهǼ ʦعدم جدوȐ تعلǼ ʦعض 

ʱذبذǼة الʺʨاضʽع، وتʰرز ملامح هذه الʺȞʷلة جلʽة  في صفʨف الرȄاضʽات الʽʰؔرة نʽʰʶا ، الʱي تعȞس ʽʡفا  مʧ مȞʷلات مʱعددة وم
في الرغʰة في تعل ʦ الرȄاضʽات، ؗʹعف الدافعʽة، وإهʺال حل الʺʶائل، والʱغʽب عʧ حʹʨر الʸʴص، وعدم الاهʱʺام Ǽإحʹار 

 الʱؔب، وانʵفاض درجات الʽʸʴʱل، والʷرود الذهʻي في أثʻاء الʸʴة وتʳاهل مʱاǼعة الʺعلʦ والʱفاعل الʸفي الʺʲʺر.

ات الدولʽة والʨʴʰث العلʺʽة الʺʨثʨقة والʺʨثقة مʲل: الاخʰʱارات الدولʽة في العلʨم أما الʺلامح الأخرȐ الʱي تعʶȞها الدراس
ت فʽها الأردن، فقد أʣهرت نʱائʳها ضعف أداء 2007،2011،2015) للأعʨام الدراسʽة (TIMSSوالرȄاضʽات ( ) الʱي شارؗ

ʶة، فقد ؗان مʽاضȄالر ʦʽاب الʺفاهʶʱا في اك Ȑʨʱ أداء ʡلʰة الʸف الʲامʧ دون الʺʨʱسط ʡلʰة الʸف الʲامʧ في الأردن خʨʸص 
لMullis et al ,2015 ) ʨالعام.( ) Akkas& Turnrklu ,2014)  ؗʺا أʣهرت نʱائج الدراسات الʶاǼقة ؗدراسة أكاس و تʨرنرؗ

) وجʨد صعȃʨات في تعلʦ الʢلاب للʺفاهʦʽ الرȄاضʽة Ǽالإضافة إلى صعȃʨات 2009) ودراسة عʰد وعʷا (2010ودراسة الأسʢل (
 ʨة هʽʶȄدرʱه الʰʽأسالǼ ʦن الʺعلʨȞǽ وقد ،ʦفظ دون الفهʴة على الʰلʢد أغلب الʺʱعǽ ثʽات، حʽاضȄس الرȄن في تدرʨʺاجهها الʺعلʨی
الʺʱغʽر الأقȐʨ في ضʰط هذه الʺʤاهر والʵʱفʽف مʻها، ثʦ العʺل على تلاشʽها لʱغدو حʸة الرȄاضʽات مʧ الʸʴص الʺʰʰʴة 

تقع مʶؤولʽة تʴدید صعȃʨات الʱعلʦ الʱي قد ʳǽدها الʢلʰة في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة،  لدȐ الʢلʰة، فعلى معلʦ الرȄاضʽات
) في إكʶاب RMEوʵʱȄذ الإجراءات الʱي قد تʶاعدهʦ في حلها. وعلʽه، تʰʱلʨر مȞʷلة الدراسة في قʽاس درجة إسهام مʴʻى (

ة في إقʰال الʢلʰة على تعلʦ الرȄاضʽات، وهذا ما أكدته نʱائج الʢلʰة الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، Ǽاعʰʱار هذا الʺʴʻى ǽعد وسʽلة مهʺة ومؤثر 
, Veloo & Herwat)، ودراسة فʽلʨ وهʽروات (( ǼLambertus et al ,2016عض الدراسات، ؗدراسة لامʰرتʨس وآخرون (

ب على )؛ فقد یؤدȑ الʳʻاح في اسʵʱدام هذا الʺʴʻى إلى الʱغلHough & Dickinson,2013ودراسة هʨج ودʨʶʻؗن ( 2015
صعȃʨات تعلʦ الرȄاضʽات وصعȃʨات فهʺها، لذا فإنه أصʰح لزام ا الʴʰث في نʤرȄات ǽ عʱقد ʳǼدواها في تʧʽʶʴ تعلʦʽ الرȄاضʽات 
وتعلʺها، وʶȄاعد الʢلʰة في تʴقȘʽ الرȃط بʧʽ الرȄاضʽات والʺʨاد الأخرȐ، وʧʽȃ الرȄاضʽات والʽʴاة العʺلʽة وتʽʰʢقاتها مʧ خلال 

للرȄاضʽات. وتأتي هذه الدراسة ضʺʧ الʳهʨد الʺʰذولة في الارتقاء ʻʺǼهʽʳات تدرȄس الرȄاضʽات الʱي تʻعȞس الاسʵʱدام الʽʣʨفي 
 إʳǽابʽا  على فهʦ الʢلʰة وحʰهʦ للرȄاضʽات Ǽاعʰʱارهʦ مʨʴرا  للعʺلʽة الʱعلʽʺʽة الʱعل ʺʽة .

) في RMEسʵʱدام مʴʻى الرȄاضʽات الʨاقعʽة ( وʻȃاء على ما سȘʰ، یʴʱدد الʶؤال الرئʽس في هذه الدراسة Ǽالآتي: ما فاعلʽة ا
 اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة لدʡ Ȑلاب الʸف الʲامʧ ؟

  
 فرضʻة الدراسة

) بʧʽ مʨʱسʢي درجات α  =0.05تفʴص الدراسة الفرضʽة الآتʽة: لا تʨجد فروق ذات دلالة إحʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ دلالة (
 ȑعدʰال Șʽʰʢʱة في الʢǼة والʹاʽʰȄرʳʱال ʧʽʱعʨʺʳʺس (الʽفǽات دȄʨʱʶد مʻار عʰʱللاخDavis Șس (وفȄدرʱة الʽʳʽراتʱلاس Ȑتعز (

 ))، والʢرȄقة الاعʽʱادǽة).RMEمʴʻى

 أهʺʽة الدراسة

 إن أهʺʽة هذه الدراسة تʰʻع مʧ جانʧʽʰ أساسʧʽʽ، هʺا:

لʽة اسʵʱدام مʴʻى الʳانب الʤʻرȑ، حʽث یʨʱقع أن تʲرȑ هذه الدراسة الأدب الʱرȑʨȃ العرȃي في الرȄاضʽات فʽʺا یʱعلǼ Șفاع
)RME يʱي الȃالعر ʧʡʨا في الʺȃة ورʽʺة الهاشʽالدراسات الأولى في الʺʺلؔة الأردن ʧة؛ فهي مʽاضȄالر ʦʽاب الʺفاهʶʱفي اك (

) في الغرفة الʸفʽة؛ فʰدون RME)، ؗʺا أن نʱائج الدراسة سʶʱاعد الʺعلʦ والʺʷرف في تȘʽʰʢ مʴʻى (RMEتʻاولت مʴʻى (
ʦفهǽ ʧة لʽلفʵى. هذه الʴʻʺهذا ال Șʽʰʢفة وأهداف تʶفل 

 ʦʽللʺفاه ʦهʱʰلʡ ʦادة فهȄاعد في زʶأفؔار جدیدة تǼ ʧʽʺد الʺعلȄقع لهذه الدراسة أن تعʺل على تزوʨʱʽقي، فʽʰʢʱانب الʳأما في ال
مʴʻى  الرȄاضʽة وتʱʽʺʻها لدیهʦ، وقد تفʽد هذه الدراسة القائʺʧʽ على مʻاهج الرȄاضʽات في إعداد وتȄʨʢر أنʢʷة Ǽاسʵʱدام

)RME.ʦعلʱʺالǼ ةʢʽʴʺئة الʽʰومع ال Ȑم الأخرʨات مع العلʽاضȄط الرȃها رʽف ʦʱی ( 
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 حدود الدراسة ومʲدداتها

 تʲʺʱل حدود الدراسة Ǽالآتي:

اقʸʱرت الدراسة على الʨحدة الʲامʻة (الʺʶʳʺات) مʱؗ ʧاب الرȄاضʽات للʸف الʲامʧ الأساسي. حʽث اقʸʱرت الدراسة على 
لرȄاضʽة الآتʽة: الȞʰʷات، حʦʳ الʺʨʷʻر الʲلاثي ومʶاحة سʴʢه، حʦʳ الأسʨʢانة ومʶاحة سʴʢها، حʦʳ قائʺة الʺفاهʦʽ ا

 الʺʵروȋ ومʶاحة سʴʢه، حʦʳ الهرم ومʶاحة سʴʢه، حʦʳ الؔرة ومʶاحة سʴʢها، معامل الʱغʽر.

 .2016/2017تʦ تȘʽʰʢ الدراسة في الفʸل الدراسي الʲاني مʧ العام 

 سة ذʨؗر مʦʽʵ عʺان الإعدادǽة الʲالʲة الʱاǼعة لʨؗالة الغʨث الدولʽة في مʢʻقة جʨʻب عʺان.تʦ تȘʽʰʢ الدراسة في مدر 

أما مʴددات الدراسة فʱʱعلǼ Șأداة الدراسة مʧ حʽث صدقها وثʰاتها، وʡرȄقة اخʽʱار أفراد الدراسة ودرجة تʺʽʲلها لʺʱʳʺع 
 خʸائص الʷʰر العادیʧʽ.الدراسة، وإجراءات تʻفʽذها خاصة وأن  صفة الؔʺال لا تʦʳʶʻ مع 

 مʢʸلʴات الدراسة وتعرȄفاتها الإجرائʽة

 تعʱʺد الدراسة الʱعرȄفات الإجرائʽة الآتʽة لʺʢʸلʴاتها:

) Ǽأنها :" القدرة على الʱأثʽر وإنʳاز الأهداف أو الʺدخلات 54، صǽ :2009عرفها زʨʱȄن(The Effectiveness) ) الفاعلʽة
ه مʴʻى لʰلʨغ الʱʻائج الʺرجʨة والʨصʨل إلʽه ا Ǽأقʸى حد مʺʧȞ". وفي الدراسة الʴالʽة تعرف إجرائʽا  Ǽأنها: الأثر الذȑ یʱرؗ

)RME الأساسي، وتقاس ʧامʲف الʸات للʽاضȄاب الرʱؗ ات  فيʺʶʳʺة في وحدة الʻʺʹʱʺة الʽاضȄالر ʦʽاب الʺفاهʶʱعلى اك (
 ).Blackمʧ خلال نʰʶة الʶؔب الʺعدل لʰلاك (

د على Freudenthal, 1991,P15ل ( (: ǽعر  فه فرودنʲا(RMEمʴʻى ( Ǽأن ه: "مʴʻى مʳʱذر في تعلʦ وتعلʦʽ الرȄاضʽات، یؤؗ
أن  الرȄاضʽات نʷاʷǼ ȋرȑ مرن مʳʱدد، وʱʶȄرشد Ǽعدة مʰادئ مʱʶʺدة مʧ الرȄاضʽات الʱقدمʽة ( ؗالʳʱدید والʽʶاق والʺʺارسة 

ʴالʽة ǽ عر ف إجرائʽا Ǽأن ه: مʴʻى یهدف إلى إʳǽاد بʽئة صفʽة والʻʺذجة والʱفاعل) لʳعل الرȄاضʽات واقعʽة للʢلʰة". وفي الدراسة ال
 ʦاتهʽʴǼ  اʢʰومرت ʦهʻا  مʰȄقر (اتʺʶʳʺال) اضيȄالر Ȑʨʱʴʺعل الʳل ،ʦعلʱة في الʽادئ الأساسʰʺال ʧامʲف الʸة الʰلʡ بʶؔ جهة تʨم

Ȑة لدʽقʽقʴسائل الʨال ʧرها مʽة وغʽمʨʽة الʽاتʽʴاقات الʽʶف الʽʣʨخلال ت ʧة، مʽمʨʽعة  الʨʺʳʺفي ال ʧامʲف الʸة الʰلʡ
.ʦهʶأنفǼ ʦمعارفه ʦاء فهʺهʻب ʧم ʦهʻʽȞʺʱة، لʽʰȄرʳʱال 

) Ǽأن ه: "الʨʸرة الذهʽʻة الʱي تʨؔʱن 110، ص2010): فʽعر  فه أبʨ زʻȄة ( Mathematical Concept ) الʺفهʨم الرȄاضي
ذلʥ الʺفهʨم". وفي الدراسة الʴالʽة ǽ عر ف إجرائʽا   لدȐ الفرد نʳʽʱة تعʺʦʽ صفات وخʸائص اسʳʱʻʱت مʧ أشʽاء مʷʱابهة هي أمʲلة

ة بʧʽ مʨʺʳعة مʧ الأمʲلة و الʱي تʨؔʱن ʨʸǼر عقلʽة عʧ مفهʨم معʧʽ تʻʺʹʱه وحدة الʺʶʳʺات  Ǽأنه: مʨʺʳعة الʸفات الʺʱʷرؗ
 مʱؗ ʧاب الرȄاضʽات للʸف الʲامʧ الأساسي و ǽعʰر عʻها ȞǼلʺة أو رمز ʨȞǽنه ʡلʰة أفراد الدراسة.

) Ǽأنه:"قدرة الʢالب على الʽʽʺʱز بǽ :(Davis, 1977,p13 ʧʽعر  فه دǽفس (  Acquisition of Concept) ب الʺفهʨماكʶʱا
أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه، وتʴدید الʸʵائص والʷروȋ الؔافʽة لʨȞʽن أȑ مʲال هʨ مʲال على ذلʥ الʺفهʨم". وفي الدراسة الʴالʽة 

الʸف الʲامʧ على القʽام Ǽعʺلʽة تعرȄف وتʺʽʽز وتȘʽʰʢ الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة الʺʻʺʹʱة في وحدة ǽ عر ف إجرائ̔ ا Ǽأن ه: مقدرة ʡلʰة 
 ʦʽاب الʺفاهʶʱار اكʰʱاخ ȘȄرʡ ʧقاس عȄة لاحقة، وʽʺʽاقف تعلʨعʺالها في مʱواس ʧامʲف الʸات للʽاضȄاب الرʱؗ ʧات مʺʶʳʺال

ع د لهذه الغاǽة.  الرȄاضʽة ال̋ 

الʺرحلة الأساسʽة مʧ مراحل الʱعلʦʽ والʱي تʧʺʹʱ عʷر سʨʻات، وʨȞȄن مʨʱسط عʺر : أحد صفʨف الʸف الʲامʧ الأساسي
 .2016/2017الʢالب في هذا الʸف أرȃع عʷرة سʻة، حʶب نʤام الʱعلʦʽ في الأردن للعام 

 الدراسات الʴاǺقة

ات وفهʺها ) ) ؗʺʨضʨع ومȐʨʱʴ وأʣهرت فاعلʱʽها في تدرȄس الرȄاضRMEʽوفي مʳال الدراسات الʱي اهʱʺت ʴʻʺǼى 
) على اتʳاهات ʡلʰة RME)) دراسة هدفت إلى معرفة أثر اسʵʱدام مʴʻى (Devrim ,2006ومʺارسʱها؛ فقد أجرȐ دǽفʽرم  

ʽا للعام الدراسي ( )، Ǽإتʰاع الʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي على مʨʺʳعʧʽʱ درسʱا ʱؗاب الرȄاضʽات، 2004/2005الʸف الʶاǼع في ترؗ
) ʧنت مʨؔة تʽʰȄرʳا36إحداهʺا تʡ () ) ىʴʻم Șا  در  ست وفʰلRME) ʧنت مʨؔة تʢǼضا Ȑ37، والأخر Șا  در  ست وفʰالʡ (

 MAS) Mathematics AttitudesالʢرȄقة الاعʽʱادǽة، وقد اسʵʱدم في جʺع الʽʰانات مقʽاس اتʳاهات نʨʴ الرȄاضʽات  (

Scale) ʧتألف م ȑهرت ال26، والذʣاسي، وقد أʺʵرت الȞʽاس لʽاقف ) فقرة مدرجة وفقا  لʺقʨة في مʽابʳǽرات إʽائج حدوث تغʱʻ
 ʡلاب الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة نʨʴ تعلʦ الرȄاضʽات ǼعȞس اتʳاهات الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة الʱي لʦ تʱغʽر تغʽرا  ملʣʨʴا .
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) دراسة هدفت إلى اسʱقʸاء دور   Dickinson , Eade, Gough &Hough ,2010وأجرȐ دʨʶʻؗن وȄادȑ وجʨخ وهʨج (
الʢلʰة ذوȑ الʺȐʨʱʶ الʺʨʱسط والʺʵʻفض في الʺدارس الʲانȄʨة في انʳلʱرا، وقد اسʵʱدم الʰاحʨʲن )) على تʽʸʴل RMEمʴʻى 

، وصʻع Mathematics in Context (MIC)هʺا: الرȄاضʽات في الʽʶاق (RMEالʺلاحʤة والʴʱلʽل لʺʷروعʻʱʶǽ ʧʽدان إلى (
) في بلدیʧ: الʨلاǽات MICي مʷروع ( ، حʽث تʦ تMSM Making Sense of Mathematicsʻʰالإحʶاس ǼالرȄاضʽات ((

ز على تȄʨʢر الʺʻاهج  الʺʴʱدة الأمرʽȞȄة وȃرʢȄانʽا، وقد أʣهرت نʱائج الʴʱلʽل إلى أن  الʺʷروع في الʨلاǽات الʺʴʱدة الأمرʽȞȄة رؗ
) ʦر فهȄʨʢة: تʽا أساسǽز على ثلاثة قʹا نʳلʽزȄة، وفهʦ ) في سʽاق اللغة الاRMEوʡرق الʱدرȄس، أما في الʺʺلؔة الʺʴʱدة فقد رؗ

ʺع العاملʨن في هذا RMEكʽفʽة تʨʢر الʺʱعلʺʧʽ، ودعʦ الʺعلʺʧʽ لȄʨʢʱر مهاراتهʦ العʺلʽة والʺعرفʽة في مʴʻى (  )، وقد ج 
الʺʷروع على مدȐ ثلاث سʨʻات أدلة على تʨʢر الʢلʰة Ǽالاعʱʺاد على الʱغʽر في الأسلʨب الذȑ یʱʻهʳه الʢلʰة في أثʻاء حل 

) فقد Șʰʡ على مرحلʧʽʱ، الʺرحلة الأولى على MSMالʱأثʽر على فهʺهʦ للرȄاضʽات. أما الʺʷروع الʲاني (الʺʶائل الرȄاضʽة، و 
ʧʽ في هذا الʺʷروع لʶلʶلة مʧ الدورات 10) مدارس، وفي الʺرحلة الʲانʽة على (6( ) مدارس، حʽث تʦ تعرȄض الʺعلʺʧʽ الʺʷارؗ

) أثر إʳǽابʽا  على تعلʦ الʢلʰة ذوȑ الʺȐʨʱʶ الʺʨʱسط والʺʵʻفض، ؗʺا RMEالʱدرʽʰȄة، وقد أʣهرت الدراسة أن  اسʵʱدام مʴʻى (
 قدمت نʱائج الدراسة تغذǽة راجعة قدمها الʺعلʺʨن، اسʵʱدمت ؗأساس لʺراجعة الʺʨاد الدراسʽة الʺʵʱʶدمة في الʺدارس.

Ǽالʨʱحد بهدف  ) ʡلʰة مʸاب6ʧʽ,) دراسة حالة في الفلʧʽʰ على (Kalaw & Theresa) 2012وأجرȐ ؗالʨ وثʽرʶȄا 
) في تʽʺʻة مهارات الʨʱاصل الرȄاضي ومهارات حل الʺʶألة لدȐ الʢلʰة الʺʸابǼ ʧʽالʨʱحد، وقد اسʵʱدمت RMEاسʱقʸاء دور (

الʰعدȑ) للʱقʦʽʽ، والʺلاحʤة مʧ خلال مقاʡع  -( قʰلي  )Rubricأداتʧʽ لʳʺع الʽʰانات في هذه الدراسة، الأولى سʳل لفʤي (
سلʨك الʢلʰة، حʽث در ست معلʺة الʢلʰة ثلاثة دروس في الرȄاضʽات ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽة، ثʦ درȃت على فʽدیʨ مʳʶلة لʺراقʰة 

) أدȐ إلى تʽʺʻة RME)، وقد أʣهرت الʱʻائج أن اسʵʱدام مʴʻى( RMEتدرȄس نفس الدروس ولʻفس الʢلʰة  Ǽاسʵʱدام مʴʻى ( 
 مهارات الʨʱاصل الرȄاضي ومهارات حل الʺʶألة عʻد الʢلʰة.

ʨسʨما وزولؔاردȑ ك ) ) دراسة في اندونʽʶʽا هدفت إلى Hirza1, Kusumah &Zulkardi ,2014ʺاأجرȐ هʽرزال وؗ
)، وقد اسʵʱدمت الدراسة الʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي. تʨؔنت RMEتʧʽʶʴ مهارات الʴدس الرȄاضي لدȐ الʢلʰة Ǽاسʵʱدام مʴʻى (

) ʧة الدراسة مʻʽامس الأساس164عʵف الʸة الʰلʡ ʧا  مʰالʡ ( اʨة درسʽʰȄرʳالأولى ت :ʧʽʱعʨʺʳعلى م ȑاوʶʱالǼ ʧʽزعʨي م
) والʲانʽة ضاʢǼة (درسʨا ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽة، وقد اسʵʱدمت الدراسة اخʰʱار قʽاس القدرة RMEمʻهاج الرȄاضʽات وفقا  لʺʴʻى (

ʰʱار الʴدس الرȄاضي لʸالح Ǽعدȑ) في جʺع الʽʰانات. أʣهرت الʱʻائج وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة في اخ –الʴدسʽة ( قʰلي 
 الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة.

) على الʱفʽؔر RME) دراسة هدفت إلى بʽان أثر اسʵʱدام مʴʻى (Veloo & Herwat ,2015وأجرȐ فʽلʨ وهʽروات (
 ʦتعل ʨʴن ʦاهاتهʳا، واتʽʶʽة في اندونʽمʨȞʴة الȄʨانʲة الʺرحلة الʰلʡ Ȑة لدʽʢʵع الʺعادلات الʨضʨاسي في مʽاضي القȄالر

Ȅاضʽات، وقد اسʵʱدم الʰاحʲان الʺʻهج الʨʻعي Ǽاسʵʱدام ʢǼاقات ملاحʤة، والʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي Ǽاسʵʱدام اخʰʱار تʽʸʴلي الر 
) ʧنت مʨؔة تʽʰȄرʳت :ʧʽʱعʨʺʳقت الدراسة على مʰʡ اضي، وقدȄالر ʦʽʺعʱوال Șʢʻʺدام الʵʱلاب على اسʢس قدرة الʽقǽ35  اʰالʡ (

) ʧنت مʨؔة تʢǼا ، وقد34وضاʰالʡ ( ) ىʴʻم Șي درست وفʱة الʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺائج أن الʱʻهرت الʣأRME  حققت تعلʺا (
أفʹل في الʺȘʢʻ والʱعʺʦʽ الرȄاضي مقارنة Ǽالʺʨʺʳعة الʹاʢǼة الʱي درست وفȘ الʺʴʻى الاعʽʱادȑ، ؗʺا أʣهرت الʱʻائج تʻʶʴا  

 في اتʳاهات ʡلʰة الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة نʨʴ تعلʦ الرȄاضʽات.

) على RME) دراسة في مالʽزȄا هدفت إلى بʽان أثر اسʵʱدام مʴʻى ( Hidayat &Iksan ,2015واʶȞǽان (وأجرت هداǽات 
الفهʦ الʺفاهʽʺي لدʡ Ȑلʰة إحدȐ الʺدارس الʲانȄʨة في مʨضʨع الʰرمʳة الرȄاضʽة الʽʢʵة، وʽȃان العلاقة بʧʽ الʽʸʴʱل الرȄاضي 

ʳʱرʰȄي مʧ خلال الȘʽʰʢʱ على مʨʺʳعʧʽʱ مʧ الʢلʰة: إحداهʺا تʳرʽʰȄة والفهʦ الʺفاهʽʺي، وقد اسʵʱدم الʰاحʲان الʺʻهج شʰه ال
) مȄʨʱʶات مʧ الʽʸʴʱل: مرتفع، مʨʱسط، 3)، مʨزعʧʽ على ʡ (RME)الʰا  وʡالʰة درست الʰرمʳة الʽʢʵة وفȘ مʴʻى (33(

س الʺʨضʨع وفʡ ( Șالʰا  وʡالʰة در  ست نف32% على الʨʱالي، والأخرȐ ضاʢǼة (15.2%، 63.6%، 21.2مʵʻفض، وʰʶʻȃة 
%: 21.9%، 59.4%، 18.8) فئات مʧ الʽʸʴʱل مرتفعة، مʨʱسʢة، مʵʻفʹة، وʰʶʻȃة 3الʢرȄقة الاعʽʱادǽة، ومʨزعʧʽ على (

) ʧن مʨȞة، مʽاضȄة الرʽʢʵة الʳرمʰي في الʺʽالʺفاه ʦس الفهʽقǽ  اراʰʱانات اخʽʰع الʺʳدمت الدراسة لʵʱة 6وقد اسʽاضȄائل رʶم (
ʻهرت الʣة، وقد أʽاتʽد حʨائج وجʱʻهرت الʣا أʺ ʱائج وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة في الاخʰʱار لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة، وؗ

 علاقة ارتʰاʽʡه قȄʨة بʧʽ الفهʦ الʺفاهʽʺي والʽʸʴʱل الرȄاضي في الʰرمʳة الʽʢʵة.
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) ʥʽ ʨؗوأجرت دجDjokic ,2015ʶǽ ؔرʱʰى مʴʻدام مʵʱاء أثر اسʸقʱا هدفت إلى اسʽȃد إلى ( ) دراسة في صرʻʱRME (
على تʽʸʴل ʡلʰة الʸف الراǼع وقدرتهʦ على الʰʱرȄر الʺʢʻقي في وحدة الهʻدسة، واتʳاهاتهʦ نʨʴ تعلʦ الرȄاضʽات، وقد 

ʡالʰا  لؔل مʻها، إحداهʺا  67اسʵʱدمت الʰاحʲة الʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي مʧ خلال الȘʽʰʢʱ على مʨʺʳعʧʽʱ مʶʱاوʧʽʱȄ في العدد ((
) والأخرȐ ضاʢǼة درست ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽة، وقد اسʵʱدمت الدراسة ثلاث أدوات ʴʻRMEى الابʱؔارȑ (تʳرʽʰȄة درست وفȘ الʺ

الʰعدǽ (ȑقʽس اتʳاهات ʡلʰة الʺʨʳعة  - الʰعدȑ)، ومقʽاس اتʳاهات (قʰلي  -لʳʺع الʽʰانات هي: اخʰʱار تʽʸʴلي ( قʰلي 
الʱʻائج تفʨق الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي  الʳʱرʽʰȄة نʨʴ تعلʦ الرȄاضʽات، والʺلاحʤات الʸفʽة، وقد أʣهرت

الʰعدȑ، وأنها ؗانت أكʲر قدرة على الʰʱرȄر الʺʢʻقي مقارنة Ǽالʺʨʺʳعة الʹاʢǼة، ؗʺا أʣهرت الʱʻائج تʻʶʴا  في اتʳاهات ʡلʰة 
 الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة نʨʴ تعلʦ الرȄاضʽات.

) RMEدراسة في اندونʽʶʽا هدفت إلى بʽان أثر اسʵʱدام مʴʻى ( ) Lambertus et al ,2016وأجرȐ لامʰرتʨس وزملاؤه (
 ʧʽʱعʨʺʳعلى م Șʽʰʢʱخلال ال ʧي مʰȄرʳʱه الʰهج شʻʺن الʨʲاحʰدم الʵʱه، وقد اسʨʴة نʰلʢاهات الʳاقد واتʻاضي الȄر الرʽؔفʱعلى ال

ضʨعي الʷʱاǼه والʢʱابȘ وفȘ مʴʻى ) ʡالʰا  درست مʨ 25مʡ ʧلʰة الʸف الʱاسع مʧ مرحلة الʱعلʦʽ الأساسي، إحداهʺا تʳرʽʰȄة (
)RME) ةʢǼضا Ȑانات 25) والأخرʽʰع الʺʳل ʧʽدمت الدراسة أداتʵʱوقد اس ،ȑادʽʱى الاعʴʻʺال Șوف ʧʽعʨضʨʺا  درست الʰالʡ (

 الʰعدǽ (ȑقʽس القدرة على الʱفʽؔر الرȄاضي الʻاقد في أرȃعة مʳالات ( الʨʵارزمʽات، الʺفاهʦʽ، - هʺا: اخʰʱار تʽʸʴلي ( قʰلي 
) RMEالʰعدǽ (ȑقʽس اتʳاهات ʡلʰة الʺʨʳعة الʳʱرʽʰȄة نʨʴ اسʵʱدام مʴʻى ( - الʱعʺʽʺات، حل الʺʶألة)، ومقʽاس اتʳاهات (قʰلي 

ا في الʱعلʦ، وقد أʣهرت الʱʻائج أن الʱفʽؔر الرȄاضي الʻاقد لدʡ Ȑلʰة الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة ؗان عالʽا  في الاخʰʱار الʰعدȑ، وأنهʦ تʨʢرو 
لقدرة على الʰʱرȄر والʴʱقȘ مʧ الʺفاهʦʽ والʱعʺʽʺات وحل الʺʶألة، مقارنة بʤʻرائهʦ مʧ الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة، وȄعʨد ȞʷǼل أفʹل في ا

)، بʻʽʺا Ǽقʽت مʤاهر تʴلʽل الʨʵارزمʽات لدیهʦ مʵʻفʹة، وقد أʣهرت الʱʻائج أǽʹا  RMEذلʥ إلى الʢرائȘ الʱدرʽʶȄة وفقا  لʺʴʻى(
ʶد مʻة عʽائʸد فروق ذات دلالة إحʨدلالة (وج Ȑʨʱα  =0.05 ىʴʻم Șي در ست وفʱة، الʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺة الʰلʡ اتǼاʳʱاس ʧʽب (

)RME) ىʴʻدام مʵʱاسǼ ʦعلʱال ʨʴاهات نʳاس الاتʽفي مق (RME.ȑعدʰاس الʽالح القʸل ( 

, ʧامʽا وسȄر ) RME) دراسة في مالʽزȄا هدفت إلى اسʱقʸاء أثر اسʵʱدام مʴʻى (Zakaria , Syamaun) 2017وأجرȐ زؗ
 ʧنة مʨȞة مʻʽقت الدراسة على عʰʡ ي، وقدʰȄرʳʱه الʰهج شʻʺان الʲاحʰدم الʵʱات. اسʽاضȄالر ʨʴن ʦاهاتهʳة واتʰلʢل الʽʸʴعلى ت

) ʡالʰا  مʡ ʧلʰة الʺدارس الʲانȄʨة في سʺا أونغʨل سʽغلي، مʨزعʧʽ تقرʰȄا  Ǽالʶʱاوȑ على مʨʺʳعʧʽʱ إحداهʺا تʳرʽʰȄة درست 61(
ʢǼة درست ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽة. وقد اسʵʱدمت الدراسة أداتʧʽ لʳʺع الʽʰانات هʺا: اخʰʱار ) وأخرȐ ضاRMEوفȘ مʴʻى (

 αتʽʸʴل، واسʰʱانة لقʽاس اتʳاهات الʢلʰة نʨʴ الرȄاضʽات، وأʣهرت الʱʻائج وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ دلالة (
رت الʱʻائج عدم وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ ) في اخʰʱار الʽʸʴʱل لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة، ؗʺا أʣه0.05= 

 بʧʽ الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة على مقʽاس اتʳاهات الʢلاب نʨʴ الرȄاضʽات. α  =0.05دلالة (

مʧ خلال اسʱعراض الدراسات الʶاǼقة وما تʨصلت إلʽه مʧ نʱائج ʧȞʺǽ لهذه الدراسة اعʱʺادها والاسʱفادة مʧ مؤشراتها و 
 عʧ الدراسات الʴالʽة الدراسة الدراسة وإجراءاتها. وقد تʺʽزت أداة  تʦʽʺʸ الʳانب الʤʻرȑ لها والʺʶاهʺة في إثراء تها فيودلالا

في اكʶʱاب  Ǽ(RME)عدا  جدیدا  للأدب الʱرȑʨȃ العرȃي في الرȄاضʽات الʺʱعلȘ بʱقʸي فاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى الأخرǼ Ȑإضافʱها
ا قد ǽعʢي  ʰاع الʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي الذǽ ȑقدم بʽانات مʽدانʽة لا نʤرȄة تعh  ر عʧ آراءالʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، فʹلا  عʧ إت الʰاحث، م̋ 

هذه الدراسة قدرا  مʧ الʨاقعʽة في الȘʽʰʢʱ والʴʱلʽل وʻȃاء القرارات والʽʶاسات الʱرȄʨȃة الʺʱعلقة بʨʸʱرات الʢلʰة نʨʴ الرȄاضʽات 
لʽة مʨʶʴسة تʴقȘ الفهʦ العʺȘʽ الʺʨʷʻد Ǽاعʰʱاره أولى أولȄʨات تعلʦ الرȄاضʽات وتعلʽʺها، وأبرز الʺʵرجات وتعلʺها ʨʸǼرة عʺ

 ʦلهʰقʱʶان على مʻئʺʡه والاʽن إلʨ الʱي تʶعى إلى تʴقʽقها وزارة الʱرʽȃة والʱعلʦʽ في الأردن لدʡ Ȑلʱʰها، الأمر الذʧȞʺǽ ȑ الرؗ
 العلʺي والʽʣʨفي.

  
 الʠرȂقة والإجراءات

: تعʱʺد هذه الدراسة الʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي، إذ تʴاول دراسة فاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى الرȄاضʽات الʨاقعʽة في اكʶʱاب ʻهʽʳة الدراسةم
 الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة لدʡ Ȑلʰة الʸف الʲامʧ، وذلʥ لʺلاءمة هذه الʺʻهʽʳة لʴʱقȘʽ أهداف الدراسة والإجاǼة عʧ سؤالها الرئʽس.

) ʡالʰا  مʧ الʸف الʲامʧ الأساسي Ǽʺدرسة ذʨؗر مʦʽʵ عʺان الإعدادǽة الʲالʲة 64د الدراسة مʧ (تʨؔن أفرا أفراد الدراسة:
الة الغʨث الدولʽة في مʢʻقة جʨʻب عʺان، حʽث تʦ  اخʽʱارهʢǼ ʦرȄقة قʸدǽة نʤرا   لʨؔنهǽ ʦعاʨʷǽن الʺȞʷلة الʺʨʴʰثة  ʨؗعة لǼاʱال



 2019، 1، ملȘʴ 2، العدد 46العلʨم الʱرȄʨȃة، الʺʳل د ، دراسات

- 611  -  

لʸف الʲامʧ في الأردن، مʧ حʽث اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة؛ Ǽاعʰʱارهʦ في هذه الدراسة، فʹلا  عʨؗ ʧنهʲʺǽ ʦلʨن واقع ʡلʰة ا
یʨʺʱʻن إلى سʽاقات اجʱʺاعʽة وثقافʽة وأسرȄة وقʽʺʽة مʱʵلفة، وفʹلا  عʧ تʨافر الإمȞانات اللازمة لȘʽʰʢʱ الدراسة، وʨʱȄفر في هذه 

ʳʱعة الʨʺʳʺؗ ʧʽʱʰعʷال Ȑار إحدʽʱاخ  Ȑث جرʽح ،ʧامʲف الʸلل ʧʽʱʰالʺدرسة شع) ʦʹة، تʽʰȄ30ر Ȑائي وجرʨʷع ʧʽʽعʱا  بʰالʡ (
) ʡالʰا  درست 34). في حʧʽ شȞلت الʷعʰة الأخرȐ مʧ نفس الʸف الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة وتʹRME) ʦتدرʶȄها وفȘ مʴʻى (

 وفȘ الʢرȄقة الاعʽʱادǽة.

 

 أداة الدراسة ومʦادها الʯعلʻʸʻة

)، وما تȄʨʱʴه مʧ أدوات اسʵʱدمها الʰاحʨʲن  فʽلʨ وهʽروات Ǽ )RMEعد الاʡلاع على الدراسات الʶاǼقة والأدبʽات الʺʱعلقة ʴʻʺǼى
)Veloo & Herwat ,2015) ʥʽ ʨؗو دج (Djokic,2015: الآتي ʨʴʻاحث إلى إعداد مادة وأدوات الدراسة على الʰوقد خلص ال ،( 

 أولا  : مادة الدراسة الʱعلʽʺʽة، وتʺʲلت Ǽالآتي:

سʱرشاد Ǽه في عʺلʽة الʱدرȄس في أثʻاء تȘʽʰʢ الدراسة على الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة في أ) دلʽل الʺعلʦ: تʦ إعداد دلʽل للʺعلʦ للا
 Șعها وفȄʨʢت ʧȞʺʺال ʧي مʱة الʽʺعات العلʨضʨʺال ʧائها على العدید مʨʱحدة لاحʨار هذه الʽʱاخ ʦات". وقد تʺʶʳʺوحدة " ال

) للʱعرȄف Ǽه وʽȃان RMEمقدمة عʧ مʴʻى (). وʧʺʹʱȄ الدلʽل الإʡار الʤʻرȑ:  اشʱʺل الإʡار الʤʻرȑ على RMEمʴʻى ( 
أهʺʱʽه. ؗʺا اشʱʺل على الإʡار الإجرائي وقد اشʱʺل على إرشادات تʻفʽذ الدروس، والʢʵة الزمʽʻة الʺقʱرحة لʻʱفʽذ الʨحدة، وخʢط 

Ȅاهج الرʻأساتذة م ʧم ʧʽȄʨȃتر ʧʽʺȞʴعرضه على عدة م ʦت ،ʦل الʺعلʽإعداد دل ʧهاء مʱعد الانȃر الدروس. وʽʹʴم تʨات والعلʽاض
وأسالʽب تدرʶȄها Ǽالʳامعات الأردنʽة، وعلى مʷرفي الرȄاضʽات، لإبداء آرائهʦ وملاحʤاتهʦ العلʺʽة والʱرȄʨȃة حʨل مȐʨʱʴ الدلʽل، 

 حʽث تʦ  الأخذ Ǽآرائهʦ وملاحʤاتهʦ الʺʱعلقة ʽʸǼاغة الأنʢʷة الʱعلʽʺʽة الʱعلʺʽة ʽʶǼاقات حʽاتʽة واقعʽة.

ʱالب: وقد اشʢل الʽعرضه على عدة ب) دل ʦالب، تʢل الʽإعداد دل ʧهاء مʱعد الانȃة الدروس، وʢʷذ أنʽفʻل على إرشادات تʺ
مʧʽʺȞʴ ترʧʽȄʨȃ مʧ أساتذة مʻاهج الرȄاضʽات والعلʨم وأسالʽب تدرʶȄها Ǽالʳامعات الأردنʽة، وعلى مʷرفي الرȄاضʽات، لإبداء 

ʽل حʽالدل Ȑʨʱʴل مʨة حȄʨȃرʱة والʽʺالعل ʦاتهʤوملاح ʦة عʺل آرائهʽح آلʨب وضʨجʨعلقة بʱʺال ʦاتهʤوملاح ʦآرائهǼ الأخذ  ʦث ت
 الʢلʰة ȞʷǼل جʺاعي.

 ثانʽا : أداة الدراسة ( اخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ  الرȄاضʽة)

 Ǽعد الاʡلاع على عدد مʧ الدراسات الʶاǼقة

فاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى الرȄاضʽات  ) ، تʦ  إعداد اخʰʱار لقʽاس 2013)؛ العʻزVeloo and Herwat ,2015)،ȑفʽلʨ وهʽروات (
)، حʽث  Davisالʨاقعʽة في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة لدʡ Ȑلʰة الʸف الʲامʧ في وحدة الʺʶʳʺات حʶب مȄʨʱʶات دǽفʽس (

) ʧة مʽرته الأولʨار في صʰʱل الاخȞʷها (35تʻعدد مʱم ʧار مʽʱع الاخʨن ʧات  18) فقرة مȄʨʱʶم ʧالأول م Ȑʨʱʶʺس الʽفقرة تق (
) (تʺʽʽز Davis) فقرة تقʽس الʺȐʨʱʶ الʲاني مʧ مȄʨʱʶات دǽفʽس (17) ( تʺʽʽز أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه ) و (ʽDavisس (دǽف

 خʸائص الʺفهʨم ).

صدق اخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة : للʱأكد مʧ الʸدق الʤاهرȑ لاخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة تʦ عرضه على 
ʧʽʺȞʴʺال ʧر مʷة،  ثلاث عʽامعات الأردنʳالǼ ،ʦȄʨقʱاس والʽها، وأساتذة القʶȄب تدرʽم وأسالʨات والعلʽاضȄاهج الرʻأساتذة م ʧم

وعدد مʧ مʷرفي الرȄاضʽات، ومʸʵʱص في اللغة العرʽȃة، وقد ʡلب إلʽهʦ إبداء آرائهʦ وملاحʤاتهʦ في صʽاغة الأسئلة، 
Ǽات الʴʽʴʸة في ؗل فقرة مʧ فقرات الاخʰʱار، ومدȐ قʽاس ؗل فقرة مȐʨʱʶ والʶلامة اللغȄʨة، والدقة العلʺʽة، وفاعلʽة بدائل الإجا

) فقرات بʻاء  على 5مʧ مȄʨʱʶات دǽفʽس، Ǽالإضافة إلى ملاءمة أسئلة الاخʰʱار لʺʡ Ȑʨʱʶلʰة الʸف الʲامʧ، حʽث نʦ  حذف (
 آرائهʦ وملاحʤاتهʦ حʨلها.

خʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، تʦ تʽʰʢقه على عʻʽة اسʢʱلاعʽة ثʰات اخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة: للʴʱقȘ مʧ ثʰات ا
 ) ʡالʰا . في ضʨء هذا الȘʽʰʢʱ تʦ القʽام Ǽالآتي:34مʧ مدرسة ذʨؗر مʦʽʵ عʺان الإعدادǽة الراǼعة (

ʱاس ȑالذ ʧل الزمʽʳʶʱب  ʥار وذلʰʱة على فقرات الاخǼاللازم للإجا ʧسط الزمʨʱاب مʶح  ʦار: تʰʱالاخ ʧدید زمʴغرقه ؗل ت
ʡالب لإنهاء الاخʰʱار، مʧ ثʦ  قʶʺة مʨʺʳع الزمʧ الذȑ اسʱغرقه جʺʽع الʢلʰة على عددهʦ، وؗان الزمʧ اللازم للإجاǼة على 

ر بـ ( (   دقʽقة تقرʰȄا . 60فقرات الاخʰʱار ǽقد 

)) لقʽاس مدȐ الاتʶاق KR-20حʶاب ثʰات الاخʰʱار: تʦ  حʶاب معامل الʰʲات الداخلي Ǽاسʵʱدام معادلة ʨؗدر رʷʱȄاردسʨن 
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الداخلي للفقرات، وتʵʱʶدم في الاخʰʱارات الʱي تعʢي فʽها درجة واحدة للإجاǼة الʴʽʴʸة، وصفر للإجاǼة الʢʵأ وقد بلغ  معامل 
)، Cronbach ,1970) وهʨ الʴد الأدنى الʺʢلʨب لʺعامل الʰʲات وفقا  لـ ؗرونʰاخ (0.60) وهي أكʰر مʧ (0.87الʰʲات الداخلي (

Ǽ ʦالʰʲات.وعلى   ʁ ɦار یʰʱأن الاخǼ لʨالق ʧȞʺǽ ʥذل 

حʶاب معاملات الʸعȃʨة لفقرات الاخʰʱار: تʦ حʶاب معامل الʸعȃʨة لؔل فقرة مʧ فقرات الاخʰʱار عʡ ʧرȘȄ حʶاب 
ʽة، وقد تراوحت ما بʰلʢة على الفقرة على العدد الؔلي للʴʽʴʸات الǼة عدد الإجاʺʶقǼ ،ةʴʽʴʸة الǼابي للإجاʶʴسط الʨʱʺال ʧ

) 0.90- 0.10)، أن  معاملات الʸعȃʨة تʨؔن مقʨʰلة عʻدما تʨؔن مʱدرجة مʧ (151، ص2010) و یذؗر علي (0.74 –0.30(
 لʱلائʦ مʱʵلف مȄʨʱʶات الʢلʰة.

) ʧʽار وقد تراوحت بʰʱفقرات الاخ ʧز لؔل فقرة مʽʽʺʱاب معامل الʶح ʦار: تʰʱز لفقرات الاخʽʽʺʱاب معاملات الʶإلى  0.30ح
) فأكʲر Ǽالʱالي ʧȞʺǽ الʨثʨق بʱʻائج تʴلʽل 0.30) فإن  معامل الʽʽʺʱز الʺقʨʰل (171، ص2004قا  لʺا أشار الʰʻهان ()، ووف0.76

 مؤشرات الʽʽʺʱز وصلاحʱʽها  للȘʽʰʢʱ على العʻʽة الأصلʽة.

ن الاخʰʱار ʨʸǼرته ال  ʨؔار، تʰʱة للاخȄرʱمʨȞʽʶائص الʸʵأكد الʱعد الǼ :ةʽهائʻرته الʨار في صʰʱالاخ) ʧة مʽهائʻ30 ʧفقرة م (
%) مʧ  40نʨع الاخʽʱار مʧ مʱعدد، مʨزعة على مȄʨʱʶات دǽفʽس، الʺȐʨʱʶ الأول (تʺʽʽز أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه) وتȞʷل (

 %) مʧ أسئلة الاخʰʱار. 60أسئلة الاخʰʱار، في حʧʽ أن الʺȐʨʱʶ الʲاني (تʺʽʽز خʸائص الʺفهʨم) Ȟʷǽل (

) علامة، Ǽʺقدار علامة واحدة لؔل إجاǼة ʦʽ30 الرȄاضʽة: تʨؔنت الدرجة الؔلʽة للاخʰʱار مʧ (تʽʴʸح اخʰʱار اكʶʱاب الʺفاه
 صʴʽʴة وصفر للإجاǼة الʢʵأ.

  
  :اسʵʱدمت الدراسة الʦʽʺʸʱ الʱالي: تʦʽʺʸ الدراسة

GE      O      x       O 

GC     O              O 

إلى الاخʰʱار الʽʸʴʱلي  Oإلى الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة، وʽʷȄر الرمز  CGز إلى الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة، والرم  EGحʽث ʽʷǽر الرمز
 ).RMEإلى الʱعلǼ ʦاسʵʱدام مʴʻى ( Xالʰعدȑ)، وʽʷȄر الرمز - (القʰلي

 

 الʯؒافؤ بʥʻ مʦʸʱعʯي الدراسة

ʰل الʰدء تʦ  الʱأكد مʧ تؔافؤ مʨʺʳعʱي الدراسة مʧ خلال تȘʽʰʢ اخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة في وحدة الʺʶʳʺات ق
Ǽالدراسة، حʽث تʦ  حʶاب الʺʨʱسʢات والانʴرافات الʺعʽارȄة لʺʨʺʳعʱي الدراسة. ولʺعرفة ما إذا ؗانت الفروق في الʺʨʱسʢات دالة 

) یʨضح نʱائج حʶاب الʱؔافؤ في علامات الʺʨʺʳعʧʽʱ في اخʰʱار 2إحʸائʽا  تʦ اسʵʱدام اخʰʱار(ت) للعʧʽʱʽʻʽ الʺʱʶقلʧʽʱ والʳدول(
 اهʦʽ الرȄاضʽة.اكʶʱاب الʺف

  
 ):نʯائج اخʮʯار (ت) لʴʲاب الʯؒافؤ في علامات الʦʸʱʸعʥʻʯ في اخʮʯار اكʴʯاب الʸفاهʤʻ الرȂاضʻة قʮل الʮدء Ǻالدراسة. 1الʱدول(

العدد الʦʸʱʸعة
 (ن)

العلامة
 الؒلʻة

الʦʯʸسʠات
 الʴʲابʻة

الانʲرافات 
 الʸعʻارȂة

قʸʻة " ت  " 
 الȁʦʴʲʸة

 Ȏʦʯʴم
 الدلالة

 2.74 4.07 30.00 30.00 الʳʱرʽʰȄة
 2.77 4.41 30.00 34.00 الʹاʢǼة 0.87 0.16

  
)) في اخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهα  =0.05 ʦʽ) أن قʽʺة ( ت) غʽر دالة إحʸائʽا  عʻد مȐʨʱʶ الدلالة 1یʱʹح مʧ الʳدول (

ʽʰȄرʳʱة والʢǼي الدراسة الʹاʱعʨʺʳم ʧʽا  بʽائʸد فرق دال إحʨة؛ مʺا یدلل على عدم وجʽاضȄمؤشرا  على تؔافؤ الر ʥعد ذلȄة. و
 الʺʨʺʳعʧʽʱ فʽʺا ʵǽص الʽʸʴʱل الدراسي في وحدة الʺʶʳʺات قʰل الʰدء بȘʽʰʢʱ الدراسة.
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 إجراءات تʹفʻذ الدراسة:

 نفذت الدراسة وفȘ الʨʢʵات والإجراءات الآتʽة:

 هذا الʺʴʻى.) مʧ أجل الʵروج بʨʸʱر واضح وشامل عRME  ʧالرجʨع إلى الأدب الʤʻرȑ الʺʸʱل ʴʻʺǼى (

 إعداد مادة الدراسة الʱعلʽʺʽة، الʺʲʺʱلة بدلʽل الʺعلʦ، و دلʽل الʢالب والʴʱقȘ مʧ صدقهʺا.

 بʻاء أداة الدراسة والʴʱقȘ مʧ صدقها وثʰاتها.

عد لʱدرȄس وحدة "الʺʶʳʺات" للʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة وفقا   الالʱقاء Ǽʺعلʦ الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة وتزوȄده بدلʽل الʺعلʦ ال̋ 
 )، والاتفاق معه على تدرȄس نفس الʨحدة للʺʨʺʳعة الʹاʢǼة ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽة.RMEلʺʴʻى (

الȘʽʰʢʱ القʰلي لاخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة على الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة وتʴʽʴʸه ǼالʢرȄقة الʺذʨؗرة ساǼقا، 
 ورصد نʱائʳه.

 تزوȄدهʦ بدلʽل الʢالب؛ وتدرʰȄهʦ على أسلʨب العʺل.الالʱقاء ʢǼلʰة الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة، و 

 تدرȄس وحدة "الʺʶʳʺات" للʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة وفقا  لʺا تʦ  الاتفاق علʽه.

الȘʽʰʢʱ الʰعدȑ لاخʰʱار اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة على الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة والʺʨʺʳعة الʹاʢǼة Ǽعد الانʱهاء مʧ تدرȄس 
 تʴʽʴʸه ǼالʢرȄقة الʺذʨؗرة ساǼق ا، ورصد نʱائʳه.وحدة الʺʶʳʺات، و 

 إجراء الʴʱلʽلات الإحʸائʽة الʺʻاسʰة واسʵʱراج الʱʻائج وتفʽʶرها وصʽاغة الʨʱصʽات.

 عرض نʱائج الدراسة ومʻاقʱʷها

 )في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة لدʡ ȐلʰةRMEللإجاǼة عʧ سؤال الدراسة الذȑ یʻص على: "ما فاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى  (
 ʧالأول م Ȑʨʱʶʺد الʻع ʧʽʱعʨʺʳʺة الʰلʡ اناتʽʰة لȄارʽرافات الʺعʴة والانʽابʶʴات الʢسʨʱʺاب الʶح  ʦالأساسي، ت ʧامʲف الʸال

) ( تʺʽʽز أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه) والʺȐʨʱʶ الʲاني ( تʺʽʽز خʸائص الʺفهʨم) وفي الاخʰʱار الʰعدDavis  ȑمȄʨʱʶات دǽفʽس(
ʱاخ Șʽʰʢت ʦل، ؗʺا تȞك) ʧʽʱقلʱʶʺال ʧʽʱʻʽار(ت) للعʰSample t-test Independent ʧʽʱعʨʺʳʺال ʧʽاب دلالة الفروق بʶʴل (

 ).2) ؗʺا یʨضʴها الʳدول (DavisالʹاʢǼة والʳʱرʽʰȄة في الاخʰʱار الʰعدȑ عʻد مȄʨʱʶات دǽفʽس ( 

  
ي الدراسة في الȘʽʰʢʱ الʰعدȑ ) نʱائج اخʰʱار (ت) لʶʴاب الفروق بʧʽ مʨʱسʢات درجات الʢلاب في مʨʺʳعʱ 2الʳدول: ( 

 )Davisعʻد مȄʨʱʶات دǽفʽس( 

 Ȏʦʯʴʸال 
العلامة 
 الؒلʻة

العدد الʦʸʱʸعة
 ن

الʦʯʸسʠات 
 الʴʲابʻة

الانʲرافات 
 الʸعʻارȂة

قʸʻة ت 
 الȁʦʴʲʸة

 Ȏʦʯʴم
 الدلالة

 *0.02 -3.31 1.75 8.67 30 الʳʱرʽʰȄة 12 الأول

 2.15 7.03 34 الʹاʢǼة

 *0.00 -3.55 3.28 12.00 30 لʳʱرʽʰȄةا 18 الʲاني

 4.26 7.62 34 الʹاʢǼة

الاخʰʱار 
 كȞل

 *0.00 -3.40 4.52 20.67 30 الʳʱرʽʰȄة 30

 6.12 14.65 34 الʹاʢǼة

  
 ) الآتي: 2یʱʹح مʧ جدول ( 

  أ) وجʨد فرق ذȑ دلالة إحʸائʽة بʧʽ مʨʱسʢي درجات مʨʺʳعʱي الدراسة عʻد مȐʨʱʶ دلالة 
 )0.05 =αىʴʻدام مʵʱاسǼ سȄدرʱة الʽʳʽراتʱلاس Ȑة ت عزʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺالح الʸل (RME دامʵʱة اسʽ؛ مʺا یدل على فاعل((
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في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة لدʡ Ȑلʰة الʸف الʲامʧ الأساسي عʻد الʺȐʨʱʶ الأول مʧ مȄʨʱʶات دǽفʽس   )RMEمʴʻى (
)DavisʧȞʺȄو ،(هʱلʲلا أم ʧم مʨلة الʺفهʲز  أمʽʽʺت ) ( ) ىʴʻأن  مǼ ʥر ذلʽʶتفRME ارʰʱاعǼ ةʽائʻʰة الȄرʤʻال ʨʴن ʨʴʻی (

الʢالب مʨʴر العʺلʽة الʱعلʽʺʽة الʱعلʺʽة، ؗʺا أن  هذا الʺʴʻى ی رؗ  ز على اسʵʱدام الʰʵرات الʶاǼقة لدȐ الʢلʰة في حل مʶائل  ذات 
ʰت  ʦǽعلى تقد ʦعهʳʷȄة ؗل درس وǽة في  بداʽمʨʽاة الʽʴال ʧة مʽاقات واقعʽا  سʽʤلف ʦل أفؔارهʨح ʦقاتهʽوتعل ʦراتهʽʶوتف ʦراتهȄر

ʱابʽا ، وؗذلʥ رȃط الʺفهʨم الرȄاضي الʳدید Ǽالʺفاهʦʽ الرȄاضʽة الʶاǼقة الʺʨجʨدة في الʽʻʰة الʺعرفʽة لدȐ الʢالب؛ مʺا انعȞس   وؗ
ز مʧ  فهʺʦ  للʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، فʳعلهʦ یʱأملʨن فʽها جʽدا   ؛ فزاد مʧ مقدرتهʦ على تʴدید أمʲلة ȞʷǼل إʳǽابي على تفʽؔرهʦ، وعز 

 ʦʽاب الʺفاهʶʱار اكʰʱة في فقرات اخʰلʢي وقع بها الʱة الʽʺʽاء الʺفاهʢخلال  ق لة الأخ ʧم ʥهر ذلʤȄه، وʱلʲلا أم ʧم مʨالʺفه
ات (تʺʽʽز  أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه)، فʽلʨ وهʽرو  )DavisالرȄاضʽة الʱي تقʽس الʺȐʨʱʶ الأول مʧ مȄʨʱʶات دǽفʽس (

))Veloo & Herwat ,2015 رزال وآخرونʽ؛ ودراسة هHirzal et al ,2014) ىʴʻا مʱدمʵʱان اسʱدراسة الل ( (RME.( 

) لʸالح الʺʨʺʳعة α= 0.05ب) وجʨد فرق ذȑ دلالة إحʸائʽة بʧʽ مʨʱسʢي درجات مʨʺʳعʱي الدراسة عʻد مȐʨʱʶ دلالة  (
) ( تʺʽʽز  خʸائص الʺفهʨم ) ؛ مʺا یدل على فاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى  DavisالʳʱرʽʰȄة عʻد الʺȐʨʱʶ الʲاني مʧ مȄʨʱʶات دǽفʽس (

)RME) ىʴʻأن مǼ ʥر ذلʽʶتف ʧȞʺȄالأساسي.و ʧامʲف الʸة الʰلʡ Ȑة لدʽاضȄالر ʦʽاب الʺفاهʶʱفي اك(RME ز على ) یرؗ
هادفة لها علاقة ʴʻʺǼى اسʵʱدام الʻʺاذج الʺʨʶʴسة وشʰه الʺʨʶʴسة للʺفاهʦʽ الرȄاضʽة، وتʽʳʷع الʢلʰة على تʻفʽذ أنʢʷة 

)RME قفʨʺار الʡفه خارج إʽʣʨاضي وتȄم الرʨلفة للʺفهʱʵʺدامات الʵʱز على معرفة الاس ذلʥ یرؗ ) في أثʻاء عʺلʽة الʱعلʦ، وؗ
ʱʽʻقة في بǼاʶة الʽاضȄالر ʦʽمع الʺفاه ʦعلʱʺاضي الȄم الرʨط الʺفهȃر ʧة مʰلʢال ʧ Ȟة؛ مʺا مʽة واقعʽاتʽاء حʽاكاة أشʴʺي لʺʽعلʱال ʦه

ا أكʶب الʢلʰة الʺقدرة على تʴدید الʸʵائص الأساسʽة للʺفاهʦʽ الرȄاضʽة ȞʷǼل جʽد، ؗʺا ʧȞʺǽ تفʽʶر ذلǼ ʥأن  هذا  الʺعرفʽة؛ م̋ 
 ،ʦهʶأنفǼ ثقة ʦدهȄزʽف ،ʦف لدیهʨʵحاجز ال ʥر بذلʶȞȄات، وʰȄدرʱابي مع الʺادة والʳǽفاعل الإʱر للʰة فرصا  أكʰلʢح الʻʺǽ ىʴʻʺال

لال تفاعلهʦ الʸفي ودافعʱʽهʦ العالʽة ونʺط إجاǼاتهʦ الʽʳدة على فقرات الاخʰʱار الʱي قاست قدرتهʦ على وʤȄهر ذلʥ مʧ خ
)  ( تʺʽʽز خʸائص الʺقهʨم). وتʱفȘ هذه الʱʻائج مع Davisاكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة وفقا  للʺȐʨʱʶ الʲاني مʧ مȄʨʱʶات دǽفʽس(

)؛  Hidayat &Iksan ,2015))؛ هداǽات واʶȞǽان (ʥDjokic,2015 ؛ دجDevrim ,2006ʽؗʨدراسة ؗل مʧ ( دǽفʽرم (( 
رȄا وسʽامLambertus et al ,2016 , ʧلامʰرتʨس وزملاؤه (  )).Zakaria , Syamaun) 2017)؛ و زؗ

)  α= 0.05ج) وجʨد فرق ذȑ دلالة إحʸائʽة بʧʽ مʨʱسʢي درجات مʨʺʳعʱي الدراسة في الاخʰʱار Ȟؗل، عʻد مȐʨʱʶ دلالة (
)في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة لدȐ الʢلʰة الʸف RMEلʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة؛ مʺا یدل على فاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى  (لʸالح ا

) یزȄد مʧ فرص الفهʦ الʺʶʰط Ȟؗ (RMEل، وʧȞʺȄ تفʽʶر ذلǼ ʥأن  مʴʻى(Davisالʲامʧ الأساسي عʻد مȄʨʱʶات دǽفʽس (
ا الʺʴʻى فʹل في الرȃط بʧʽ الʺعرفة العلʺʽة والʳʱارب الʽʴاتʽة مʺا للʺفاهʦʽ في ʣل تʳارب حʽاتʽة وتʽʰʢقات عʺلʽة؛ فʨȞʽن له

ʳʷǽع على الʱعلʦ وفقا  للʺʴʻى الʱؔاملي في أثʻاء حل مʶائل وتʽʰʢقات رȄاض̔ ة على الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة الʺʱعلʺة؛ مʺا أكʶب 
 ʦاء معارفهʻب ʧم ʦهʻȞوم ʦهʻʽا بʺʽاضي فȄاصل الرʨʱر والȄرʰʱة الʺقدرة على الʰلʢال ʥس ذلȞفانع ،ʦهʶأنفǼ قةʲال ʦهʰʶوأك ʦهʶأنفǼ

على فهʺهʦ للرȄاضʽات Ǽأنها ذات صلة ʽʴǼاتهʦ الʨاقعʽة والعʺلʽة ولʶʽت مʻفʸلة عʻهʦ، وʤȄهر ذلʥ مʧ خلال أدائهʦ  الʽʳد على  
ʨؗدج ʧائج دراسة ؗل مʱن  ʧائج مع دراسة ؗل مʱʻهذه ال Șفʱل وتȞؗ ةʽاضȄالر ʦʽاب الʺفاهʶʱار اكʰʱفقرات اخ ʥʽ

)Djokic,2015 اʶȄرʽوث ʨ؛ ؗال(2012 (Kalaw & Theresa)) رواتʽوه ʨلʽمع دراسة ف ʥذل , Veloo & Herwat,) ، وؗ
 الʱي أكدت على أن اسʵʱدام هذا الʺʴʻى یؤدȑ الʳʻاح والʱغلب على صعȃʨات تعلʦ الرȄاضʽات وصعȃʨات فهʺها. 2015

) في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة Ǽاسʵʱدام RMEاسʵʱدام مʴʻى ( ولقʽاس فاعلʽة الʺʴʻى، فقد جرȐ قʽاس حʦʳ الأثر نʳʽʱة 
) درجة الʴرȄة ، وʨȄضح df) هي قʽʺة (ت)، بʻʽʺا (t) حʽث t2/( df +t2 ))= حʦʳ الأثر =   η2الʺعادلة الʱالʽة: مرȃع ایʱا( 

 )  نʱائج حʶاب حʦʳ الأثر.3الʳدول (
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 ) في اكʴʯاب الʸفاهʤʻ الرȂاضʻةRME(ومقدار حʤʱ الأثر لʲʹʸى  η2): قʸʻة ( (3الʱدول(

Ȏʦʯʴʸة"ت" الʸʻا(قʯع ایȁة مرʸʻ2ق η )الأثر ʤʱمقدار ح
 قȑʨ  %15 -3.31الأول (تʺʽʽز أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه)

 قȑʨ  %17 -3.51 الʲاني  (تʺʽʽز خʸائص لʺفهʨم)

 قȑʨ  %16 -3.40 الاخʰʱار Ȟؗل

 

) في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة حʶب RMEذȑ أحدثه اسʵʱدام مʴʻى () أن مقدار حʦʳ الأثر ال3یʱʹح مʧ الʳدول(
) الʲاني     ( تʺʽʽز خʸائص  Davis) الأول (تʺʽʽز  أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه)، ومȐʨʱʶ دǽفʽس ( DavisمȐʨʱʶ دǽفʽس (

) أن  الʱأثʽر ʨȞǽن 443ص 2010الʺفهʨم)، وفي الاخʰʱار Ȟؗل ؗان ʽʰؗرا  في الȘʽʰʢʱ الʰعدȑ، حʽث یذؗر) أبʨحʢب و صادق، 
) في رفع  مȐʨʱʶ الʽʸʴʱل الدراسي، وأن RME) فأكʲر، وʧȞʺȄ تفʽʶر ذلʥ إلى فاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى (0.15قȄʨا  إذا ؗان (

 ȋإلى مراعاة أنʺا Ȑأد ʥذل تدرȄس مʨضʨعات وحدة " الʺʶʳʺات" Ǽاسʵʱدام هذا الʺʴʻى أدȐ إلى الʱعلʦ ذȑ الʺعʻى عʻد الʢلʰة. وؗ
ʦعلʱع  الʨʻʱال ʨة هʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺق الʨها تفʽإل Ȑعزǽ أن ʧȞʺǽ يʱال Ȑاب الأخرʰالأس ʧاحد، ومʨف الʸة في الʰلʢد الʻلفة عʱʵʺال

في ʡرائȘ الʱعلʦ الʺʵʱʶدمة ؗالʱعلʦ الʱعاوني، والعʸف الذهʻي، والʺʻاقʷة والʨʴار، والʱعلǼ ʦالعʺل والʺʺارسة؛ مʺا عʺل على شد 
لرȄاضʽات قرʰȄة لهʦ في أثʻاء الʸʴص الدراسʽة؛ وانعȞس ذلʥ على فهʺهʦ للدروس ȞʷǼل أفʹل. ؗʺا أن انʰʱاه الʢلʰة وجعل مʧ ا

تقدʦǽ الأنʢʷة والʱدرʰȄات لاسʵʱدام الʺفاهʦʽ، وإشراك الʢلʰة ʨʸǼرة إʳǽابʽة في تلʥ الأنʢʷة، أدȐ إلى تعزȄز الʺفهʨم واسʵʱدامه 
ʦلهʽʸʴت Ȑʨʱʶم ʧم ʧʶʴالي تʱالȃاقف لاحقة، وʨفي م ʧائج دراسة ؗل مʱائج مع نʱʻهذه ال Șفʱة ، وتʽاضȄالر ʦʽللʺفاه ʦابهʶʱواك .

)Dickinson, et al, 2010) ؛ (Veloo & Herwat  ,2015) ؛ و(Djokic,2015  دامʵʱة اسʽصلت إلى فاعلʨي تʱال ((
 ) في رفع الʽʸʴʱل الدراسي للʢلʰة في مادة الرȄاضʽات.RMEمʴʻى (

) Ǽاسʵʱدام الʺعادلة الʱالʽة:  قʽʺة الʶؔب Black) تʦ حʶاب نʰʶة الʶؔب الʺعدل لʰلاك (RMEوللʴʱقȘ مʧ فاعلʽة مʴʻى (
 ) / ن))1م  – 2))  +  ((م1م –) / (ن 1م – 2الʺعدل=  (( م

 ).307، ص  2011: مʨʱسط درجات الاخʰʱار الʰعدȑ  (مراد،   2مʨʱسط درجات الاخʰʱار القʰلي، م1حʽث: م  :

 )4خʰʱار. وجاءت الʱʻائج ؗʺا یʨضʴها الʳدول  (ن : العلامة العʤʺى للا

  
) بʥʻ الاخʮʯار القʮلي والاخʮʯار الʮعدȏ للʦʸʱʸعة الʱʯرʻʮȂة حʴب Black) نʯائج نʮʴة الʴؒب الʸعدل لʮلاك (4الʱدول ( 

 ) الأول والʰاني وحʴب الاخʮʯار Ȝؕل.DavisمȂʦʯʴات دǻفʻس( 

 Ȏʦʯʴʸال 
مʦʯسط  علامات
 الاخʮʯار القʮلي

مات مʦʯسط علا
ȏعدʮار الʮʯالاخ 

 العلامة الؒلʻة
نʮʴة الʴؒب 
 الʸعدل لʮلاك

 1.21 12.00 8.67 2.10 الأول (تʺʽʽز أمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه)

 1.19 18.00 12.00 1.97 الʲاني (تʺʽʽز خʸائص لʺفهʨم)

 1.16 30.00 20.67 4.07 الاخʰʱار  Ȟؗل

 

) وهي 1.25 -  1.18) للʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة تراوحت بʰBlack ) ʧʽلاك () أن نʰʶة الʶؔب الʺعدل ل 4یʱʹح مʧ الʳدول ( 
 ) ʧʽة بʽحدده بلاك للفاعل ȑالذ Ȑالʺد ʧʺة ضʺʽان ( 2- 1قʺʽار وسلʺʱال ʥوهذا یدل على 34، 2007)،كʺا أشار إلى ذل ،(

الأول (تʺʽʽز  Davisفʽس( () في اكʶʱاب الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة لʢلʰة الʸف الʲامʧ عʻد مȄʨʱʶات دRMEǽفاعلʽة اسʵʱدام مʴʻى (
) الʺرتفعة في أنه RMEأمʲلة الʺفهʨم مʧ لا أمʲلʱه)، والʲاني (تʺʽʽز خʸائص الʺفهʨم)، والاخʰʱار Ȟؗل. وتعزȐ فاعلʽة مʴʻى (

ʽز مʴʻى ( ) RMEأسلʨب ȑʨʴǽ عʻاصر الȘȄʨʷʱ اللازمة لʱعلʦ الʢلʰة وجذب انʰʱاههʦ، ؗʺا ʧȞʺǽ تفʽʶر هذه الʳʽʱʻة في ترؗ
على اسʱراتʽʳʽات الʱعلʦ الʷʻط الʱي تʳعل الʢالب مʨʴر العلʺʽة الʱعلʽʺʽة الʱعلʺʽة، وتʱفȘ هذه الʳʽʱʻة مع ما یراه سʨلفان  الʱعلʽʺي

)Sullivan ,2011 أجل ʧاحي مʻادئ ودراسات ومʰع إلى مʹʵǽ ب أنʳȄة، وʽʺة الأهǽات أمر في غاʽاضȄس الرȄأن تدر ʧم (
ʽز على دعʦ تعلʦ الʢلʰة وإʳǽاد ؗافة الʢرق ل لʸʱدȑ لاحʽʱاجات مʱʵلف مʨʺʳعات الʢلاب، وʨȄصى بʨجه خاص Ǽالʱرؗ
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)  ʧدراسة م  ʧمع ؗل م ʥة ؗذلʳʽʱʻهذه ال Șفʱوت ،ʧʽʺة والʺعلʰلʢال ʧة لؔل مʽʺʽعلʱاذج الʺʻات والʽʳʽراتʱالاسLambertus et 

al, 2016 )؛ Veloo & Herwat , 2015؛ (Djokic,2015.( 

 تʦصʻات الدراسة

ʻء الʨى (في ضʴʻدام مʵʱة اسʽفاعل ʧها الدراسة عʽصلت إلʨي تʱائج الʱRME لابʡ Ȑة لدʽاضȄالر ʦʽاب الʺفاهʶʱفي اك (
 الʸف الʲامʧ، فإن ه ʧȞʺǽ تقدʦǽ الʨʱصʽات الآتʽة:

 ) ىʴʻدام مʵʱاسRME.ميʨʽس الȄدرʱفي ال ( 

 )ىʴʻة مʽالأردن ʦʽعلʱة والʽȃرʱف وزارة الʽʣʨتRME.اتʽاضȄهاج الرʻفي م ( 

  ى إثراءʴʻʺة لʽقات عʺلʽʰʢص وتʸʴǼ ةʽرونʱؔة الالʰʱȞʺالRME.اتʽاضȄس الرȄفي تدر (( 

  ) ىʴʻدام مʵʱل أثر اسʨإجراء دراسة حRME معلʺي Ȑة لدʽجʨداغʽʰة الʺعرفة الʽʺʻل: تʲم ،Ȑرات أخرʽغʱفي م (
  الرȄاضʽات، واكʶاب الʢلʰة القدرة على حل الʺʶألة الرȄاضʽة.
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The Effectiveness of the Realistic Mathematics Education (RME) Approach in the 
Acquisition of Mathematical Concepts by Eighth Grade Students 

 

Ahmad S’aeed  Kanan, Maamoon Mohammed Al- shannaq, Mahmoud Hassan Bani Khalaf * 

 

ABSTRACT 
This study aims at exploring the effectiveness of using Realistic Mathematic Education (RME) 

Approach in acquiring mathematical concepts for 8th Grade students through teaching “Solids “ 

chapter. An intentionally sample consisting of (64) students, is chosen from Amman Camp Preparatory 

School-3rd. for males. The experimental group (30 students) is taught through using (RME), while the 

control group (34 students) is taught through using traditional method. The research instrument is an 

exam “acquiring mathematical concepts” according to Davis levels, which is applied to both groups 

after verifying its validity and reliability. The results indicate statistical significance deference (α 

=0.05) among the arithmetical mean for both groups, in favor of experimental group at the first level, at 

the second level of Davis, and at the whole exam. This value indicates that the use of this approach at 

Davis levels has been effective. 

Keywords: Effectiveness; Realistic Mathematics Approach; mathematical concepts; Grade. 
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