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) في تʹʻʸة الʯفʻؒر الرȂاضي والʻʶʲʯل وȁقاء 5E’sفاعلʻة اسʳʯدام نʦʸذج الʯعلʤ الʮʹائي الʸʳاسي (

  أثر الʯعلʤ لدʟ Ȏلʮة الʶف الʰالث الʦʯʸسط
  

 ȏʦلʮان الʸʻسل ʥدالله بʮع *  
  

  صـلʳم
ʽʸʴʱل الرȄاضي، وال ) في تʽʺʻة الʱفʽؔر5E’sالʻʰائي الʵʺاسي ( فاعلʽة اسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ تعرف هدفت الدراسة إلى

ʱعʨʺʳʺǼ يʰȄرʳʱه الʰهج شʻʺدام الʵʱاس ʦك، وتʨʰسط في تʨʱʺالث الʲف الʸلاب الʡ Ȑلد ʦعلʱقاء أثر الȃالدراسي، و ʧʽ
) ʧة مʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺنت الʨؔة. تʽʰȄرʳة وتʢǼذج 32ضاʨʺدام نʵʱاسǼ (الاتʺʱاء والاحʸالإح) ا  درست وحدةʰالʡ (ا ʦعلʱل

نت أدوات ) ʡالʰا  درست Ǽاسʵʱدام الʢرȄقة الʺعʱادة، وقد تʨؔ 31الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة والʺʨȞنة مʧ ( )، بʻʽʺا5E’sالʵʺاسي (
لʱفʽؔر ا)، واخʰʱار تʽʸʴلي للʨحدة الʺقررة، واخʰʱار لʺهارات 5E’sالدراسة مʧ: وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات وفȘ نʺʨذج (
سط ʧʽ مʨʱ إحʸائʽة ب ʽؔر الاحʱʺالي)، وقد وجد فروق ذات دلالةالرȄاضي (الاسʱقراء، والاسʰʻʱاȋ، والʱفʽؔر العلاقي ، والʱف

ضي الرȄا أداء الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي الʰعدȑ، والاخʰʱار الʽʸʴʱلي الآجل، ومهارات الʱفʽؔر
خʰʱار اء الʢلʰة في الاذات دلالة احʸائʽة بʧʽ أد لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة. ؗʺا وجدت علاقة ارتʰاʽʡة ʡردǽة مرتفعة

  الʽʸʴʱلي العاجل ومهارات الʱفʽؔر الرȄاضي، وعلاقة ʡردǽة مʨʱسʢة بʧʽ الʽʸʴʱل الآجل والʱفʽؔر الرȄاضي.
  .)، الʱفʽؔر الرȄاضي، الإحʸاء والاحʱʺالات5E’sالʱعلʦ الʻʰائي، نʺʨذج( :الدالة الؒلʸات

 

  الʸقدمة
ʽفʽة تʦʽʤʻ معارفهʦ واسʱدعاءها فʷʻأت العدید لقد اشʱغل الʱرʨȄʨȃن مʻذ عقʨد مʧ الزمʧ في أʴǼا ثهʦ عʽؗ ʧفʽة تعلʦ الʻاس، وؗ

 ʥلʱة لʳʽʱقات، ونʽʰʢت ʧعها مʰة وما تʽائʻʰى الʱة وحʽؗʨلʶالʺدرسة ال ʧاهرة بدءا  مʤال ʥر تلʶي تفʱات والʺدارس الȄرʤʻال ʧم
رس والʤʻرȄات. وȄرȐ بʽاجʽه Ǽأن الʰʵرة في الʦʽʤʻʱ الذاتي الʳهʨد فقد نʷأت اسʱراتʽʳʽات الʱدرȄس الʱي تعد  تʽʰʢقا عʺلʽا لʱلʥ الʺدا

) ʦعلʱة الʽاء الʺعرفة خلال عʺلʻللʺعرفة تعد عاملا  مؤثرا  في بPiaget, 1969 ʦʽʤʻʱال ʨوه ʦعلʱة الʽر في عʺلʸʻع ʦوأبرز أه، (
ʽل والʺʨاءمة، وʱȄأثر الʦʽʤʻʱ الداخلي )والذȑ مʧ خلاله یʻʰي الأʡفال معرفʱهǼ ʦاسʵʱدام عʺلʱʽي الSelf- regulationʲʺʱالذاتي (

) خلال عʺله 'Vygotsky). وȄعد  فʳʽاتȞʶي (Piaget, 1969للʺعرفة بʲلاثة عʨامل هي: الʰʵرة، والʱفاعل الاجʱʺاعي، والʻʹج (
ؗامʻا حʱى  ) والذʨȞǽ ȑن ZPDعلى الʤʻرȄة الʻʰائʽة الاجʱʺاعʽة أن الʰʵرة هي العامل الʵفي الʺʱʴʺل في مʢʻقة الʨʺʻ الʱقرʰȄي (

) أن الفرد ʸǽل إلى أعلى مȄʨʱʶات الʱفʽؔر 'Vygotsky). وقد أكد فʳʽاتȞʶي (ʤǽGredler, 2005هر في الʱعلǼ ʦالʷʱارك (
). ؗʺا ʰʶǼGredler, 2005ب الʽؔفʽة الʱي ǽعʺل بها الʦʽʤʻʱ الذاتي لدǽه ولʽس فقط ʰʶǼب الʻʹج، فقد تȘʰʶ الʺعرفة الʻʹج (

 ʨ د برانزفʨرد وȃراون وؗ ) على أن الʦʽʤʻʱ الʽʣʨفي للدماغ ǽعʱʺد على ʻʽؗ )Bransford, Brown, & Cocking, 2000جیؤؗ
) في أʴǼاثه أن أȑ شʵص حʻʽʺا یʨاجه عʺلʽة أو Davis, 1990الʰʵرات الʺʤʻʺة لدǽه، وʱʶȄفʽد مʻها ، وقد ناقش الʰرت دǽفس(

 ,Davisلʺعرفʽة Ǽʺا یʨاجهه للʵروج بʻʰاء معرفي جدید(مȞʷلة جدیدة تʢʱلب معالʳة، فأنه ʴǽاول رȃط ما ǽعلʺه وما في بʱʽʻه ا

1990; Giordano, 2008; Mayansky, 2007(.  
Șʻʽ ʨؗ  وقد أجرȄت العدید مʧ الأʴǼاث في مʳال الʱعلʦʽ والʱعلʦ أبرزت عددا مʧ الʱʻائج یلʸʵها برانس فʨرد، وȃراون، وؗ

)Bransford,Brown,Cocking 2000(  ائج هامة ذؗرت فيʱاس" وهي : في ثلاث نʻال ʦعلʱف یʽؗ " ʦابهʱؗ1 لابʢإن ال (
ؗان فهʺهʦ الʶابȘ لǽ ʦقدر وȄدمج فانهʦ  فإن ǽأتʨن إلى الفʨʸل الدراسʽة مع أفؔار مʰʶقة عʽؗ ʧفʽة سʽر الʽʴاة مʧ حʨلهʦ، لذا

هدف الاخʰʱار فقط و سرعان رȃʺا لʧ یʨʴʳʻا في اسʽʱعاب الʺفاهʦʽ الʳدیدة والʺعلʨمات الʱي یدرسʨنها، أو أنهʦ سʱʽعلʺʨنها وقʽʱا ل
) ʳǽب على الʢلاب مʧ أجل تȄʨʢر الؔفاءة في مʳال الاسʱقʸاء أن 2ما ǽعʨدون للأفؔار الʺʰʶقة الʱي تعلʺʨها خارج الفʸل. (
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ها الʺفاهʽʺي، (ج) الʺقدرة على إʡار ʨȞǽن لدیهʦ :(أ) أساس عʺȘʽ مʧ الʺعرفة الʴقʽقʽة، (ب) فهʦ للʴقائȘ والأفؔار في سʽاق 
ʦʽʤʻرجاعها. ( تʱهل تذؗرها واسʶǽ قةȄرʢǼ رة في 3الʺعرفةʢʽʶال ʦȞʴت ʦلاب في تعلʢاعد الʶات ما وراء الʺعرفة تʽʳʽراتʱاس (

 )19- 14تعلʺهʦ مʧ خلال تعرȄف أهدافهʦ ورصد تقدمهʦ نʨʴ تʴقȘʽ تلʥ الأهداف. (

الʰالغ على الʱدرȄس وعلى إعداد الʺعلʺʧʽ، الʱي  ولقد اقʱرح الʰاحʨʲن في الʺʳال الʱرȑʨȃ أن تلʥ الʱʻائج الʶاǼقة ؗان لها أثرها 
) الʱعرف على واسʵʱلاص الأفؔار الʺʰʶقة 1تʴدد مʧ خلالها أهʺʽة أن ʨȞǽن الʺعلʺʨن في اخʽʱار ʡرق تدرʶȄهʦ قادرʧȄ على: (

لʺʨضʨعات ) الʱدرȄس لʰعض ا2مʡ ʧلابهʦ وأنهʳǽ ʦب أن ǽعʺلʨا مʧ خلال الفهʦ الʺȘʰʶ لدʡ Ȑلابهʦ عʺا ǽقدم مʧ مفهʨم،(
) تدرȄس مهارات ما وراء الʺعرفة ʳǽب أن تʨؔن Ǽ3عʺʽʴǼ Șث یʦʱ نقل الʴقائȘ في سʽاقها مع الʽʲʺʱل ووضع إʡار مفاهʽʺي، (

 ).21- 19مʧ ضʺʧ مȄʨʱʴات الʺʻهج فʽʺا یدرس مʧ مقررات(

) Șʻʽ ʨؗ ʽز على أن تBransford, et al.,2000ؔوȄرȐ ؗل مʧ برانس فʨرد وȃراون، وؗ ʨن الʽʰئʽة الʸفʽة ) أهʺʽة الʱرؗ
ز حʨل الʺʱعلʺʧʽ، والʱعلʦ نʨʴ الفهʦ، ومʶاعدة الʢلاب على تʦʽʤʻ معارفهʦ واسʱدعاء الʺعارف  مʸʺʺة على أساس الʱعلʦ الʺʱʺرؗ
 ʥلت ؗل تلʲʺي. وقد تʻȄʨؔʱال ʦȄʨقʱالǼ امʺʱوالاه ،ʦعلʱعاون في الʱة وال الʶاǼقة عʻد تʦʽʤʻ الأنʢʷة الʸفʽة، والاعʱʺاد على الʺʷارؗ

ز دراسات مʻاهج العلʨم 5E’sالʸʵائص في نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي الʺعروف بـــ ( ) الذȑ نʱج عʧ أʴǼاث مرؗ
)، ؗʺا أن ʽʰʡعة الرȄاضʽات BSCS 5E’s) لذلʢǽ ʥلȘ علʽه أحʽانا (Biological Sciences Curriculum StudyالȄʨʽʴة(

ة فعلʽة مʧ الʢلʰة لʱعلʺها وإتقانها مʧ خ لال تʴفʽزهʦ وجذبهʦ للاشʱراك في عʺلʽة الʱعلʦ، مʧ خلال تʡ Șʽʰʢرق تʦʱʴ مʷارؗ
فاعلʽة الʱدرȄس Ǽاسʵʱدام نʺʨذج  وقد أثʱʰت عدد مʧ الدراسات تعلʽʺʽة جدیدة تʨʴʺʱر حʨل الʺʱعلʦ، وتʦʳʶʻ مع ʽʰʡعة تعلʺه.

ز على نʤرȄات الʱعلʦ الʻʰائي في تʽʺʻة5E’sالʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي ( الʽʸʴʱل والʱفʽؔر الرȄاضي، ومʻها دراسة  )، وتلʥ الʱي ترؗ
؛ 2013؛ الʴʺداني، 2014؛ الغامدȑ، 2012؛ الʶʽʰؔي والʻʳاني، 2016؛ عʳلان، 2006؛ الʨʳاودة، 2013كل مʧ (هلالي، 
؛ قرشʦ، 2012؛ سلʦʽ، 2013؛ الزʨȃن، 2015؛ الʷاذلي والعزب، Jendeya ,2015؛Campbell, 2006؛ 2011أبʨ مʢʸفى ،

2012ʴدالʰ؛ ع ،ʦʽȞ2008 ،ȑرʽʢʺهج الدراسي.2012؛ الʻʺعات الʨضʨلف مʱʵالدراسات في م ʧرها مʽوغ ( 

) في تدرȄس الإحʸاء والاحʱʺالات ذلʥ الʺʨضʨع 5E’sوحʽث لʦ تʷر أȑ مʧ الدراسات الʶاǼقة إلى تʳرȄب تدرȄس نʺʨذج (
عʺȘʽ الذȑ یرȃط الإحʸاء Ǽالʨاقع، فقد جاءت هذه الȑʨʽʴ الذʱʴǽ ȑاج معه الʢالب إلى الʷʱارك في الʱعلʦ، والʴʱلʽل، والʱفʽؔر ال

) في تدرȄس وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات مʧ مʻهاج الʸف الʲالث الʺʨʱسط وفاعلʱʽها في 5E’s الدراسة مʴاولة لʳʱرȄب ʡرȄقة (
حد علʦ الʰاحث لʦ تʽʺʻة الʽʸʴʱل والʱفʽؔر مʹʽفة الʱفʽؔر الاحʱʺالي ؗʺهارة مهʺة مرتʢʰة في دراسة الʨحدة الʺقررة الʱي على 

  تʧؔ مʱغʽرا ساǼقا في أȑ دراسة، ؗʺا تعد هذه الʢرȄقة مʧ الʢرق الʱي تʴفز الʱفʽؔر لدȐ الʢلʰة.

 الʳلفʻة الʹʢرȂة والدراسات الʴاǺقة

) ʦعلʱاسي للʺʵائي الʻʰذج الʨʺʻ5)أولا: الE’s 

  Biological Sciences Curriculum Study) BSCSفي مʸʱʻف الʲʺانʻʽات، تلقى مʷروع دراسة مʻاهج علʨم الأحʽاء (
) ʧة  مʴʻمIBMʧدراسي م ʦʽʺʸة.  ) لإجراء تʽدائʱي جدید للʺدارس الابʴهج علʺي وصʻʺاصفات لʨاج مʱفي إن ʦهʶǽ شأنه أن

، وقد ؗان تȄʨʢرا  BSCS 5Esالʻʰائي الʵʺاسي  ومʧ بʧʽ تلʥ الابʱؔارات الʱي نʳʱت عʧ هذه الدراسة تʦʽʺʸ الʨʺʻذج الʱعلʽʺي
 ʨʺʻل)ʦȄʨقʱوال ،ʧʽʺعلʱʺواشراك ال ȘȄʨʷة: تʶامʵوهʺا الأولى وال ʧʽʱإضافة مرحلǼ ةʽلاثʲال ʦعلʱذج دورة الBybee, et al.. 2006 . (

) إلى الʺʰررات الʱي دعʱه وفرʲʴǼ ȘȄه للعʺل على هذا الʨʺʻذج وتȄʨʢره مʧ خلال دراسة نʺʨذج Bybee, 2014وʽʷȄر Ǽایʰي (
) ʦعلʱدورة الSCISها ما یʻدا على 1لي: () ومʺʱث معʴʰخلال الدراسة وال ʧه مʱʽت فاعلʱʰذج قد ثʨʺر نȄʨʢه تʲʴǼ ȘȄأراد وفر (

) ʦعلʱذج دورة الʨʺاره على نʽʱقع اخʨة، فʽʺʽعلʱة الʽرة للعʺلʨʢة مȄرʤة نʽخلفSCIS عاونيʱال ʦعلʱذج الʨʺن ʧفاد مʱا أنه اسʺؗ ،(
أن الʤʻرȄة الʻʰائʽة تهǼ ʦʱالʰʵرة لإحداث الʱعلʦ وتʵʱʶدمها ) لاحظ Johnson &Johnson,1987) .(2لʨʳنʨʶن وجʨنʨʶن (

) أراد 3لʴʱدȑ الʢلʰة في تعلʦ مفهʨم جʽد، واعʢاءهʦ الʨقت الؔافي لإعادة تʦʽʤʻ الʺعرفة لدیهʦ، فاتʵذها إʡارا مرجعʽا له. (
یرȐ معها الʺعلʺʨن أهʺʽة وادراك  اعʢاء الʺعلʺʧʽ مʨʤʻرا فعالا للʱدرȄس ʻʱʶǽد على الʴʰث والدراسة وعلى تقدʦǽ دروس عʺلʽة،

) أراد وفرʲʴǼ ȘȄه اعداد نʺʨذج ʱʺǽاز Ǽالʶهʨلة في فهʺه، واسʵʱدامه، 4مدȐ مʶاهʺة الدرس الʴالي فʽʺا ǽأتي مʧ دروس. (
) ʦاسǼ اسي الʺعروفʺʵذج الʨʺʻالǼ رجʵف .ʧʽʲاحʰال ʧوتذؗره مBSCS 5E’s) 5) أوE’s.ʦعلʱلل ( 

)تȄʨʢرا  لʨʺʻذج دورة الʱعلʦ ذا الʲلاث مراحل، وȄعʱʺد الʨʺʻذج على Bybee)لʰایʰي (5E’s(وȄعد نʺʨذج الʱدرȄس الʺʷهʨر بـ
)  فʽʺا ǽعرف Ǽالʦʽʤʻʱ الذاتي للʺعرفة Pigate)، وامʱدادا  لʳهʨد بʽاجʽه(Vygotskyفلʶفة الʻʰائʽة الاجʱʺاعʽة للعالʦ فʳʽاتȞʶي (
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ʽف یʤʻʺها مʱʶدلة  ʵǼʺس )، حʽث تعʱʺد الاسʱراتSelf- regulationʽʳʽلدȐ الأفراد ( ة على الʺعارف الʶاǼقة لدȐ الʺʱعلʦ وؗ
) ȑزʽلʳرف الانʴالǼ دأʰات أو مراحل ؗلها تȄʨʱʶمE:وهي ،( 

):وȄعد  الهدف الأساسي ؗʺا یراه Ǽایʰي Engagementمرحلة اشراك الʢلʰة مʧ خلال الȘȄʨʷʱ وجذب الانʰʱاه ( ) 1
)Bybee, et.al, 2006ʴلاب والʢاه الʰʱجذب ان ʨجب على ) هʨʱوفي هذه الʺرحلة ی .ʦهʽعرض علǽ اʺʽز عال فʽ ʨʸل على ترؗ

الʨصʨل إلى الʺعرفة الʶاǼقة لدȐ الʺʱعلʺʧʽ ومʶاعدتهʦ  على الانʵراȋ والدخʨل في  -ان ؗانت ʱؗب مʨʰʢعة –الʺعلʦ أو الʺʻهج 
ʱهʦ الʶاǼقة. وʳȄب أن ʨȞǽن الʷʻاȋ ذا الʺفهʨم الʳدید مʧ خلال اسʵʱدام الأنʢʷة القʽʸرة الʱي تعزز الفʹʨل لدیهʦ وتʽʲر معرف

صلة بʧʽ تʳارب الʱعلʦ الʺاضʽة والʴالʽة، والʱعرض للʺفاهʦʽ الʶاǼقة، وتʦʽʤʻ الʱفʽؔر للʢلاب نʨʴ نʱائج الʱعلʦ للأنʢʷة الʴالʽة.  
)Bybee, et.al.., 2006) 

ها أسالʽب مقʨʰلة لإشراك الʢلاب أن ʡرح سؤال، وتʴدید مȞʷلة، وعرض حدث مʵالف، والʸʱرف في حالة وجʨد إشȞالʽة، ؗل
ʽزهʦ على الʺهʺة الʱعلʽʺʽة. وʨȞȄن دور الʺعلʦ هʨ تقدʦǽ الʺʨقف، وتʴدید الʺهʺة الʱعلʽʺʽة. الʺعلʦ أǽʹا ʴǽدد القʨاعد  وترؗ

ة الʻاجʴة إلى تʴفʽز الʢلاب للدخʨل في أنʢʷة الʱعلʦ. وتʽʷر ؗلʺة " الʷʻاȋ" والإجراءات اللازمة لإنʷاء الʺهʺة. وتؤدȑ الʺʷارؗ
) .ȑدʶʳالعقلي وال ȋاʷʻال ʧإلى ؗل مBybee, et.al.., 2006) 

) نقʧʽʱʢ مهʺʧʽʱ في هذه الʺرحلة هʺا : أن هذه الʺرحلة ʲʺǼاǼة الʱʺهʽد وʧȞʺȄ أن ʷǽʺل سؤالا Bybee, 2014وʴȄدد Ǽایʰي (
 تʨؔن دقʽقة علʺʽا ومʲʺرة ، والʻقʢة أو تʨضʴʽا قʽʸرا لأن الʱعʽʰر عʧ الʺفاهʦʽ واسʵʱدام قدرات الʢلاب في هذه الʺرحلة قد لا

الʲانʽة حʨل أنها تʽʱح فرصا للʺعلʺʧʽ لʴʱدید الʺفاهʦʽ الʵاʡئة الʱي ǽعʰر عʻها الʢلاب ȞʷǼل غʽر رسʺي. ؗʺا أكد على الʢاǼع 
) .Șʰʶم ʦʽʽة تقʽت عʺلʶʽراك لʱات، وأن مرحلة الاشʤر الرسʺي لهذه الʺلاحʽغBybee, 2014) 

ة مʧ الأنʢʷة  الʱي مʧ خلالها Explorationمرحلة الاكʷʱاف ( ) 2 ) : تزود تʳارب الاسʷؔʱاف الʢلاب Ǽقاعدة مʱʷرؗ
 ʦر ما لدیهʽʽم وتغʨعرف على الʺفهʱعلى ال ʦاعدهʶي تʱات، والʺهارات ، الʽه، والعʺلʻئة عʡاʵال ʦʽم، والʺفاهʨن على الʺفهʨعرفʱی

الʺʰʱʵرȄة الʱي تʶاعدهʦ على اسʵʱدام الʺعرفة الʺʰʶقة لʨʱلʽد  مʧ مفاهȞǼ ʦʽل ʶǽر وسهʨلة. ؗʺا ʧȞʺǽ للʺʱعلʺʧʽ إكʺال الأنʢʷة
). أن الهدف Bybee, et.al, 2006أفؔار جدیدة، واسʷؔʱاف الأسئلة والإمȞانʽات، وتʦʽʺʸ وإجراء تʴقȘʽ أولي لʺا ʷǽاهدونه (

ها لاحقا لʱقدʦǽ الʺفاهʦʽ مʧ أنʢʷة الاسʷؔʱاف في هذه الʺرحلة هʨ إنʷاء الʰʵرات الʱي ʧȞʺǽ للʺعلʺʧʽ والʢلاب اسʵʱدام
والعʺلʽات والʺهارات رسʺʽا ومʻاقʱʷها. ،كʺا ʰʸǽح لدȐ الʢلاب الʨقت الذʻȞʺǽ ȑهʦ مʧ اسʷؔʱاف الأشʽاء، والأحداث، أو 
ة العقلʽة والʰدنʽة في الʷʻاǽ ،ȋقʨم الʢلاب Ǽإنʷاء علاقات، ومراقʰة أنʺاȋ، وتʴدید الʺʱغʽرات، وتʴدید  الʴالات. ونʳʽʱة للʺʷارؗ

سئلة. أما دور الʺعلʦ في مرحلة الاسʷؔʱاف فهʨ الʷروع في الʷʻاȋ، ووصف الʵلفʽة الʺʻاسʰة، وتʨفʽر الʺʨاد والʺعدات الؔافʽة، الأ
ومʨاجهة أȑ مفاهʦʽ خاʡئة. Ǽعد ذلʰʸǽ ʥح الʺعلʦ مدرȃا مع مهام الاسʱʺاع، والʺراقʰة، وتʨجʽه الʢلاب لأنها تʨضح فهʺهʦ والʰدء 

 (ʦʽBybee, 2014 العلʺʽة وتȄʨʢر قدراتهʦ فʺʧ الʹرورȑ اسʵʱدام الʺʨاد الʺلʺʨسة والʳʱارب العʺلʽة (في إعادة بʻاء الʺفاه

ز هذه الʺرحلة على انʰʱاه واهʱʺام الʢلاب ʳǼانب معʧʽ مExplanation ʧمرحلة الʷرح وتفʽʶر الʴلʨل ( ) 3 ): ترؗ
ʽʰʢالعقلي، وت ʦهار فهʺهʣالفرصة لإ ʦاءهʢواع ،ʦهȃارʳوشرح ت ʦهʱ Ș الʺهارات أو الʶلʽؗʨات. تʨفر هذه الʺرحلة الفرصة مʷارؗ

للʺعلʺȞʷǼ ʧʽل مʰاشر أن ǽقدمʨا الʺفهʨم، والعʺلʽات، أو الʺهارات. ثʷǽ ʦرح الʺʱعلʺʨن ما الذȑ فهʺʨه عʧ الʺفهʨم. وفي هذه 
ʰرز الʱفʽʶر العلʺي ). وBybee, et.al.., 2006Ȅالʺرحلة ʧȞʺǽ للʺعلʦ أن ʷǽرح الʺفهʨم لʨʱجʽه الʢلاب نʨʴ فهʦ أعʺȘ له (

للʨʤاهر في هذه الʺرحلة. أȑ أن الʺفاهʦʽ والʺʺارسات والقدرات الʱي ؗان الʢلاب ǽعʺلʨن فʽها واسʷؔʱفت أصʴʰت الآن واضʴة 
 ʦقدم الʺعلȄو .ʦاتهʴʽضʨلاب تʢال ʧلب أولا مʢȄقة وǼاʶة للʺراحل الʽʶʽانب الرئʨʳلاب إلى الʢاه الʰʱان ʦجه الʺعلʨȄمة. وʨومفه

ʦʽدام  مفاهʵʱغي اسʰʻȄو ، ʦراتهʰلاب وخʢرات الʽʶخلال تف ʧلة مʲدام الأمʵʱاسȃح وȄل صرȞʷȃزة وʽرة وجʱة لفʽجʨلʨʻؔة أو تʽʺعل
الʳʱارب الʶاǼقة ʽʶؗاقات للʱفʽʶر. ؗʺا أشار Ǽایʰي إلى أن الʱفʽʶرات الʷفȄʨة شائعة في هذه الʺرحلة. ومع ذلʥ، قد یʨفر اسʵʱدام 

 (Bybee, 2014ج تفʽʶرات مʺʱازة. (الفʽدیʨ أو الȄʨب أو الʰرام

): في هذه الʺرحلة یʴʱدȐ الʺعلʺʨن الʢلاب وʨȄسعʨن فهʺهʦ ومهاراتهElaboration .ʦمرحلة الʨʱسع في الʱفʽؔر ( ) 4
ʨʢǽر الʢلاب الفهʦ العʺȘʽ والʨاسع للʺفهʨم، وʸʴȄلʨن على معلʨمات جدیدة، والʺهارات الؔافʽة مʧ خلال تʳارب جدیدة في هذه 

). إن تعʺʦʽ الʺفاهBybee, et.al.., 2006 ʦʽوȘʰʢȄ الʢلاب فهʺهʦ للʺفهʨم مʧ خلال الʴل لʱʺارʧȄ وأنʢʷة اضافʽة (الʺرحلة. 
 ʧزء مʳؗ لابʢعات الʨʺʳفاعلات داخل مʱدام الʵʱة اسʤملاح ʧȞʺʽي في هذه الʺرحلة، فʶʽالهدف الرئ ʨات والʺهارات هʽوالعʺل

ʺʳات الʷاقʻʺسع. وتزود الʨʱة مرحلة الʽع وتلقي ردود عʺلʨضʨʺلل ʦفهʺه ʧر عʽʰعʱلاب للʢعاوني فرصا للʱال ʦعلʱة وحالات الʽاع
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فعل مʧ الآخرʧȄ الذیʧ هʦ على مقرȃة مʧ مȐʨʱʶ فهʺهʦ. هذه الʺرحلة هي أǽʹا فرصة لإشراك الʢلاب في الʴالات والʺʷاكل 
الʢلاب في تعلʦ الʰʵرات الʱي تʨسع وتʲرȑ ). وʷȄارك Bybee, 2014الʳدیدة الʱي تʢʱلب نقل تفʽʶرات مʢʱاǼقة أو مʺاثلة (

 ʧؔلة، ولʸالات ذات الʴوالقدرات إلى ال ʦʽل نقل الʺفاهʽهʶت ʨه ʥذل ʧد مʸقة. والقǼاʶقدمة في الʺراحل الʱʺوالقدرات ال ʦʽالʺفاه
بʧʽ الʢلاب  الʳدیدة مʻها. وهʻاك نقʢة رئʽʶʽة أن الʺعلʦ في مرحلة الإعداد یʴʱدȐ الʢلاب مع وضع جدید وʳʷȄع الʱفاعل

 Ǽاسʵʱدام مʸادر أخرȐ مʲل الʺʨاد الʺȃʨʱȞة وقʨاعد الʽʰانات والʺʴاكاة، وعʺلʽات الʴʰث على شȞʰة الإنʱرنت.

5 ( ) ʦȄʨقʱمرحلة الEvaluation ʧʽʺد الʺعلȄوتزو ʦوقدراته ʦفهʺه ʦʽʽلاب على تقʢع الʽʳʷت ʦʱفي هذه الʺرحلة ی : (
). في مرحلة ما، ʳǽب على الʢلاب Bybee, et al., 2006داف الʱعلʽʺʽة (Ǽالفرصة لʱقʦʽʽ تقدم ʡلابهʦ تʳاه تʴقȘʽ الأه

 ʧدث مʴʱة سʽʺر الرسʽة غʽʻȄʨؔʱات الʺʽʽقʱاضح أن الʨال ʧوم .ʦوقدراته ʦراتهʽʶة تفǽؗفا Ȑل على ردود الفعل على مدʨʸʴال
ʽتق ʧʽʺب على الʺعلʳǽ ،ةʽة العʺلʽاحʻال ʧم ،ʧؔي. ولʺʽعلʱل الʶلʶʱة للʽالي الʺرحلة الأولʱالȃها؛ وʻة والإبلاغ عʽʺʽعلʱائج الʱʻال ʦʽ

ʳǽب على الʺعلʦ إشراك الʢلاب في تʳارب مفهʨمة ومʶʱقة مع تلʥ الʺراحل الʶاǼقة ومʻʱاغʺة مع الʱفʽʶرات. ʳǽب أن ʴǽدد 
) .ʦʽʽقʱمرحلة ال ʧزء مʳؗ ،الأدلة ʥل على تلʨʸʴالب ووسائل الʢال ʦل على تعلʽالدل ʦالʺعلBybee, 2014) 

 ʺʱȄاسي (وʺʵائي الʻʰي الʰایǼ ذجʨʺع نʱ5E’s ،اوعʢفة، ومʽلʵال) ʧزات ذؗرها ؗل مʽʺال ʧعدد مǼ (2015231، ص ،(
) أنه ʶǽاعد على تȄʨʢر 1) مʧ أهʺها: (246، ص2009)، (سعʽدȑ، والʰلʨشي، 220، ص2005(الʳʻدȑ، وسعʨدȑ، وراشد، 

ʻʱر والʽʶفʱة والʤذ ؗالʺلاحʽلامʱال Ȑلد ʦعلʱات الʽعلى مهارات عʺل ʦذج قائʨʺʻإلى أن ال ʥد ذلʨعȄرات وʽغʱʺط الʰؤ، وضʰ
ي لدȐ الʱلامʽذ الذؗاء الʺʢʻقي الرȄاضي مʧ خلال اسʵʱدامه لعʺلʽات العلʦ ؗالقʽاس والʽʻʸʱف، والذؗاء 2الاسʱقʸاء. (  ̋ʻی (

ع Ǽعʹهʦ الʰعض وخاصة في اللغȑʨ أثʻاء قراءة الأنʢʷة والʴʱدث عʧ الʱʻائج، والذؗاء الاجʱʺاعي مʧ خلال تفاعل الʱلامʽذ م
) ʳǽعل الʱعلʦ ذا معʻى نʳʽʱة رȃط ǽ (4قʨم الʨʺʻذج على الȘȄʨʷʱ وجذب الانʰʱاه وإثارة الʱلامʽذ للʱعلʦ. (3مرحلة الاكʷʱاف. (

) ʨʸǽب الʨʺʻذج أنʺاȋ الفهʦ الʵاʡئ لدȐ الʺʱعلʺʧʽ عʧ 5الʺعلʨمات والʰʵرات الʳدیدة ǼالʶاǼقة في مرحلة الʱفʽؔر الʨʱسʽعي.(
) ǽقʨم الʨʺʻذج على الʷرح والʱفʽʶر ǽ (7عد الʨʺʻذج شاملا لعدة خʨʢات تعʱʺد على مهارات الʱفʽؔر. (6لʺفاهʦʽ العلʺʽة والدیʽʻة. (ا

) .ʦالʺعل ʧʽȃها وʻʽȃعض وʰعʹها الȃعات وʨʺʳʺخلال ال ʧة مʷاقʻʺسعي، 8والʨʱلي الʽʸفʱر الʽؔفʱذج على الʨʺʻد الʺʱعǽ (
) ʶǽʺح 10) یزود الʨʺʻذج الʱلامʽذ بʨسائل الʱقʦȄʨ الʺʱʵلفة. (9الʺرن والʱفʽؔر الاكʲر اصالة. ( وȃالʱالي ʶǽʺح لهǼ ʦالʱفʽؔر

 الʨʺʻذج لاسʵʱدام العدید مʧ الانʢʷة والʳʱارب وعرض الافلام الʱعلʽʺʽة واسʵʱدام الʨسائل الʺʱʵلفة الʱي تʶاعد في تعلʦ الʱلامʽذ 

 (5E’sسي (دور الʺعلʦ والʢالب في الʨʺʻذج الʻʰائي الʵʺا

) الأدوار الʱي ʳǽب أن ǽقʨم بها الʺعلʦ وتلʥ الʱي ʳǽب أن یلʱزم بها الʢلاب، وʱȄʹح Bybee, et.al, 2006لʵص Ǽایʰي (
 ) 1ذلʥ في الʳدول (

 
 )1جدول (

 دور الʠالب والʸعلʤ في نʦʸذج الʯعلʤ الʮʹائي الʸʳاسي

ʤعلʸالب دور الʠدور ال 
مراحل 
 الʹʦʸذج

 عةʱʺجد الʨی 
 ʹلد الفʨلیʨ 
 ر الأسئلةʽʲی 
  لاب أوʢعرفه الǽ ف ماʷؔي  تʱات الǼاʳʱر الاسʽʲی

 الʱفʽؔر في مفهʨم أو مʨضʨع

  ل "لʺاذا حدث هذا؟" "ماʲأل أسئلة مʶǽ
الذȑ أعرفه  عʻه مʰʶقا؟" "ماذا ʻʻȞʺǽي 

 معرفʱه عʧ هذ الʺʨضʨع ؟"
 عʨضʨʺام في هذا الʺʱهر الاهʤǽ 

الاندماج 
ة  والʺʷارؗ

  لاب على العʺلʢع الʳʷاشرة تʰات مʺʽمعا دون تعل
ʦالʺعل ʧم 

 ʦاء تفاعلهʻلاب أثʢع للʺʱʶȄیلاحظ و 
  لابʢه الʽجʨإلى اعادة ت ȑه تؤدʽʸʴأل أسئلة تفʶǽ

 للاكʷʱاف مʱى ما ؗان ضرورȄا
  خلال ʧلاب للعʺل على اللغز مʢقت للʨفر الʨی

 ةȄرʴǼ فؔرǽالʺقدم  ȋاʷʻفي حدود ال ، 
 قعاتʨʱات والʽر الفرضʰʱʵǽ 
 دیدةʳدیلة الʰقعات الʨʱات والʽع الفرضʹǽ 
 ها مع زملائهʷاقʻȄدائل وʰرب الʳǽ 
 ات والأفؔارʤل الʺلاحʳʶǽ 
 أل أسئلة ذات صلةʶǽ 

الاسʷؔʱا
 ف
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 الʺʷاكل
 لابʢار للʷʱʶʺؗ عʺلǽ 
 "اجة إلى معرفةʴال" ʦاسǼ اء قائʺةʷإن 

 (ماتʨالʺعل ʧد مȄار مزʤʱان ) ʦȞʴال Șعلǽ

 لȞǼ فȄعارʱوال ʦʽلاب على شرح الʺفاهʢع الʳʷǽ ʦاتهʺ
 الʵاصة

 لابʢال ʧح مʽضʨʱر (الأدلة) والȄرʰʱال ʧأل عʶǽ 
  دʻات جدیدة عʽʺʶرات وتʽʶفات وتفȄا تعرʽʺضح رسʨی

 الʴاجة
 ʦʽرح الʺفاهʷقة ؗأساس لǼاʶلاب الʢرات الʰدم خʵʱʶǽ 
 لابʢال ʦفه ʨʺن ʦʽʽتق 

 ة معȃʨة أو الأجʻȞʺʺل الʨلʴر الʶفǽ
ʧȄالآخر 

 ʧȄرات الأخرʽʶفʱس ناقد لʴǼ  عʺʱʶǽ 
 ʶǽʧȄرات الآخرʽʶشروحات وتف ʧأل ع 
  ʧم ʦقدمه الʺعلǽ عاب ماʽʱاسǼ عʺʱʶǽ

 تفʽʶرات
 قةǼاʶة الʢʷر إلى الأنʽʷǽ 
  رحʷلة في الʳʶʺات الʤدم الʺلاحʵʱʶǽ

 والʱفʽʶر
 اصʵفهʺه ال ʦʽقǽ 

الʷرح 
 والʨʱضʽح

  فȄة وتعارʽʺات رسʽʺʶدام تʵʱلاب اسʢال ʧقع مʨʱی
 وتفʽʶرات تʦ تقدǽʺها ساǼقا

 لاب عʢع الʳʷǽ والʺهارات ʦʽالʺفاه Șʽʰʢلى ت
 وتʨسʽعها على حالات جدیدة

 رات بدیلةʽʶد تفʨجʨلاب بʢیذؗر ال 
  : ʦألهʶȄدة والأدلة وʨجʨʺانات الʽʰالǼ لابʢه الʰʻی

(ماذا تعرف تʴدیدا، لʺاذا تفؔر أو تعʱقد أن..، "ماذا 
 ʧات مʽʳʽراتʱقد ...؟" (اسʱالفعل؟" "ماذا تعǼ تعرف

 تȘʰʢ هʻا....)الاسʷؔʱاف ʧȞʺǽ أǽʹا أن

 ،فاتȄات جدیدة، تعرʽʺʶت Șʰʢǽ
وتفʽʶرات، والʺهارات في مʨاقف جدیدة 

 ولʴǼ ʧؔالات مʺاثلة
  رح الأسئلةʢقة لǼاʶمات الʨدم الʺعلʵʱʶǽ

 ʦʽʺʸاذ القرارات، و تʵل، واتʨلʴراح الʱواق
 الʳʱارب

 الأدلة ʧه مǽلا مʺا لدʨا معقʸʵمل ʦیرس 
 ʧم Șقʴʱرات والʽʶفʱات والʤل الʺلاحʳʶǽ 

 مدȐ فهʦ بʧʽ الأقران

 الʨʱسع

 ومهارات جدیدة ʦʽمفاه Șʽʰʢاء تʻلاب أثʢیلاحظ ال 
 لابʢال Ȑالʺعارف والʺهارات لد ʦʽʽتق 
  أو ʦرهʽؔر تفʽلاب قد تغʢل على أن الʽدل ʧث عʴʰی

ʦاتهʽؗʨسل 
  ومهارات ʦعلʺهʱالذاتي ل ʦʽʽقʱلاب للʢح للʺʶǽ

 الʺʨʺʳعة
 ... قدʱل "لʺاذا تعʲحة مʨʱأل أسئلة مفʶǽ ؟" "ما هي

الأدلة الʱي لدʥǽ؟" "ماذا تعرف عʧ شيء معʧʽ؟ ʽؗف 
 تفʶر وتʨضح وتʷرح عʧ ذلʥ الʷيء؟"

  ةǽهاʻحة الʨʱالأسئلة مف ʧب عʽʳǽ
Ǽاسʵʱدام الʺلاحʤات والأدلة والʱفʽʶرات 

 الʺقʨʰلة ساǼقا
  ،م أو مهارةʨأو معرفة مفه ʦیدل على فه

 وʤȄهر فهʦ ومعرفة في الʺفهʨم والʺهارة.
 تقد ʦʽقǽهʱمه ومعرف 
  ع علىʳʷي تʱأل أسئلة ذات صلة الʶǽ

 اكʷʱاف مʱʶقʰلي حر

ʦȄʨقʱال 

*(Bybee, et.al, 2006)   

 

ز تعلʦʽ العلʨم والرȄاضʽات في جامعة  أما في مʳال الدراسات الʶاǼقة فإن مʧ أهʦ تلʥ الدراسات هي تلʥ الʱي أجراها مرؗ
ز خدمات الʱعلA&M) ʦʽتاكʶاس ( ) و أكʰر الʺدارس مʨʻʱعة الʲقافات في الʺʢʻقة، بهدف إجراء ESC) نʳʽʱة تعاقده مع مرؗ

، حʽث تʦ تʴلʽل ودراسة الʽʱؔب الʵاص بʱʻائج اخʰʱارات الʨلاǽة الʺعد بʨاسʢة مʱȞب خدمات 2009- 2005دراسة ʨʡلʽة مʧ عام 
مʧ أن الʺʻاهج الʺعʱʺدة على حʽث هدفت الدراسة إلى الʴʱقȘ  2004الʱرʽȃة للʸف الʵامس، ومʱاǼعة الاخʰʱارات اللاحقة لعام 

)، وأن الʱدرȄب الʺʨʱاصل Ǽاسʵʱدام هذا الʨʺʻذج قد ǽقلل مʧ الفʨʳة في الʽʸʴʱل لدʡ Ȑلʰة الʸف 5E’sنʺʨذج الʱعلʦ الʵʺاسي(
ذلʥ مʧ أصʨل  الʵامس في ولاǽة تʶؔاس. وقد تʨصلت الدراسة إلى أن الفʨʳة فعلʽا قد تقلʸت بʧʽ الʢلʰة مʧ أصʨل أفرȄقʽة، وؗ

. 2009- 2004نʽة، وȞʷȃل عام بʧʽ مʱʵلف الأجʻاس الʺʨʱاجدیʧ في الʺدرسة الʱي ʰʡقت علʽها الدراسة في الأعʨام مʧ اسʰا
)Scott, et al.2014) 

) 5E’sوقد تʦ إجراء عدد ʽʰؗر مʧ الدراسات على الʨʺʻذج وʽȃان فاعلʱʽه ، واسʵʱدم معʤʺها الʨʺʻذج الʵʺاسي الʻʰائي (
علʱʽه على عدد مʧ الʺʱغʽرات الʱاǼعة، وʧȞʺȄ تʽʻʸف الدراسات الʱي أجرȄت في هذا الʺʨضʨع إلى كʺʱغʽر مʱʶقل یʦʱ قʽاس فا
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) دراسات 2) دراسات اهʱʺت Ǽقʽاس فاعلʽة الʨʺʻذج في تʽʺʻة الʽʸʴʱل الدراسي والاتʳاه والقدرات، و(1أرȃعة مʳالات وهي:(
) دراسات اهʱʺت بدراسة فاعلʽة الʨʺʻذج في تʽʺʻة الʱفʽؔر Ǽأنʨاعه، 3اهʱʺت بدراسة فاعلʽة الʨʺʻذج في  تʽʺʻة الʺفاهʦʽ العلʺʽة، و(

) دراسات اهʱʺت بدراسة فاعلʽة الʨʺʻذج 5) دراسات اهʱʺت بدراسة فاعلʽة الʨʺʻذج في تʽʺʻة Ǽعض الʺهارات الرȄاضʽة، وأخʽرا(4و(
 في تعدیل الʨʸʱرات الʰدیلة وقʽاس مهارات العلʦ الأساسʽة.

) على الʽʸʴʱل 5E’sسات الʱي هدفت إلى الʱعرف على فاعلʽة نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (وقد تʨصلت أغلب الدرا
الدراسي إلى وجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ أداء الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة في الʽʸʴʱل الدراسي ولʸالح الʺʨʺʳعة 

؛ 2013) أما دراسة (الرشʽدȑ، 2012؛ الʺʽʢرLye, et al,,. 2014 ،ȑو؛ 2013الʳʱرʽʰȄة مʲل دراسة (الʻʢʷاوȑ، وعʽʰد، 
 ،ʦʽ2014ابراه ʧأملي، وجاءت دراسات ؗل مʱر الʽؔفʱة الʽʺʻذج في تʨʺʻة الʽالإضافة إلى فاعلǼ ةʳʽʱʻصلت إلى نفس الʨفقد ت (

؛ أبʨ 2013؛ الʴʺداني، 2014؛ الغامدȑ، 2012؛ الʶʽʰؔي والʻʳاني، 2016؛ عʳلان، 2006؛ الʨʳاودة، 2013(هلالي، 
زة على الʽʸʴʱل Ergyn, et al..,2008 ؛Cherry, 2011 ؛Jendeya, 2015 ؛Campbell, 2006؛ 2011مʢʸفى ، ) مرؗ

) في زȄادة الʽʸʴʱل وتʽʺʻة الاتʳاه في ؗافة الʺʨضʨعات 5E’sوالاتʳاه، وقد وجدت أثرا فاعلا  لʨʺʻذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (
) وجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة لاسʵʱدام نʺʨذج 2014؛ ابراهʦʽ، 2013مʧ ( القʢʴاني، الʱي Șʰʡ فʽها. وقد أكدت دراسة ؗل 

) Ǽالإضافة إلى تʽʺʻة الʽʸʴʱل وجʨد Ǽ2013ایʰي في تʽʺʻة الʽʸʴʱل وȃقاء أثر الʱعلʦ لدȐ الʢلʰة. وسʳلت دراسة هلالي ( 
ǽعدǼ ةʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺدرجات ال ʧʽا بʽائʸة دالة احʰجʨة مʽʡاʰاه علاقة ارتʳة والاتȄʨʴʻاعد الʨلي للقʽʸʴʱار الʰʱا على الاخ

) الʱي أثʱʰت عدم وجʨد فروق ذات 2006نʨʴها. وهʻاك دراسات لʦ تʰʲت فروقا في Ǽعض مʱغʽراتها الʱاǼعة مʲل دراسة الʨʳاودة (
ات عʺلʽات العلʦ، دلالة احʸائʽة تعزȐ للʱفاعل بʧʽ اسʱراتʽʳʽة الʱدرȄس ومȐʨʱʶ دافع الانʳاز في الʽʸʴʱل العلʺي ومهار 

 والاتʳاهات نʨʴ العلʨم ، رغʦ وجʨد فاعلʽة للʨʺʻذج في تʽʺʻة الʽʸʴʱل والاتʳاه في دراسʱها.

 ʧة مʻʽقت على عʰʡ اك دراساتʻلاب فقط، الا أن هʢال ʧال مʳʺا في هذا الʻقا  هǼعرضة ساʱʶʺة الدراسات الʻʽوقد ؗانت ع
ئي الʵʺاسي على معʱقدات واتʳاهات الʺعلʺʧʽ، ففي دراسة ʨʡلʽة لʺدة ثلاث الʺعلʺʧʽ، وقد ʲʴǼت عʧ أثر نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰا

)فهʽؗ ʦف ʦʺʸǽ معلʦ الأحʽاء الʳدید وتʴدیدا الʺعلʺة ألʽس Sickel& Friedrichsen, 2015سʨʻات حاول ساȞǽلʨفرȄدرتʷزن (
)Alice،لابʢنها للʨف یدرسʽ ʽف تʱغʽر ʡرȄقʱهʦ حʻʽʺا یʰدأون  ) وحدة دراسʽة Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي وؗ وؗ

الʱدرȄس في الʺدارس العامة في مʻاʡقهʦ. وقد اهʦʱ الʰاحʲان Ǽاخʰʱار معʱقدات ألʽس ʴؗالة في تدرȄس العلʨم، ومعلʨماتها 
ʽʸʵʷة، الʽʰʢʱقʽة، ومدȐ تقʰلها الʱؔب الʺدرسʽة مʧ خلال ارتʰاʡها Ǽالʨʺʻذج الʻʰائي الʵʺاسي، وقد اسʵʱدما في ذلʥ الʺقابلات ال

ز ألʽس  ودفاتر اعداد وتʽʹʴر الدروس وأدواته الʺʵʱʶدمة. والʺلاحʤات الʸفʽة. وقد وجد الʰاحʲان أنه مع مرور الزمʧ ترؗ
ʱهʦ ودمʳهʦ في الدرس، مع إهʺال تام  ʽزها على مرحلة اسʲʱارة الʢلاب ومʷارؗ كأغلب الʺعلʺʧʽ على مرحلة الاكʷʱاف، وȄقل ترؗ

 الʺرحلة الʲالʲة مʧ مراحل الʨʺʻذج) Ǽعد الʻʶة الʲانʽة. لʺرحلة الʨʱضʽح والʱفʽʶر ( 

) ʧʽʰو أك ʨسقلʨؗ ولقد هدفت دراسةKÖSEOĞLU &AKBEN, 2015 يʻر الʺهʨʢʱر برنامج للʽعرف على تأثʱإلى ال(
لȄʨʢʱر  ) الʺʻʱʶد على الʳʱرȃة الʺʰʱʵرȄة لȄʨʢʱر قدراته5E’sʦالʺʦʺʸ لʱدرȄس الʢلاب الʺعلʺʧʽ في جامعة أنقرة على نʺʨذج (

الأنʢʷة، وعلى معʱقداتهʦ حʨل الʱعلʦ الʺʻʰي على الاسʱقʸاء.  وقد اسفرت الʱʻائج عʧ أن الʰرنامج الʱدرʰȄي عʺل على تʴفʽز و 
زȄادة ثقة الʢلاب الʺعلʺǼ ʧʽأنفʶهʦ، وقد عʰر الʢلاب الʺعلʺʨن عʧ اسʱʺʱاعهʦ في الʺقرر وان الʱعلʦ قد ʨȞǽن دائʺا، وأن الʰرنامج 

فهʦ فلʶفة الʱعلʦ القائʦ على الاسʱقʸاء لʱعلʦ العلʨم، ولاحʨʤا أهʺʽة الʳʱرȃة ومʶاهʺة الʱʺارʧȄ والȘʽʰʢʱ في تʨʢرهʦ ساعدهʦ على 
 ʦهʱر معرفȄʨʢفي ت ʦاهʶǽ ʧʽʺعلʱʺل الʰق ʧم ʦعلʱة الفاعلة في ال الʺهʻي. أǽʹا یؤمʧ الʢلاب الʺعلʺʨن Ǽأن الʨصʨل إلى الʺʷارؗ

.ʦة ومهاراتهʽʺالعل 

) في تʽʺʻة الʺفاهʦʽ العلʺʽة 5E’sالدراسات الʱي هدفت إلى الʱعرف على فاعلʽة نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي ( أما في مʳال
فʳاء معʤʺها بدلالة فروق في تʽʸʴل واكʶʱاب الʺفاهʦʽ العلʺʽة بʧʽ مʨʱسʢات أداء الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة لʸالح 

؛ 2011؛ حʧʶ، 2014؛ علي ǼاǼا، 2013؛ الدلʨلي، 2007ل مʧ: (الʺʧʶʽʴ، الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة ومʧ تلʥ الدراسات دراسة ؗ
) فلʦ تʳد فروقا ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ مʨʱسʢات أداء الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة 2011)، أما دراسة آل خلʽفʧʽ (2010حʳاجي، 

 والʹاʢǼة (الʺʱʶقلات ادراكʽا) في اخʰʱار الʺفاهʦʽ الهʻدسʽة.

) في تʽʺʻة الʱفʽؔر Ǽأنʨاعه، فقد جاءت نʱائج 5E’sدراسة فاعلʽة نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (أما الدراسات الʱي أهʱʺت ب
عدد مʻها بʨجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة بʧʽ مʨʱسط الأداء على اخʰʱارات الʱفʽؔر الʻاقد 
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)، وعلى اخʰʱار الʱفʽؔر الʱأملي ؗʺا في 2008؛ ابراهJun, et al.., 2013 ،ʦʽ؛ 2007؛ الʺʧʶʽʴ،  2013مʲل دراسة (الʴʺداني، 
)، وعلى مهارات العقل 2010)، وعلى مهارات الʱفʽؔر الʱارʵȄي (حʳاجي، 2013؛ الرشʽدȑ، 2012دراسة (الʶʽʰؔي والʻʳاني، 

زت دراسة ؗل مʧ :( الʻʰاء وآدم، 2014كʺا في دراسة (العزب وأبʨ الʶعʨد و عʽʢات،  ؛ 2011؛ آل خلʽفʧʽ، 2008). ورؗ
 ،ʦʽذج (2008ابراهʨʺʻ5) على قدرة الE’s ا وآدمʻʰا الʹǽلاب، وقد وجد أʢال Ȑلات لدȞʷʺة القدرة على حل الʽʺʻة على تʽفاعلǼ (

) فروقا ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ مʨʱسʢات أداء الʢلʰة على اخʰʱار الʴس العددȑ لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة. وقد 2008(
) Ǽالإضافة إلى وجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي لʸالح الʺʨʺʳعة 2013الʴʺداني ( تʨصلت دراسة

ʽب،  الʳʱرʽʰȄة، وفروقا في اخʰʱار الʱفʽؔر الȞʷلي وفي مهارات (الاسʱدلال الافʱراضي، والʻʱاسب، وتʴدید وضʰط الʺʱغʽرات، والʱرؗ
والاخʰʱار Ȟؗل لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة ، إلا أنها لʦ تʨجد فروق في مهارتي  والاحʱʺالʽة، واقʱراح الʴلʨل، وحل الʺȞʷلات )

) فقد تʨصلت إلى وجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ مʨʱسط درجات الاخʰʱار 2012(الاسʱʻʱاج والارتʰاȋ). أما دراسة رضا (
ʱعلʦ الʵلʽط غلى تʽʺʻة مهارات حل الʺȞʷلات الʽʰئة لدȐ القʰلي والʰعدȑ لʸالح الاخʰʱار الʰعدȑ، واثʱʰت فاعلʽة الʰرنامج الʺقʱرح لل

) ȑرʽʢʺصلت دراسة الʨامعة جازان. وتʳǼ ةʽȃرʱة الʽات ؗلʰالʡ2012 Ȑاضي لدȄر الرʽؔفʱة الʽʺʻي في تʰایǼ ذجʨʺة نʽإلى فاعل (
 ʡلʽة الʺرحلة الابʱدائʽة.

) في تʽʺʻة الʺهارات الرȄاضʽة مʲل دراسة ابراه5E’s ʦʽ(واهʦʱ عدد مʧ الدراسات بدراسة فاعلʽة نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي 
) ȑ2014الغامدʦذؗرـ الفهʱات (الȄʨʱʶم Șل الدراسي وفʽʸʴʱال ʧʽة بʽائʸد فروق ذات دلالة احʨصلت إلى وجʨي تʱال ( - 
ذلʥ فروقا في مهارات الʨʱاصل الرȄاضي بʧʽ الʺʨʺʳعʽʱ - والʺهارة ʧ لʸالح وحل الʺȞʷلات) ووفȘ الʺȄʨʱʶات مʱʳʺعه، وؗ

الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة لدʡ Ȑلʰة الʸف الʵامس الابʱدائي ʢʻʺǼقة الʰاحة. ؗʺا أكدت الدراسة وجʨد علاقة ارتʰاʽʡة مʨجʰة دالة 
) فقد أʣهرت نʱائʳها وجʨد فروق ذات دلالة 2014إحʸائʽا  بʧʽ الʽʸʴʱل الدراسي والʨʱاصل الرȄاضي. أما دراسة علي ǼاǼا (

ʽات على الʨʶؔر العادǽة والʨʶؔر العʷرȄة لدʡ Ȑلʰة الʸف الʶادس الأساسي في الأردن بʧʽ احʸائʽة في اسʽʱعاب العʺل
). وقد تʨصلت دراسة خلʨد 5E’sالʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة لʸالح الʳʱرʽʰȄة الʱي درست Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʵʺاسي (

تلʺʽذات الʸف الʶادس الابʱدائي في مدیʻة الرȄاض في  ) إلى وجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ مʨʱسط أداء2016عʳلان (
 الاخʰʱار الʽʸʴʱلي، وتʽʺʻة مهارات الʽʲʺʱل الرȄاضي لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة. 

أما في مʳال تعدیل الʨʸʱرات الʰدیلة والʵاʡئة لدȐ الʢلاب، فقد أهʱʺت عدد مʧ الدراسات في تعرف فاعلʽة اسʵʱدام نʺʨذج 
ʺʵائي الʻʰال ʦعلʱالدهʺش وآخرون، ال ) : ʧل دراسة ؗل مʲث 2010؛ سلامة، 2006؛ أحʺد، 2014اسي في تعدیلها مʽح .(

) إلى تعرف الʨʸʱرات الʰدیلة عʧ الʺفاهʦʽ العلʺʽة الʺرتʢʰة بʨحدة " الʨʸت في حʽاتʻا" لدȐ 2006هدفت دراسة آمال أحʺد (
ذلʥ ، وتعر - ولاǽة صʨر –تلʺʽذات الʸف الأول الاعدادʶǼ ȑلʻʢة عʺان  ف أثر نʺʨذج Ǽایʰي الʻʰائي في تعدیل تلʥ الʨʸر وؗ

 ʧʽʱعʨʺʳʺات درجات الʢسʨʱم ʧʽة بʽائʸد فروق ذات دلالة احʨت الدراسة وجʰة ، وقد اثʽالأساس ʦات العلʽعض عʺلǼ ةʽʺʻفي ت
وؗذلʥ في اخʰʱار  الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة في الȘʽʰʢʱ الʰعدȑ لاخʰʱار الʨʸʱرات الʰدیلة الʵاصة بʨحدة " الʨʸت في حʽاتʻا"،

عʺلʽات العلʦ الاساسʽة لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة، ؗʺا وجدت علاقة ارتʰاʽʡة مʨجʰة ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ درجات الʺʨʺʳعة 
) إلى ʷؗف عدد 2014الʳʱرʽʰȄة في اخʰʱار الʨʸʱرات الʰدیلة واخʰʱار عʺلʽات العلʦ الاساسʽة. وتʨصلت دراسة الدهʺش وأخرون (

%) حʨل الʺفاهʦʽ الʺʻʺʹʱة في الʨحدات الʺʱʶهدفة، ؗʺا اسفرت 71ت الʰدیلة لدȐ أفراد العʻʽة وʰʶʻȃة أعلى مʧ (مʧ الʨʸʱرا
 الʱʻائج عʧ وجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ مʨʱسʢات الأداء على اخʰʱار الʨʸʱرات الʰدیلة ولʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة. 

 ثانʻا : الʯفʻؒر الرȂاضي 

 لرȂاضي مفهʦم الʯفʻؒر ا

 ʣهرت العدید مʧ الʱعرȄفات لʺفهʨم الʱفʽؔر الرȄاضي ومʻها على سʽʰل الʺʲال لا الʸʴر الʱعرȄفات الآتʽة :

)( Ǽأنه ذلʥ الʨʻع مʧ الʱفʽؔر الذȑ یʢʱلب Harel, G, &Sowder,L., 2005, 29حʽث أوضح ؗل مʧ هارل وسʨدور
 ʨؔي تʱة الʽاضȄفي الأفؔار الر Șʽʺر العʽؔفʱاج والʱʻʱهرتالاسʣة . وأʶʺʵا الʻاسʨخلال ح ʧة مʽفة ؗلʸǼ اʻة لʴر واضʽن غ 

 أو مȞʷلة او مʨقفا یʨاجه عʻدما الʢالب ǽقʨم بها الʱي الʺʤʻʺة العقلʽة العʺلʽات مǼ( ʧأنه مʨʺʳعة 109: 2003ونʰهان ( عفانة
 الʺاضʽة الʶاǼقة خʰراته ترتʽب على عدهʶǽا مʺا مراجعʱها، إلى الʢالب یدفع مʺا لها، إجاǼة جاهزة تʨجدولا  ىقدراته، تʴʱد مʶألة
 الʻهائي". الʴل عʧ والʻʱقʽب الʴʰث Ǽعʺلʽة للقʽام

) ȘʻȄهر سام وʣوأSam &Young,2006,1 الʺهارات ʧالعدید مǼ عانةʱالاس ʧʺʹʱي تʱر الʽؔفʱة الʢʷأنه أحد أنǼ  (
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ʱلفة ، واسʱʵʺالأفؔار ال ʧʽاف العلاقات بʷʱالأفؔار واك ʦأجل فه ʧة مʽاضȄصل إلى حل الرʨʱاعد في الʶي تʱائج الʱʻال ȋاʰʻ
 الʺȞʷلة .

 أهʻʸة تʹʻʸة الʯفʻؒر الرȂاضي 

-81: 2008وتʰرز أهʺʽة تʽʺʻة الʱفʽؔر الرȄاضي لأسʰاب مʱعددة تʻاولʱها العدید مʧ الأدبʽات الʱرȄʨȃة مʻها  رمʹان مʶعد (
) تعلʦ الʱفʽؔر الرȄاضي ʶǽاعد 1ة فʽʺا یلي:  ()   وʧȞʺȄ تلʽʵص هذه الأهʺWilson, et al ,2015ʽ)و وȄلʨʶن وأخرون(82

) إن 2على رفع مȐʨʱʶ الؔفاءة الʱفʽؔرȄة للʱلʺʽذ ، وʴʻʺȄه إحʶاسا Ǽالʲقة لقدرته على الʱأمل في تفʽؔره واسʱراتʽʳʽات تعلʺه . (
ت الʱفʽؔر الرȄاضي ǽعد  ʽʰʡعة العʸر والʨʻؔʱلʨجʽا الʺʱقدمة تʢʱلب تʨافر خʸائص ذات صفات عقلʽة عالʽة لذلʥ فإن تʽʺʻة مهارا

) إن تعلʦʽ مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي مفʽد Ǽالʰʶʻة لؔل مʧ الʺعلʺʧʽ والʺʱعلʺʧʽ لأنه یرفع 3ضرورة ملʴة لʺʶایرة الألفʽة الʲالʲة . (
) . ʦعلʱʺجهد ال ʧقلل مȄو ʦʽعلʱة الʽر عʺلʶʽه مʺا یʱʽوفاعل ʦعلʱʺة الʽابʳǽإ Ȑʨʱʶاضي ومهاراته 4مȄر الرʽؔفʱعد الǽ ( ʦأه ʧم

الأهداف العامة لʱعلʦ الرȄاضʽات ؛ لأنه ʨʴǽل الʺʱعلʦ الʶلʰي إلى الإʳǽابي الʺʷارك في الʴʰث عʧ الʺعلʨمات وتقدʦǽ الʴلʨل 
 الابʱؔارȄة للʺȞʷلات الرȄاضʽة الʱي تʨاجه الʺʱعلʦ وتʽʺʻة الʨʳانب الʺعرفʽة لدǽه . 

 مهارات الʯفʻؒر الرȂاضي : 

) Șعرف وانWang, 2009: 58لؔها الفرد في مادة )مهاʱʺǽ يʱعة الʺهارات الʨʺʳاضي على أنها مȄر الرʽؔفʱرات ال
الرȄاضʽات Ǽʺا في ذلʥ الʺفاهʦʽ الʵاصة Ǽالأعداد ، وحل الʺȞʷلات العددǽة , واسʵʱدام الاسʱراتʽʳʽات الرȄاضʽة، وقʽاس الʱفʽؔر 

 الرȄاضي .

ʽʰعʱل : الʲالʺهارات ، م ʧعة مʨʺʳاضي مȄر الرʽؔفʱال ʧʺʹʱȄد ، وȄرʳʱدلال، والʱقي ، والاسʢʻʺل الʽلʴʱز، والʨالرمǼ ر
 والʽʸʵʱص ، والʴʰث عʧ الأنʺاȋ والاسʱʻʱاج، والʴʰث عʧ العلاقات. 

)  256:  2005؛ وحʺادة ،206: 2014؛ وعʰد الؔرʦȄ؛  24: 2013؛ وجعفر،46: 2011وقد حدد ؗل مʧ  (أبʨ زʻȄة،
 مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي على الʨʴʻ الʱالي : 

 : وȄعʻي الʨصʨل إلى نʳʽʱة أو قاعدة ما اعʱʺادا على حالات خاصة أو أمʲلة .Inductionلاسʱقراء ا ) 1

2 (  ʦʽʺعʱالGeneralization  ادا على حالات خاصة أوʺʱاع ( ȍز أو الألفاʨالرمǼ ) قة عامةʨʢʻارة مʰاغة عʽص ʨوه :
 الʨصʨل إلى قاعدة مʧ أجزاء.

ʨصʨل إلى نʳʽʱة خاصة اعʱʺادا على قاعدة عامة أو تعʺʦʽ ، أȑ أنه تȘʽʰʢ : الاسʱʻʱاج هʨ ال  Deductionالاسʱʻʱاج  ) 3
 الʺʰدأ أو القاعدة على حالة خاصة . 

: أȑ اسʵʱدام الرمʨز للʱعʽʰر عʧ الأفؔار الرȄاضʽة أو الʺعʽʢات اللفʽʤة ؗالʱعʽʰر عSymbolism ʧالʱعʽʰر Ǽالرمʨز ) 4
 العلاقة اللفʽʤة الʱالʽة Ǽاسʵʱدام الʺعادلات.

5 ( ʽʺʵʱال ) دسʴأو ال ʧIntuition - Conjecture  ءʨʳات دون اللʽʢالʺع ʧاجات مʱʻʱاعي للاسʨزر الʴال ʨه ʧʽʺʵʱال : (
 لعʺلʽات الʴʱلʽل ، ؗأن تʧʺʵ ناتج عʺلʽة حʶابʽة معʻʽة.

: الʻʺذجة هي تʺʽʲل رȄاضي لȞʷل أو مʦʶʳ أو علاقة للʺʨقف ، وʨȞȄن الʽʲʺʱل إما ȞʷǼل أو مmodeling  ʦʶʳالʻʺذجة ) 6
 معادلة رȄاضʽة. أو

إدراك العلاقات : وȄقʸد بها القدرة على اسʵʱلاص علاقات أو معلʨمات جدیدة لȘʰʶǽ ʦ دراسʱها ولʧȞʺǽ ʧؔ الʰʻʱؤ بها  ) 7
 مʧ العلاقات والʺعلʨمات الʺعʢاة 

عʱʺدة الʨʸʱر الʸʰرȑ الʺȞاني : وهʨ قدرة الʢالب على الرȃط بʧʽ ما یراه مʧ أشȞال ورسʨم وعلاقات وʧʽȃ الʱʻائج الʺ ) 8
 على الرؤȄة والرسʦ الʺعروض أمامه . 

الʰرهان الرȄاضي : عʰارة عʧ معالʳة لفʽʤة أو رمزȄة تʲʺʱل في تʰʱع العʰارات واسʰʻʱاȋ ؗل عʰارة مʧ ساǼقʱها اسʻʱادا إلى  ) 9
ان شʨاهد معʱرف ʱʴʸǼها ، مʲل : الʺʶلʺات والʤʻرȄات وʦʱȄ الاسʰʻʱاǼ ȋأسالʽب ǽقرها الʺȘʢʻ ، وتʧʺʹʱ عʺلʽة الʰره

 ): 46: 2011الرȄاضي الʺهارات الʱالʽة (أبʨ زʻȄة 

 الʺقدرة على تʴدید الʺعʽʢات والʺʢلʨب في صʨرة علاقات رȄاضʽة  - 

 الʺقدرة على تʴدید الʺعʽʢات والʺʢلʨب في صʨرة أشȞال بʽانʽة ورسʨم هʻدسʽة . - 

 الʺقدرة على اسʱʻʱاج نʱائج صʴʽʴة ومفʽدة مʧ الʺعʽʢات مع تʴدید الʰʶب  - 
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 على الرȃط بʧʽ الʱʻائج الʺʳʱʻʱʶة بهدف الʨصʨل للʺʢلʨب الʺقدرة  - 

 الʺقدرة على ʱؗاǼة الʴلʨل في صʨرة مʢʻقʽة  - 

 الʺقدرة على برهʻة القʨانʧʽ والʤʻرȄات  - 

) Ǽأنه " مʨʺʳعة العʺلʽات العقلʽة الʱي ǽقʨم بها الʢالب مʧ خلال 11، 2007الʱفʽؔر الاحʱʺالي: وȄعرفه أحʺد (  ) 10
 ȑʨʱʴاقف تʨʺه لʱابʳʱاس  ʦʶقȄو .(الʺʱة للاحǽة العددʺʽادث، القʴي، الʻʽالفʹاء الع) اليʺʱر الاحʽؔفʱالات الʳعلى م

 :(Jones, et.al, 1997الʱفʽؔر الاحʱʺالي إلى أرȃعة مʳالات ؗʺا وصفها جʨنز واخرون (

لʺʨȞنة مʧ مرحلة فʹاء العʻʽة، وʷȄʺل تعداد مʨʺʳعة عʻاصر الفʹاء العʻʽي وتعʻʽʽها في الʳʱرȃة العʨʷائʽة الʢʽʶʰة ا ) 11
.ʧʽʱأو مرحل 

 احʱʺال الʨʴادث الʱي تʧʺʹʱ تʴدید حادث مʧ بʧʽ حادثʧʽ أو أكʲر ʧȞʺǽ حدوثهʺا غالʰا. ) 12

13 ( .ʧʽدوث حدث معʴر لʰاقف لدیها فرصة أكʨʺال ʧم ȑدید أʴالات وتʺʱمقارنة الاح 

 حادث آخر. الاحʱʺال الʺʷروȋ: وفʽه تʰرȄر وادراك تغʽʽر أو عدم تغʽʽر احʱʺال حادث ما عʻد حدوث ) 14

وقد أوضʴت العدید مʧ الدراسات أهʺʽة تدرȄس الʱفʽؔر الرȄاضي ، ورʢȃت ذلǼ ʥالعدید مʧ الʺʱغʽرات ، واهʱʺت دراسات عدة 
) إلى الʱعرف على  ʽؗفʽة اسʷʱعار وتفʽʶر Jae-Eun Lee, 2014في فهʦ ماهʽة الʱفʽؔر، فقد هدفت دراسة جاȑ أون لي (

مرحلة ما قʰل الروضة في الʨلاǽات الʺʴʱدة. وجʺع معرفة الʺعلʦ بʱفʽؔر الأʡفال الرȄاضي، وقد  الʱفʽؔر الرȄاضي لدȐ الأʡفال في
أجرȄت دراسة حالة Ǽاسʵʱدام الʺʻهج الʨʻعي لʺʴاولة تʴقȘʽ الهدف Ǽاسʵʱدام أدوات عدة مʲل الʺلاحʤة الʸفʽة ومقابلات ما Ǽعد 

لʺʧʽ تʰایʨʻا في مȐʨʱʶ ملاحʱʤهʦ وحʹʨرهʦ وتفʽʶرهʦ للʱفʽؔر الرȄاضي الʺلاحʤة مع ؗل معلʦ. وأشارت الʱʻائج إلى أن هؤلاء الʺع
) معلʺا في اسʱȞلʻدا في مقرر ماجʽʱʶر 24)الʱي شارك فʽها (Hudson, et.al.,2015لدȐ الأʡفال. أما دراسة هادسʨن واخرون (

الʺعلʺǼ ʧʽʺا ǽقدمʨنه، وتʨصلت إلى  هدف إلى ʴǼث الʽة تعزȄز الʱفʽؔر لدʡ Ȑلاب الʺرحلة الابʱدائʽة في اسʱȞلʻدا، ورفع ثقة
 ʧر مʽؔفʱس للȄدرʱفي ال ʧʽʺة ثقة الʺعلʰʶرق جدیدة في 93% إلى 73ارتفاع في نʡ ء إلىʨʳة اللʽʺیرون أه ʦهʺʤوأن مع ،%

 ʦاجل الفه ʧلاب مʢال ʦʽة عامة إلى تعلʰرغ ʧʽʺالʺعل Ȑة فقط، وقد ؗان لدʽب الدراسʱؔاد على الʺʱالاع ʧر بدلا مʽؔفʱال
) فقد اشارت نʱائʳها إلى أن تʶهʽل NesrinCengiz, et.al , 2011نʶرʧȄ واخرʧȄ ( سʱʺʱاع ǼالرȄاضʽات. أما دراسةوالا

مʻاقʷات الʺʨʺʳعات Ǽأكʺلها على أساس الʱفʽؔر الرȄاضي القائʦ لدȐ الʢلاب، وان (الاسʲʱارة والدعʦ والʨʱسع) أمر حاسʦ في 
زت دراسة ʨؗسʨʱس وشʧ (خلȘ فرص لʨʱسʽع الʱفʽؔر الرȄاضي لدȐ الʢلا ) على ʽؗفʽة تأثʽر Kostos& Shin, 2010ب. وقد رؗ

اسʵʱدام ودراسة واسʵʱلاص ما ǽقدم في مʳلات الرȄاضʽات في الʨʱاصل والʱفʽؔر الرȄاضي بʡ ʧʽلاب الʸف الʲاني، واسʵʱدمت 
علʺʽة ومʳلات الرȄاضʽات عʺل على هذه الدراسة مʻهʽʳة مʱʵلʢة بʧʽ الʨʻعʽة والؔʺʽة. وتʨصلت إلى أن اسʵʱدام الدورȄات ال

) إلى دراسة Pnina, et.al, 2009زȄادة اسʽʱعاب عʺلʽة الʱفʽؔر لدȐ الʢلʰة ȞʷǼل أكʲر تعʺقا. ؗʺا هدفت دراسة بʻʽʻا واخرون (
لفʽʤة، الفروقات بʧʽ الʧʽʶʻʳ (أʡفال وʻȃات)الروضة في الʱفʽؔر الرȄاضي و  تقʦʽʽ مهارات الرȄاضʽات، والʺهارات الʺȞانʽة، وال

 ʦمهاراته ʧʽة ، أو بʽاضȄازات الرʳفي الإن ʧʽʶʻʳال ʧʽلافات بʱد  اخʨائج عدم وجʱʻهرت الʣوأ .ʧʽʺة للʺعلʽاضȄالات الرʸوالات
 اللفʽʤة والʺȞانʽة. ومع ذلʥ، ؗان أداء الرȄاضʽات مرتʢʰا Ǽالفؔر الʺȞاني للʧʽʻʰ والʺهارات اللفʽʤة للʻʰات.

ʰالدراسات أثر ال ʧث عدد مʴǼ ع، فقد وصلت دراسة وقدǼر تاʽغʱʺؗ اضيȄر الرʽؔفʱة الʽʺʻة في تʢʷلات والأنȞʷʺة وحل الʽائʻ
-Al؛2015؛ والʷاذلي والعزب، 2008؛ القʶʽي، 2015؛ وقرشʦ، 2016؛ وعʽʰدة، 2008؛ وعʰدالʦʽȞʴ، 2013كل مʧ (الزʨȃن، 

Sayed& Abbas, 2014ʱال ʧة ؗل مʽʺʻة في تʽائʻʰاذج الʺʻعض الǼ ةʽل الدراسي. ) الى فاعلʽʸʴʱاضي والȄر الرʽؔف 

أما في مʳال تʧʽʶʴ الʱفʽؔر الرȄاضي واسʵʱدام Ǽعض الاسʱراتʽʳʽات الʺʽʻʰة على الʨاقع الʴقʽقي أو الافʱراضي، فقد جاءت 
؛ وأبʨ 2012؛ وسلʦʽ، 2015؛ وحʺادنةوالقʽʢش، Auxencia,& Limjap,2011دراسات عدة في هذا الʺʳال مʲل دراسة (

وقد ساهʺت تلʥ الʢرق في تʧʽʶʴ الʱفʽؔر الرȄاضي Ȟؗل وفي الʺȄʨʱʶات الفرعʽة له، وتʧʽʶʴ حل الʺʶألة  )،2012رومʽة، 
 الرȄاضʽة لدȐ العʻʽات الʺʱʶهدفة.

وʧʽʰʱȄ مʧ خلال الاسʱعراض الʶابȘ للدراسات الʱي اجرȄت في مʳال تʽʺʻة الʱفʽؔر أهʺʽة اسʵʱدام الʢرق الفاعلة في تعزȄز 
 Ȑر لدʽؔفʱة الʽʺʻوت ʦعلʱرق الʡ ةʽار فاعلʰʱاخ ʦات. وقد تʽاضȄالر ʨʴة نʽابʳǽوالا ʦعلʱة للʽالدافع ʧʽʶʴلاب مʺا له أثر في تʢال

مع خʸائص الʢلاب والزمʧ الʴالي الذȑ یʢʱلب معه الاهʱʺام Ǽالʢالب  تʨʱاءمالʻʰائʽة في تʽʺʻة الʱفʽؔر وتʻʽʶʴه لدȐ الʢلاب، الʱي 
زة حʨله، لذلʥ جاء هذا الʴʰث ʨʢʵؗة  وجذǼه نʨʴ عʺلʽة الʱعلʦ وجعل العʺلʽة جرائʽة تهدف إلى الʱعرف على فاعلʽة إالʱعلʽʺʽة مʱʺرؗ
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) في تدرȄس وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات على الʽʸʴʱل الدراسي والʱفʽؔر الرȄاضي وȃقاء أثر 5E’sاسʵʱدام الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي(
ʢلاب. وتʽʺʱز هذه الدراسة Ǽإضافة اخʰʱار الʱفʽؔر الاحʱʺالي والʱفʽؔر الʱعلʱʺؗ ʦغʽر مهǽ ʦقʽس أثر الʢرȄقة في الاحʱفاȍ لدȐ ال

 ȍفاʱة الاحʽʺلأه (ار الآجلʰʱالاخ) ʦعلʱقاء أثر الǼ رʽغʱم ʥذل العلاقي الى الʺʱغʽرات الʱاǼعة الʺقاسة في تʽʺʻة الʱفʽؔر الرȄاضي، وؗ
ǼأǼ رʽؔفʱال ʧʽع الدراسة. ؗʺا درست العلاقة بʨضʨʺل ʦي على الفهʻʰʺل الدراسي.الʽʸʴʱال ʧʽȃعة وȃعاده الأر 

   مȜʵلة الدراسة

 ʨ )درجة للʸف الʲامʧ مʳʶلا 368) بلغ (TIMSS, 2015الʶعʨدǽة مʨʱسʢا  مʵʻفʹا في اخʰʱارات ( ن حقȘ الʢلʰة الʺʷارؗ
) Șابʶار الʰʱة في الاخʰلʢما حققه ال ʧ2011تراجعا عʳفاضا في الانʵثلاث دول حققت ان ʧʺة ضǽدʨعʶلت الʳث سʽح ( ʧاز ع

) ؗأخر أرȃع دول في الʱرتʽب، وضʺʧ خʺس دول حققت 383الاخʰʱار الʶابȘ، وسʳل ʡلاب الʸف الراǼع مʨʱسʢا بلغ (
، وʰȄدو أن الʢلاب في الʺʺلؔة العرʽȃة الʶعʨدǽة یʨاجهʨن عددا  مʧ الʸعȃʨات في TIMSS, 2016انʵفاضا  في الʽʸʴʱل. ((

ت علʽها، والʰʳر، والهʻدسة، والقʽاس، والإحʸاء والاحʱʺالات. وقد تʨصلت دراسة مʳالات الرȄاضʽات الʶʺʵة: الأعداد والعʺلʽا
) إلى وجʨد صعȃʨات لدȐ الʢالʰات في تعلʦ الإحʸاء والاحʱʺالات مʱؗ ʧاب الʸف الʲالث الʺʨʱسط في 2016روان الʺانعي (

ǽ اتʰالʢات: أن الʰالʢالǼ Șعلʱها ما یʻي ذؗرت مʱة، الǽدʨعʶة الʽȃرهان الʺʺلؔة العرʰام بʽالق ʧعʢʱʶǽ ات ولاȄرʤʻرهان للʰال ʧʤفʴ
أȑ مʧ الʱʺارʧȄ الأخرȐ، الʺʽل إلى حفظ قاعدة خاصة ȞǼل نʨع مʧ أنʨاع الʺʶائل، وصعȃʨة تذؗر الʴقائȘ والعلاقات، وضعف 

، وصعȃʨة تʴدید الرغʰة والʴافز لʱعلʦ الإحʸاء، وعدم الʺقدرة على تʦʽʤʻ العʺل، وصعȃʨة الاسʱʻʱاج، وصعȃʨة الʨصʨل إلى نʺط
إلʽها في دراسʱها مʧ أهʺها: عدم ابراز دور الإحʸاء في  ) أسʰاǼا تʨصلت2016العلاقات، والاسʱʻʱاج. وتعʢي الʺانعي (

الʺʱʳʺع، وعدم اسʵʱدام ʡرق الʱدرȄس الʱي تʻʺي مهارات الʱفʽؔر العلʽا، وعدم مʻاسʰة ʡرق الʱدرȄس الʺʵʱʶدمة لقدرات الʢالʰات. 
ʽز على الأنʢʷة الʢلابʽة وʻȃاء علʽه فقد  أوصت بزȄادة ارتʰاȋ الʺʶائل الʺʱعلقة Ǽالإحʸاء والاحʱʺالات بʨاقع الʽʴاة، والʱرؗ

الʺʸاحʰة للʺادة لȘȄʨʷʱ الʺʱعلʺʧʽ لدراسة الإحʸاء. وقد أید ذلʥ تʨجه معایʽر مʻاهج الرȄاضʽات الأمرʽȞȄة الʱي أصدرها الʺʳلس 
) والذȑ أوصى Ǽأهʺʽة تȄʨʢر بʽئة تعلʦ الرȄاضʽات، وأن تʻʰى على NCTM, 2000الʻʡʨي الأمرȞȄي لʺعلʺي الرȄاضʽات (

.ʦعلʱʺل الʨر حʨʴʺʱوأن ت ،ʦى الʺعزز للفهʻالʺع 

وقد جاءت هذه الدراسة لʳʱرȄب احدȐ الʢرق الʱي تهʳǼ ʦʱذب وتȘȄʨʷ الʢلاب للʱعلʦ، والاعʱʺاد على خʰراتهʦ ومعارفهʦ في 
)في تدرȄس 5E’sلى حد علʦ الʰاحث الدراسة الأولى الʱي تʵʱʶدم الʨʺʻذج الʻʰائي الʵʺاسي (الʻʰاء الʳدید لʺعرفʱهʦ. ؗʺا أنها ع

ز على الʱفʽؔر العلاقي والاحʱʺالي الʺرتʰط Ǽالإحʸاء، وقد تʺʲلت مȞʷلة الدراسة في الʶʱاؤل الʱالي:  الإحʸاء والاحʱʺالات وترؗ

وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات في تʽʺʻة الʱفʽؔر الرȄاضي ) في تدرȄس 5E’sما فاعلʽة اسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʵʺاسي (
 والʽʸʴʱل الدراسي وȃقاء اثر الʱعلʦ لدʡ Ȑلʰة الʸف الʲالث الʺʨʱسط في مدیʻة تʨʰك؟

 فرضʻات الدراسة

1 . )Ȑʨʱʶد مʻة عʽائʸجد فروق ذات دلالة إحʨة في تʢǼة والʹاʽʰȄرʳʱال ʧʽʱعʨʺʳʺة الʰلʡ سط أداءʨʱم ʧʽب (
ر الʽʸʴʱلي الʰعدȑ لʨحدة (الإحʸاء والاحʱʺالات) وفي اخʰʱار الʱفʽؔر Ȟؗل تعزȐ لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس ولʸالح الاخʰʱا

 الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة.

2 . )Ȑʨʱʶد مʻة عʽائʸجد فروق ذات دلالة إحʨة  في تʢǼة والʹاʽʰȄرʳʱال ʧʽʱعʨʺʳʺة الʰلʡ سط أداءʨʱم ʧʽب (
ȃعة (الاسʱقراء، والاسʰʻʱاȋ، والʱفʽؔر العلاقي ، والʱفʽؔر الاحʱʺالي) تعزȐ لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي الأر 
 ولʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة.

3 . )Ȑʨʱʶد مʻة عʽائʸجد فروق ذات دلالة إحʨة  في تʢǼة والʹاʽʰȄرʳʱال ʧʽʱعʨʺʳʺة الʰلʡ سط أداءʨʱم ʧʽب (
 (الإحʸاء والاحʱʺالات) تعزȐ لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس ولʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة.  الاخʰʱار الʽʸʴʱلي الآجل لʨحدة

4 . )Ȑʨʱʶد مʻة عʽائʸة ذات دلالة احǽردʡ ةʽʡاʰجد علاقة ارتʨل تʽʸʴʱة في الʰلʢسط أداء الʨʱم ʧʽب (
 الدراسي والʱفʽؔر الرȄاضي. 

 أهداف الدراسة

) في تʽʺʻة مهارات الʱفʽؔر والʽʸʴʱل الدراسي 5E’sلʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (Ǽاسʵʱدام نʺʨذج ا الʱدرȄس تعرف فاعلʽة -1
 لدȐ عʻʽة مʡ ʧلʰة الʸف الʲالث الʺʨʱسط في مدیʻة تʨʰك في الʺʺلؔة العرʽȃة الʶعʨدǽة.

) في Ǽقاء أثر الʱعلʦ لدȐ عʻʽة مʡ ʧلʰة الʸف 5E’sتعرف فاعلʽة الʱدرȄس Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي ( -2
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 الʲالث الʺʨʱسط في مدیʻة تʨʰك في الʺʺلؔة العرʽȃة الʶعʨدǽة

اكʷʱاف مدȐ وجʨد علاقة بʧʽ تʽʸʴل ʡلʰة الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة في وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات في الاخʰʱار  -3
 ومهارات الʱفʽؔر الرȄاضي. العاجل الʽʸʴʱل

 أهʻʸة الدراسة 

ʱراتʽʳʽات الʱدرʽʶȄة الʺʻاسʰة والʺʳʶʻʺة مع اهʱʺامات الʺʱعلʺʧʽ وقدراتهʦ، تʢʻلȘ هذه الدراسة مʧ أهʺʽة اسʵʱدام الʺداخل والاس
 والʺʰرزة لعʸʻر الȘȄʨʷʱ والʳذب لرفع دافعʽة الʺʱعلʺʧʽ، وتʱʶʺد هذه الدراسة أهʺʱʽها في عدد مʧ الʻقاȋ مʻها:

 علاقي والاحʱʺالي لدȐ الʢلʰة.قد تʶهʦ هذه الدراسة في إبراز ʡرȄقة جʽدة في الʱدرȄس لʽʺʻʱة الʱفʽؔر الرȄاضي وخاصة ال -1

 دراسة بʽد الʺهʧʽʺʱ لȄʨʢʱر مداخل تدرȄس الرȄاضʽات في مʱʵلف مʨضʨعاتها. -2

3-  Ȑʨʱʶعرف على مʱفي ال ʦهʶها  قد تʽʢغǽ يʱسط الʨʱʺالث الʲف الʸة الʰلʡ Ȑاضي لدȄر الرʽؔفʱل الدراسي والʽʸʴʱال
 الʱؔاب الʺدرسي تʺهʽدا لȄʨʢʱره مʧ جهات الاخʸʱاص.

4- ʦهʶق تȄرʡ ز مهاراتȄة وتعزʰلʢال Ȑا لدʽذات ʦʤʻʺال ʦعلʱر مهارات الȄʨʢها في تʻفادة مʱللاس ʧʽʺالʺعل ȑأید ʧʽزة بʽʺة م
 الʷʱارك والʱعلʦ الʱعاوني بʧʽ الʢلʰة.

5-  ȘȄʨʷʱال ȑرʸʻدام عʵʱة اسʽʺة وأهʰلʢاة الʽʴǼ الاتʺʱاء والاحʸل الإحʲم ȑʨʽع حʨضʨط مȃرق رʡ Ȑتقدم الدراسة احد
ʱال ʨʴذب نʳوال. ʦعل 

 حدود الدراسة

 تʴʱدد هذه الدراسة Ǽʺا یلي: 

 مʨضʨعات وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات مʱؗ ʧاب الرȄاضʽات للʸف الʲالث الʺʨʱسط في الʺʺلؔة العرʽȃة الʶعʨدǽة  ●

عʻʽة مʱʵارة مʡ ʧلʰة الʸف الʲالث الʺʨʱسط Ǽʺدارس تʨʰك الʺʨʱسʢة في الفʸل الدراسي الʲاني مʧ العام الدراسي  ●
 هـ.1438- 1437

مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي الأرȃع وهي : (الاسʱقراء، والاسʰʻʱاȋ، والʱفʽؔر العلاقي ، والʱفʽؔر الاحʱʺالي) والʺʻʺʹʱة  ●
 أفؔارها في مȐʨʱʴ وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات.

 الʽʸʴʱل الدراسي العاجل والآجل Ǽعد فʱرة مʧ الزمʧ في مȄʨʱʶات الʱذؗر والفهʦ، والʺهارة، وحل الʺȞʷلات. ●

 مʱغʽرات الدراسة:

)، ومدخل ʡ5E’sرȄقة الʱدرȄس وهي مȄʨʱʶان : (ʡرȄقة الʱدرȄس Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (الʺʱغʽر الʺʱʶقل: 
 الʺعʱاد مʧ قʰل الʺدرس). الʱدرȄس

ʽʸل الدراسي الʰعدȑ، درجات الʢلʰة في اخʰʱار مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي، و درجات الʢلʰة في اخʰʱار الʴʱالʺʱغʽرات الʱاǼعة: 
.(ʦعلʱقاء أثر الǼ) ل الدراسي الآجلʽʸʴʱار الʰʱة في اخʰلʢودرجات ال 

 مʠʶلʲات الدراسة

د على أهʺʽة اشراك الʢلʰة في :(5E’sالʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي ( هʨ نʺʨذج تعلʽʺي مʻʰي على الʤʻرȄة الʻʰائʽة في الʱعلʦ وȄؤؗ
وتʨؔʱن مE)  :ʧعلى الأنʢʷة والʱفاعل وفقا لʵʺس مراحل ؗلها تʰدأ Ǽالʴرف الانʳلʽزʳǽ) ȑابʱʽهʦ معʱʺدا إالعʺلʽة الʱعلʺʽة وتʴفʽز 

)Engagement)و ،ʧʽʺعلʱʺواشراك ال ȘȄʨʷʱمرحلة ال (Exploraining) اف، وʷʱمرحلة الاك (Explaining مرحلة (
 ) مرحلة الʱقEvaluation.ʦȄʨ) مرحلة الʨʱسع، و (Elaborationالʱفʽʶرات والʨʱضʽح، و(

) الʱفʽؔر Ǽأنه" عʺلʽة ʴǼث عʧ معʻى في مʨقف أو خʰرة مرتʢʰة ʽʶǼاق 2010عرف أبʨ زʻȄة ، وعʰابʻة (الʱفʽؔر الرȄاضي:
رȄاضي، أȑ أنه تفʽؔر في مʳال الرȄاضʽات حʽث تʲʺʱل عʻاصر أو مʨȞنات الʺʨقف أو الʰʵرة في أعداد أو رمʨز أو أشȞال أو 

 ). 274مفاهʦʽ رȄاضʽة. ص

ʽب والʱعقʽد كʺا ʧȞʺǽ تعرȄف ا لʱفʽؔر الرȄاضي على أنه تلʥ العʺلʽة الدیʻامʽȞʽة الʱي تʺʧȞ الفرد مʧ زȄادة مȄʨʱʶات الʱرؗ
  (Zaman et al., 2011,589الʵاص Ǽالأفؔار ǼالȞʷل الذʶǽ ȑʺح Ǽفهʦ ومعالʳة الʺȞʷلة على نʨʴ أفʹل ( 

ʦعلʱقاء أثر الǼالʺعǼ البʢال ȍفاʱأنه درجة احǼ اʽفه اجرائȄتعر ʧȞʺȄعات.:وʨضʨʺرح الʡ ʧة مʽʻعد مرور مدة زمǼ مةʨل 
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 الʠرȂقة والإجراءات

 مʹهج الدراسة

) Ǽقʽاس قʰلي وȃعدȑ وʦʽʺʸʱȃ الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة Quasi- experimentalاسʵʱدم الʰاحث الʺʻهج شʰه الʳʱرʰȄي (
)وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات م5E’s ʧدرست الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي ( حʽث والʹاʢǼة،

Șقʴʱأجل ال ʧادة مʱقة الʺعȄرʢالǼ ةʢǼعة الʹاʨʺʳʺا درست الʺʻʽسط، بʨʱʺالث الʲف الʸات الʽاضȄاب رʱقة  كȄرʡ ةʽفاعل ʧم
Ȑلد ʦعلʱقاء أثر الȃل وʽʸʴʱاضي والȄر الرʽؔفʱة الʽʺʻس في تȄدرʱك. الʨʰة تʻدیʺǼ سطʨʱʺالث الʲف الʸة الʰلʡ 

 عʯʹʻهامʸʯʱع الدراسة و 

تألف مʱʳʺع الʴʰث الʴالي مʧ جʺʽع الʢلʰة الذʨؗر الʺʧʽʺʤʱʻ في الʸف الʲالث الʺʨʱسط Ǽʺدیʻة تʨʰك في الفʸل الدراسي 
) ʡالʰا  حʽث 63هـ،أما مدرسة الȘʽʰʢʱ فقد تʦ اخʽʱارها عʨʷائʽا، وؗان حʦʳ عʻʽة الدراسة (1438- 1437الʲاني للعام الدراسي 

) :ʧʽʱعʨʺʳا على مʨزعʨ31تʡ () ،ةʢǼعة الʹاʨʺʳʺا  للʰاء 32الʸي تدرس وحدة (الإحʱة الʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺا للʰالʡ (
 .(5E’sوالاحʱʺالات) Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (

 الدراسة أداوت

لʦ الʻʰائي لغرض تʴقȘʽ أهداف الʴʰث اسʵʱدم الʰاحث الأدوات الʱالʽة: تʦʽʺʸ وحدة (الإحʸاء والاحʱʺالات)Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱع
) لʨؔʱن جاهزة للʱدرȄس بها في الʨقت الʺʴدد في الʱقʦȄʨ الزمʻي للدروس، ؗʺا تʦ تʦʽʺʸ دلʽل للʺعلʦ لʱدرȄس 5E’sالʵʺاسي (

لʴʱقȘʽ أهداف الدراسة وهʺا: اخʰʱار لʺهارات الʱفʽؔر الرȄاضي مقʸʱرا على الʺهارات الأرȃعة  اسʵʱدام أداتʧʽ الʨحدة، Ǽالإضافة إلى
 الاسʱقراء، والاسʱʻʱاج، والʱفʽؔر العلاقي، والʱفʽؔر الاحʱʺالي)، واخʰʱارا في الʽʸʴʱل الدراسي للʨحدة الدراسʽة.الʱالʽة: (

ʦا یلي: إعداد أدوات الدراسة وقد تʺʽل فʽʸفʱالǼ ذؗرʱات سʨʢʵال ʧوفقا  لعدد م 

1 ( ʦʽʺʸاء وحدة تʸالات الإحʺʱذج وفقا والاحʨʺʻل ʦعلʱائي الʻʰاسي الʺʵال )5E’s) 

  الʨحدة تʦʽʺʸ مʧ الغرض تʴدید لا:أو 

حʽث یʴʱدد الغرض مʧ تʦʽʺʸ الʨحدة وفȘ الʨʺʻذج الʵʺاسي الʻʰائي لاخʰʱار فاعلʱʽه في تʽʺʻة الʽʸʴʱل الدراسي والʱفʽؔر 
 الرȄاضي.

 والاحʱʺالات: الإحʸاء وحدة مȐʨʱʴ  وتʴلʽل فʴص ثانʽا:

 ʨالات في ضʺʱاء والاحʸوحدة الإح Ȑʨʱʴل مʽلʴʱاحث بʰع قام الʨضʨات، والʺهارات،وفقا لؔل مʺʽʺعʱوال ،ʦʽات الʺفاهȄʨʱʶء م
) ʦدول رقʳل الʲʺȄة، وǽدʨعʶة الʽȃسط في الʺʺلؔة العرʨʱʺالث الʲف الʸات للʽاضȄاب الرʱؗ ʧحدة العاشرة مʨعات الʨضʨم ʧ2م (

ʺʨضʨعات وفȘ تʨافر مȄʨʱʶات الأوزان الʽʰʶʻة للʺʨضʨعات الʱي تدرس في وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات ، والأوزان الʽʰʶʻة لل
 الʺفاهʦʽ، والʱعʺʽʺات، والʺهارة.

ل الʰاحث إلى زمʽل له اعادة الʴʱلʽل وفقا للʺعʽʢات الʶاǼقة لʴʱدید معامل الʰʲات Ǽاخʱلاف  وللʱأكد مʧ ثʰات الʴʱلʽل فقد أوؗ
) وȃلغت قʽʺة معامل سʨȞت Freelon, 2010) لʰʲات الʴʱلʽل (Scott CoefficientالʺʧʽʺȞʴ ، وقد تʦ اسʵʱدم معامل سʨȞت (

) وهي قʽʺة ʧȞʺǽ الʨثʨق بها. وللʱأكد مʧ صدق ʢǼاقة الʴʱلʽل فقد تʦ عرضها على عدد مʧ الʺʧʽʺȞʴ الʺʧʽʸʱʵ في 0.81(
تدرȄس الرȄاضʽات لʺعرفة أراءهʦ حʨل الʴʱلʽل وفȘ الʺفاهʦʽ والʺهارات والʱعامʦʽ، ومʧ ثʦ تʦ إعداد وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات 

) الȘȄʨʷʱ 1الʢلاب وفقا لʨʺʻذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي، ودلʽلا للʺعلʷǽ ʦرح ʡرȄقة الʱدرȄس Ǽاسʵʱدام الʺراحل الʶʺʵة:  وأنʢʷة
 الإʡار) مʧ 1) الʱقʦȄʨ، وقد تʦ مراعاة ما ذؗر في الʳداول (5) الʨʱسع والاثراء، 4) الʷرح والاǽʹاح، 3) الاكʷʱاف، 2والادماج، 

 الدراسʽة ودلʽل الʺعلʦ. الʤʻرȑ عʻد إعداد الʨحدة
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 ) جدول الʦʸاصفات والأهʻʸة الʹʻʮʴة لʦʸضʦعات وحدة الإحʶاء والاحʸʯالات2جدول (

 ʤʻفاهʸال ʤʻعامʯهارة الʸع الؒلي الʦʸʱʸات الʲفʶص عدد الʶʲعدد ال 

 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد مʨضʨع الدرس

 %18.18 2 %15.63 5 %28.57 26 %24.24 8 %33.33 9 %29.03 9 تʦʽʺʸ دراسة مʽʴʶة

 %18.18 2 %21.88 7 %16.48 15 %15.15 5 %14.81 4 %19.35 6 تʴلʽل نʱائج الدراسة الʺʽʴʶة

 ʦة ومعالʻʽة العʽائʸاح
 الʺʱʳʺع

8 25.81% 6 22.22% 7 21.21% 21 23.08% 7 21.88% 2 18.18% 

 %18.18 2 %21.88 7 %15.38 14 %18.18 6 %14.81 4 %12.90 4 والʨʱافȘʽالʰʱادل

ʰة  %27.27 3 %18.75 6 %16.48 15 %21.21 7 %14.81 4 %12.90 4 احʱʺالات الʨʴادث الʺرؗ

 %100 11 %100 32 %100 91 %100 33 %100 27 %100 31 الʺʨʺʳع

     %100 91 %36.26 33 %29.67 27 %34.07 31 نʰʶة ؗل مȐʨʱʶ للؔل

 

 لإحʸاء والاحʱʺالات اخʰʱار الʽʸʴʱل الدراسي لʨحدة ا ) 2

: وقد هدف الاخʰʱار الʽʸʴʱلي إلى قʽاس مȄʨʱʶات الʽʸʴʱل الدراسي لʨحدة ومʨʱʴاه  الاخʰʱار مʧ الغرض تʴدید أولا:
) الʺعدلة (الʱذؗرـ الفهButler ،ʦالإحʸاء والاحʱʺالات لدʡ Ȑلاب الʸف الʲالث الʺʨʱسط ، وقد أعد وفقا لʺȄʨʱʶات بʱلر (

 ت).والʺهارة، وحل الʺȞʷلا

) فقد عʺد الʰاحث إلى 2اعʱʺادا على الʴʱلʽل الʶابȘ في جدول رقʦ ( والاحʱʺالات: الإحʸاء وحدة مȐʨʱʴ  وتʴلʽل فʴص ثانʽا:
) ʦجدول رق ʧم ʥح ذلʹʱȄو ʦعلʱاتج الʨة ونʽʺʽعلʱة للأهداف الʽʰʶʻة الʽʺاء على الأهʻحدة بʨال Ȑʨʱʴل مʽلʴ3ت.( 

 

 )3جدول (

 ʻʮʴة لأهداف مʦضʦعات وحدة الإحʶاء والاحʸʯالاتجدول الʦʸاصفات والأهʻʸة الʹ

الʦʸʱʸع الؒليحل الȜʵʸلات الʸهارة الفهʤ الʯذؕر مȎʦʯʴ الأهداف
 %عدد %عدد %عدد %عدد %عدد مʦضʦع الدرس

 22.22 14 20 3 20 35.293 18.186 2 تʦʽʺʸ دراسة مʽʴʶة

 18.52 13.331 33.332 11.765 18.182 2 تʴلʽل نʱائج الدراسة الʺʽʴʶة

ʦة ومعالʻʽة العʽائʸاح
 الʺʱʳʺع

1 9.09 4 23.533 20 3 20 11 20.37 

Șʽافʨʱادیل والʰʱ18.52 11 20 13.333 17.652 27.273 3 ال 

ʰة  20.37 26.6711 13.334 11.762 27.272 3 احʱʺالات الʨʴادث الʺرؗ

 100 58 100 15 100 15 100 17 100 11 الʺʨʺʳع

 100 25.8658 25.8615 29.3115 18.9717 11 ؗل مȐʨʱʶ للؔلنʰʶة 

 

ʽز على الاخʽʱار مʧ مʱعدد والأسئلة ذات الإجاǼة الʺفʨʱحة. راǼعا:  اخʽʱار نʨع مفردات الاخʰʱار الʽʸʴʱلي: تʦ الʱرؗ

 )4إعداد الاخʰʱار الʽʸʴʱلي ȞʷǼله الʺʰدئي ؗʺا یʱʹح مʧ جدول رقʦ ( خامʶا:
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 ل الʮʸدئي والʹهائي للاخʮʯار الʻʶʲʯلي) ال4Ȝʵجدول (

 الȜʵل الʹهائي للاخʮʯار الʻʶʲʯلي الȜʵل الʮʸدئي للاخʮʯار الʻʶʲʯلي 

 Ȏʦʯʴʸال 
عدد 
 الأسئلة

 أرقام الأسئلة %
عدد 
 الأسئلة

 أرقام الأسئلة %

 13 ،10 ،9 ،3 ،1 18.52 5 ،9 ،8 ،5 ،4 ،3 ،2 ،1 19.44 7 الʱذؗر

ʦ27.78 10 الفه 
6، 11، 12، 24 ،13 ، 25، 26، 27، 29، 

30 
8 29.62 

4، 6، 8، 18، 20، 24، 25، 
27 

 26 ،21 ،19 ،16 ،15 ،5،11 25.93 7 35 ،28،34 ،22 ،21 ،17 ،14 ،10 ،7 25 9 الʺهارة

حل 
 الʺȞʷلات

10 27.78 
15، 16، 18، 19، 20، 23، 30، 31، 33، 
36 

7 25.93 2، 7، 12، 17، 22، 23 

  %100 27  %100 36 الʺʨʺʳع

 

للʱأكد مʧ صدق الاخʰʱار، فقد تʦ عرضه على مʨʺʳعة مʧ الʺʧʽʺȞʴ الʰʵراء في مʳال تعلʦʽ صدق الاخʰʱار وثʰاته:
ʽز على تعدیل العرض  % فأكʲر م80ʧالرȄاضʽات، حʽث تʦ اعʱʺاد الʶؤال الذȑ حقȘ إجʺاعا نʱʰʶه  أراء الʺʧʽʺȞʴ والʱرؗ

ووضʨح الʺʢلʨب، ومدȐ مʻاسʰة الأهداف لʨʻاتج الʱعلʦ للʨحدة، وفقا للʽʻʸʱف الʺعدل لʱʰلر، حʽث تʦ أخذ أراءهʦ في مدȐ ملائʺة 
Șر الʺلاحʤسط. (انʨʱʺالث الʲف الʸات الʽاضȄمقرر ر ʧم (الاتʺʱاء والاحʸالإح) عات وحدةʨضʨم Ȑʨʱʴʺل لʽلʴʱال ʧوم ،(

) ʧنت مʨؔي تʱة الʽدئʰʺرته الʨʸǼ ارʰʱوضع الاخ ʦفي 39ث ʧʽدرجة الإجʺاع. (سؤال Șقʴت ʦحذف ثلاثة أسئلة ل ʦث تʽسؤالا، ح(
الʺȄʨʱʶات الأرȃع الأول مʧ  وفȘمȐʨʱʶ الفهʦ، وسؤال في مȐʨʱʶ حل الʺȞʷلات) وقد تʨؔنت تلʥ الأسئلة مʧ  أرȃعة أنʨاع 

بȘʽʰʢʱ الاخʰʱار تʳرʽʰȄا لʺعرفة مدȐ ثʰات الاخʰʱار ومعرفة معاملات الʶهʨلة والʸعȃʨة وزمʧ  مȄʨʱʶات بʱلر.وقد قام الʰاحث
ʡالʰا حʽث بلغ ثʰات الاخʰʱار Ǽاسʵʱدام معامل ؗرونʰاخ  33الاخʰʱار، وقد نفذ الاخʰʱار على عʻʽة مʧ خارج عʻʽة الدراسة بلغت 

وهي  0.78، و 0.38ت الʶهʨلة والʸعȃʨة تراوحت ما بʧʽ وهʨ ثʰات جʽد لغرض هذه الدراسة، ؗʺا أن معاملا 0.84الفا 
معاملات جʽدة لغرض إجراء الاخʰʱار، وتʦ حʶاب معامل الارتʰاȋ لʺȄʨʱʶات الاخʰʱار مع الدرجة الؔلʽة ؗʺا هʨ مʧʽʰ في جدول 

)5 ʧʽذؗر، و 0.747)، وقد تراوحت ما بʱة أسئل 0.845للʱحذف س ʦد ،كʺا تʽج ȋاʰارت ʨلات وهȞʷʺل الʴات، لʰʲة لرفع معامل ال
 ʧة مʽهائʻرته الʨʸǼ ارʰʱن الاخʨؔوقد ت . ،ʧʽؤالʶاغي لʽ27وتعدیل ص ) ʦدول رقʳالǼ ʧʽʰم ʨاب 4سؤالا  ؗʺا هʶح ʦكʺا ت، (

 دقʽقة. 40زمʧ الاخʰʱار الذȑ بلغ

 

 )5جدول (

ذلʣ اخʮʯار الʯفʻؒر  ارتʮاط الفقرات لؒل مȎʦʯʴ مʥ مȂʦʯʴات الاخʮʯار الʻʶʲʯلي وؕ

معامل الارتʮاط اخʮʯار الʯفʻؒرمعامل الارتʮاطر الʻʶʲʯليالاخʮʯا
 **0.715 الاسʱقراء **0.747 الʱذؗر

ʦاج **0.836 الفهʱʻʱ0.833 الاس** 

 **0.833 الʱفʽؔر العلاقي **0.820 الʺهارة

 **0.845 حل الʺȞʷلات
الʱفʽؔر 
 الاحʱʺالي

0.694** 

 )0.001** دالة عʻد (

 

 ضيج) اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄا

إلى قʽاس مȄʨʱʶات الʱفʽؔر الرȄاضي في أرȃعة  : وقد هدف اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضيومʨʱʴاه  الاخʰʱار مʧ الغرض تʴدید أولا:
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 أنʨاع (الاسʱقراء، والاسʱʻʱاج، والʱفʽؔر العلاقي، والʱفʽؔر الاحʱʺالي) لدʡ Ȑلاب الʸف الʲالث الʺʨʱسط .

وȃالرجʨع إلى العدید مʧ الدراسات الʶاǼقة في الإʡار الʤʻرȑ الʱي اهʱʺت  سها:قʽا سʦʱʽ الʱي الʱفʽؔر مȄʨʱʶات تʴدید ثانʽا:
Ǽالʱفʽؔر الرȄاضي ونʤرا لʽʰʢعة الʺʨضʨع الʺدرس في وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات فقد اقʸʱر الʰاحث على أرȃعة مȄʨʱʶات هي: 

 الاسʱقراء، والاسʱʻʱاج، والʱفʽؔر العلاقي، والʱفʽؔر الاحʱʺالي.

ʽز على الاخʽʱار مʧ مʱعدد والأسئلة ذات الإجاǼة الʺفʨʱحة.الرȄاضي الʱفʽؔر اخʰʱار مفردات نʨع ʽاراخʱ ثالʲا:  : تʦ الʱرؗ

) سؤالا تʨʱزع بʧʽ مهارات الʱفʽؔر الاسʱقرائي، 30قام الʰاحث Ǽإعداد اخʰʱار الʱفʽؔر ȞʷǼله الʺʰدئي حʽث تʨؔن مʧ ( راǼعا :
 ).6یʱʹح مʧ جدول رقʦ (والاسʱʻʱاجي، والعلاقي، والاحʱʺالي ؗʺا 

 

 ) الʦʶرة الʮʸدئʻة والʹهائʻة لاخʮʯار الʯفʻؒر الرȂاضي6جدول (

 الʦʶرة الʹهائʻة لاخʮʯار الʯفʻؒر الرȂاضي الʦʶرة الʮʸدئʻة لاخʮʯار الʯفʻؒر الرȂاضي 

 Ȏʦʯʴʸأرقام الأسئلة %عدد الأسئلة أرقام الأسئلة % عدد الأسئلة ال 

 20 ،18 ،17 ،16 ،2 ، 1 27.27 6 29 ،28 ،23 ،20 ،18 ،17 ،2،6 ، 1 30 9 الاسʱقراء

 15 ،12 ،7 ،6 ،3 22.73 5 30 ،15،25،27 ،12 ،7 ،16 ،3 27 8 الاسʱʻʱاج

 22 ،21 ،19 ،13 ،9 ،8 27.27 6 22،24 ،21 ،14 ،13 ،9 ،8 23 7 الʱفʽؔر العلاقي

 14 ،11 ،10 ،5 ،4 22.73 5 26، 11،19 ،10 ،5 ،4 20 6 الʱفʽؔر الاحʱʺالي

  %100 22  %100 30 الʺʨʺʳع

 

للʱأكد مʧ صدق الاخʰʱار، فقد تʦ عرضه على مʨʺʳعة مʧ الʺʧʽʺȞʴ الʰʵراء في مʳال تعلʦʽ صدق اخʰʱار الʱفʽؔر وثʰاته:
ʽز على تعدیل العرض 80الرȄاضʽات، حʽث تʦ اعʱʺاد الʶؤال الذȑ حقȘ إجʺاعا نʱʰʶه  % فأكʲر مʧ أراء الʺʧʽʺȞʴ والʱرؗ

)سؤالا، حʽث تʦ حذف ثʺانʽة أسئلة لʦ تʴقȘ الاجʺاع ʢ30لʨب وتʦ وضع الاخʰʱار ʨʸǼرته الʺʰدئʽة الʱي تʨؔنت مʧ (ووضʨح الʺ
 ȋاʰة ارتʰʶن Șر العلاقي، وسؤال حقʽؔفʱال Ȑʨʱʶاج، وسؤال في مʱʻʱالاس Ȑʨʱʶقراء، وثلاثة في مʱب(ثلاثة أسئلة في الاسʨلʢʺال

الʰاحث بȘʽʰʢʱ الاخʰʱار تʳرʽʰȄا لʺعرفة مدȐ ثʰات الاخʰʱار ومعرفة معاملات الʶهʨلة ضعʽفة في الʱفʽؔر الاحʱʺالي ). وقد قام 
) ʡالʰا حʽث بلغ ثʰات الاخʰʱار 32والʸعȃʨة وزمʧ الاخʰʱار، وقد نفذ الاخʰʱار على عʻʽة مʧ خارج عʻʽة الدراسة بلغت (

أن معاملات الʶهʨلة والʸعȃʨة تراوحت ما بʧʽ وهʨ ثʰات جʽد لغرض هذه الدراسة، ؗʺا  Ǽ0.80اسʵʱدام معامل ؗرونʰاخ الفا 
وهي معاملات جʽدة لغرض إجراء الاخʰʱار، وتʦ حʶاب معامل الارتʰاȋ لʺȄʨʱʶات الاخʰʱار مع الدرجة الؔلʽة  0.74، و 0.34

علاقي وهʨ لؔل مʧ الاسʱʻʱاج والʱفʽؔر ال0.833للʱفʽؔر الاحʱʺالي ، و 0.694) ، وقد تراوحت ما بʧʽ 5كʺا هʨ مʧʽʰ في جدول (
 ʧة مʽهائʻرته الʨʸǼ رʽؔفʱار الʰʱن اخʨؔات. وقد تʰʲحذف سؤال واحد لرفع معامل ال ʦد ،كʺا تʽج ȋاʰ22ارت  ʧʽʰم ʨسؤالا  ؗʺا ه

) ʦدول رقʳالǼ6 بلغ ȑار الذʰʱالاخ ʧاب زمʶح ʦقة. 50) ، ؗʺا تʽدق 

 إجراءات الدراسة

ʱال :ʧʽʱعʨʺʳʺي ذو الʰȄرʳʱه الʰش ʦʽʺʸʱاحث الʰع الʰاحث الإجراءات اتʰع الʰأهداف الدراسة فقد ات Șʽقʴʱة، ولʢǼة والʹاʽʰȄرʳ
 الʱالʽة:

دراسة وحدة (الإحʸاء والاحʱʺالات) مʧ مʻهاج الʸف الʲالث الʺʨʱسط الʺقرر على الʢلاب في الʺʺلؔة العرʽȃة  . 1
ʱاǼة الأه وفȘالʶعʨدǽة. وتʦ تʴلʽل مȐʨʱʴ الʨحدة  داف الʺعرفʽة في ضʨء الʽʻʸʱف الʺعدل الʺفاهʦʽ، والʱعʺʽʺات ، والʺهارات ـ وؗ

لʱʰلر الʱي احʨʱت على أرȃعة مȄʨʱʶات مʧ الأهداف وهي: الʱذؗر، والفهʦ، والʺهارات، وحل الʺȞʷلات للʨقʨف على جʺʽع 
ومʧ ثʦ تʦ تʴلʽل مȐʨʱʴ الʱʺارʧȄ والʺʶائل والاخʰʱارات للʱعرف على الʺȐʨʱʴ في ضʨء مȄʨʱʶات الʱفʽؔر  مȄʨʱʴات الʺقرر

 ضي.الرȄا

 :(5E’sتʦʽʺʸ وتʻفʽذ وحدة الإحʸاء والاحʱʺالات Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي ( . 2

مʧ أجل تʴقȘʽ أهداف الʴʰث فقد شرع الʰاحث في تʦʽʺʸ واعداد وحدة (الإحʸاء والاحʱʺالات)Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي 
Ǽاسʵʱدام الʺراحل الʶʺʵة مʧ نʺʨذج  ʢʷة والدروس للʨحدة)لʦʽʺʸʱ الأن5E’s) ، حʽث اتʰع الʰاحث نʺʨذج (5E’sالʵʺاسي (

)5E’s) : (1  ) والادماج ȘȄʨʷʱال (Engaged) ،(2) افʷʱالاك(Exploration) ،(3 حʽضʨʱرح والʷال (
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)Explanation)،(4) سع والاثراءʨʱال(Elaboration) ،(5)ʦȄʨقʱال  (Evaluation رة فيʨؗات الʺذʺʽعلʱاحث الʰوقد راعى ال ،(
) مʧ الإʡار الʤʻرȑ عʻد تʦʽʺʸ الʨحدة، وقد تʦ اسʵʱدام الʱقʦȄʨ الʻȄʨؔʱي لؔافة مفردات الʺقرر وذلǼ ʥعرض 2) و(1(جدول

 الʺȐʨʱʴ على الʺʧʽʺȞʴ لʽȞʴʱʺه في جانʰه العلʺي للʨقʨف على دقة العʺل وتʳاوز الʺʷاكل الʱي لاحʤها الʺʨʺȞʴن.

 .إثرائʽةعʢاء أمʲلة إ ) ، مع ʱ5E’sعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (إعداد دلʽل ارشادȑ للʺعلʺʧʽ حʨل اسʵʱدام نʺʨذج ال . 3

4 . .ʦاتهʤلاحʺǼ الأخذ ʦصدقه، وقد ت ʧأكد مʱلل ʧʽʺȞʴل على مʽعرض الدل ʦت 

الإحʸاء والاحʱʺالات، واخʰʱار تفʽؔر رȄاضي في ضʨء ما درسه ʡلʰة الʸف الʲالث  تʦ إعداد اخʰʱار تʽʸʴلي لʨحدة  . 5
ؗزا على الʱفʽؔر الاسʱقرائي، والاسʱʻʱاجي، والعلاقي، والاحʱʺالي، وتʦ الʱأكد مʧ صدق الʺʨʱسط قʰل وȃعد تȘʽʰʢ الʳʱرȃة مر 

 الأدوات وثʰاتها، وفȘ ما ذؗر ساǼقا.

تʦ اخʰʱار الʺʨʺʳعʧʽʱ اخʰʱارا قʰلʽا للʱأكد مʧ تؔافؤ الʺʨʺʳعʧʽʱ، ولʦ تʨجد فروق ذات دلالة احʸائʽة وفقا لاخʰʱار ت.  . 6
 وهǽ ʨعزل الأثر ان وجد. )MANCOVAوقد تʦ تȘʽʰʢ اخʰʱار (

7 .  ʧأكد مʱا للʽʰȄرʳار تʰʱذ الاخʽفʻعد تǼ ʧʽعʨʰة لʺدة اسʽك الأهلʨʰة في مدارس تʢǼة والʹاʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺس للȄدرʱال ʦت
 تؔافؤ الʺʨʺʳعʧʽʱ ؗʺا ذؗر ساǼقا.

) في تʽʺʻة 5E’sلʵʺاسي (تʦ اخʰʱار الʺʨʺʳعǼ ʧʽʱعد تʻفʽذ الʳʱرȃة لʺعرفة أثر الʱدرȄس Ǽاسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي ا . 8
 مهارات الʱفʽؔر الهʻدسي ، والʽʸʴʱل الʰعدȑ والاجل لدʡ Ȑلʰة الʸف الʲالث الʺʨʱسط.

Ǽعد مرور قراǼة ثلاثة أسابʽع وفي نهاǽة الاخʰʱارات الفʸلʽة تʦ اعادة اخʰʱار الʽʸʴʱل لʢلاب الʺʨʺʳعʧʽʱ لقʽاس Ǽقاء  . 9
.ʦعلʱأثر ال 

 لإحʸائʽة الʺʻاسʰة لاخʰʱار فروض الدراسة.تʦ رصد الʱʻائج وتȘʽʰʢ الاخʰʱارات ا . 10

 نʯائج الدراسة ومʹاقʯʵها

 اخʮʯار الفرضʻة الأولى 

بʧʽ مʨʱسط أداء ʡلʰة  (عʻد مȐʨʱʶ(وقد نʸت الفرضʽة الأولى على "تʨجد فروق ذات دلالة إحʸائʽة 
دة (الإحʸاء والاحʱʺالات) واخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي الʰعدȑ العاجل لʨح

كȞل تعزȐ لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس ولʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة". ولاخʰʱار صʴة الفرضʽة ، ونʤرا لʨجʨد مʱغʽر مʱʶقل وهʡ ʨرȄقة 
قلʽل وقʨع الʢʵأ مʧ الʨʻع ولʱالʱدرȄس ومʱغʽرʧȄ تاǼعʧʽ وهʺا نʱائج الʢلاب في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي، واخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي، 

). وʧʽʰȄ جدول رقMANCOVA ʦولʨؔن القʽاس مʱؔرر، فقد تʦ اسʵʱدام تʴلʽل الʰʱایʧ الʺʱلازم أو الʺʸاحب الʺʱعدد ( الأول،
)7 ȑعدʰلي الʽʸʴʱار الʰʱة في الاخʢǼة والʹاʽʰȄرʳʱال ʧʽʱعʨʺʳʺلاب الʡ ة لأداءȄارʽرافات الʺعʴة والانʽابʶʴات الʢسʨʱʺال (

وفي اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي، وقد جاء مʨʱسط تʽʸʴل الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي العاجل والʱفʽؔر العاجل 
على الʨʱالي، وهʺا أعلى مʧ مʨʱسط الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي واخʰʱار الʱفʽؔر  15.31، 23.81الرȄاضي 

عرفة ما اذا ؗان هʻاك فروق ذات دلالة احʸائʽة، فقد تʦ اسʵʱدام تʴلʽل على الʨʱالي ولʺ 7.61،و13.65الرȄاضي والذȑ بلغ 
) نʱائج 8) لʽʰʲʱت أثر الاخʰʱارات القʰلʽة في القʽاسات الʺʱؔررة. وʧʽʰȄ الʳدول رقMANCOVA) ʦالʰʱایʧ الʺʸاحب الʺʱعدد (

 تʴلʽل الʰʱایʧ الʺʸاحب الʺʱعدد .

 

 )7جدول (

ʻارȂة لأداء الʦʸʱʸعة الʷاʠǺة والʱʯرʻʮȂة على الاخʮʯار الʻʶʲʯلي الʮعدȏ العاجل الʦʯʸسʠات الʴʲابʻة والانʲرافات الʸع
 واخʮʯار الʯفʻؒر الرȂاضي

الانʲراف الʸعʻارȏ الʦʯʸسطالعددالʦʸʱʸعة الʯʸغʻر الʯاǺع

 2.11 13.65 31 الʹاʢǼةالاخʰʱار الʽʸʴʱلي العاجل

 1.94 23.81 32 الʳʱرʽʰȄة

 اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي
 2.56 7.61 31 ʹاʢǼةال

 1.75 15.31 32 الʳʱرʽʰȄة
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 )8جدول (

 نʯائج تʲلʻل الʮʯایʥ الʯʸلازم الʯʸعدد للʸقارنة بʥʻ الʦʸʱʸعات في الاخʮʯار الʮعدȏ العاجل والʯفʻؒر الرȂاضي

 الʯʸغʻر الʯاǺع الʶʸدر
مʦʸʱع 
 الʸرȁعات

الدرجات 
 الʸعʻارȂة

مʦʯسط 
 الʸرȁعات

قʸʻة 
 "ف"

 الدلالة
مرȁع 
 ایʯا

 الاخʰʱار الʽʸʴʱلي القʰلي

الاخʰʱار الʽʸʴʱلي 
ȑعدʰال 

13.47 1 13.47 3.36 0.72 0.054 

ȑعدʰاضي الȄر الرʽؔفʱ0.06 0.59 3.74 15.89 1 15.89 ال 

اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي 
 القʰلي

الاخʰʱار الʽʸʴʱلي 
ȑعدʰال 

0.087 1 0.087 0.022 0.833 0.000 

ȑعدʰاضي الȄر الرʽؔفʱ0.075 0.033 4.78 20.29 1 20.29 ال 

 بʧʽ الʺʨʺʳعات

الاخʰʱار الʽʸʴʱلي 
ȑعدʰال 

1635.15 1 1635.15 407.97 0.000 0.874 

ȑعدʰاضي الȄر الرʽؔفʱ0.790 0.00 221.76 941.720 1 941.720 ال 

 داخل الʺʨʺʳعات

الاخʰʱار الʽʸʴʱلي 
ȑعدʰال 

236.470 59 4.008    

ȑعدʰاضي الȄر الرʽؔفʱ4.25 59 250.55 ال    

 الʰʱایʧ الؔلي

الاخʰʱار الʽʸʴʱلي 
ȑعدʰال 

1877.71 62     

ȑعدʰاضي الȄر الرʽؔفʱ62 1225.71 ال     

 

) ʦدول رقʳال ʧح مʹʱȄ8و) ʧأقل م Ȑʨʱʶد مʻد فروق دالة عʨاهد (0,001) وجʷʺالدلالة ال Ȑʨʱʶث أن مʽ0,000) ح (
ʽؔفʱار الʰʱواخ ،ȑعدʰلي الʽʸʴʱار الʰʱالاخ ȑرʽغʱʺاس لʽعات في القʨʺʳʺال ʧʽائي دال بʸد فرق إحʨعلى وج ʥدل ذلȄر، و

، ȐʨʱʶʺǼ دلالة مʨʶʴب 407.97=  59،  1الʰعدǼ ȑعد اسʰʱعاد تأثʽر الأداء القʰلي للاخʰʱار الʽʸʴʱلي (قʽʺة ف لدرجات حرȄة 
القʽاس الʰعدǼ ȑعد اسʰʱعاد للاخʰʱار الʽʸʴʱلي). وȄدل ذلʥ أǽʹا على وجʨد فرق إحʸائي دال بʧʽ الʺʨʺʳعات في  0.000= 

لاخʰʱار  ȐʨʱʶʺǼ ،0.000 دلالة مʨʶʴب = 221.76=  59،  1تأثʽر الأداء القʰلي لاخʰʱار الʱفʽؔر (قʽʺة ف لدرجات حرȄة 
الʱفʽؔر)، وʧȞʺȄ قʽاس مدȐ تأثʽر الʺʱغʽر الʺʱʶقل (ʡرȄقة الʱدرȄس) على الʰʱایʧ في الʺʱغʽر الʱاǼع (اداء الʢلاب في الاخʰʱار 

ʴʱالي (الʨʱي بلغت على الʱال ،(اʱع إیȃمر) رʽأثʱال ʦʳة حʺʽخلال ق ʧر) مʽؔفʱار الʰʱلاب في اخʢلي، وأداء الʽʸ0.87 ،0.79 ؛(
)ʧʽهʨؗ ارʽقا لʺعʰʡ  ر مرتفع جداʽجد تأثʨأنه ی ʦʽهذه الق ʧلاحظ مȄوCohen, 1988 في ʧایʰʱس على الȄدرʱقة الȄرʡ رʽغʱʺل(

 ʢلاب وؗذلʥ لاخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي. الʽʸʴʱل الدراسي الʰعدȑ العاجل لل

وȃالʱالي فانه یʦʱ قʨʰل الفرضʽة الʺʨجهة، الʱي تʻص على " یʨجد فروق ذات دلالة إحʸائʽة بʧʽ مʨʱسط أداء ʡلʰة 
ي الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي الʰعدȑ العاجل لʨحدة (الإحʸاء والاحʱʺالات)، واخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاض

 تعزȐ لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس ولʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة".

) على تʽʺʻة الʽʸʴʱل 5E’sوتدعʦ عدد مʧ الدراسات ما تʨصلت الʽه الدراسة مʧ أثر فاعل لʨʺʻذج الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي (
؛ 2006؛ الʨʳاودة، 2013الدراسي لدȐ الʢلاب فقد تʢاǼقت هذه الʳʽʱʻة مع عدد مʧ الدراسات مʲل دراسة ؗل مʧ : (هلالي، 

 ; Cherry, 2011؛2011؛ أبʨ مʢʸفى ،2013؛ الʴʺداني، 2014؛ الغامدȑ، 2012؛ الʶʽʰؔي والʻʳاني، 2016عʳلان، 

Campbell, 2006; Ergin, et al..,2008;Jendeya,2015) ʧʽفʽلفت مع دراسة آل خلʱد فروقا 2011)، وقد اخʳت ʦي لʱال (
ʽة لدȐ عʻʽة ʡالʰات (الʺعʱʺدات ادراكʽا) في الاخʰʱار الʰعدȑ. وقد ǽعʨد ذلʥ إلى مزاǽا في اخʰʱار تʽʸʴل الʺفاهʦʽ الهʻدس

اسʵʱدام الʢرȄقة في تȘȄʨʷ وجذب الʢالب وʻȃاء للʺعرفة لدیهʦ واعʱʺاد الʢرȄقة على الʤʻرȄة الʻʰائʽة، الʱي أكد بʽاجʽه مʧ خلالها 
ʻʽؗʨج على أن الʦʽʤʻʱ الʽʣʨفي للدماغ ǽعʱʺد ) و self-regulationعلى أهʺʽة الʦʽʤʻʱ الداخلي للʺعرفة ( د برانزفʨرد وȃراون وؗ Ȅؤؗ
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)، مʺا ʧȞʺǽ أن ǽفʶر نʳاح نʺʨذج Bransford, Brown, & Cocking, 2000على وʱʶȄفʽد مʧ الʰʵرات الʺʤʻʺة لدǽه (
)5E’s ،اوعʢفة ومʽلʵا ذؗر(الʺ تȄʨʢر مهارات ) هʨ مʶاعدته للʢلاب على 2015) في تʽʺʻة الʽʸʴʱل لدȐ الʢلاب، وؗ

وعʺلʽات الʱعلʦ ؗالʺلاحʤة، والʰʻʱؤ، وضʰط الʺʱغʽرات، وʳȄعل الʱعلʦ ذا معʻى، ؗذلǽ ʥقʨم للʨʺʻذج خاصʽة العʺل في مʨʺʳعات 
 )2009؛سعʽدȑ، والʰلʨشي، 2005مقدما الʷرح والʱفʽʶر والʺʻاقʷة بʧʽ الʢلʰة مع Ǽعʹهʦ وʧʽȃ الʺعلʦ (الʳʻدȑ، وآخرون، 

ʽانʲة الʽار الفرضʰʱةاخ 

) Ȑʨʱʶد مʻة عʽائʸجد فروق ذات دلالة إحʨة على :" تʽانʲة الʽص الفرضʻت ʧʽʱعʨʺʳʺة الʰلʡ سط أداءʨʱم ʧʽب (
الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة  في مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي ( الاسʱقراء، الاسʱʻʱاج، والʱفʽؔر العلاقي، والʱفʽؔر الاحʱʺالي)، تعزȐ لʺʱغʽر 

 الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة."ʡرȄقة الʱدرȄس ولʸالح 

 

 )9جدول (

 الʹʦع وفȖالʦʯʸسʠات الʴʲابʻة والانʲرافات الʸعʻارȂة للʦʸʱʸعة الʱʯرʻʮȂة والʷاʠǺة في اخʮʯار الʯفʻؒر 
 الانʲراف الʸعʻارȏ  الʦʯʸسط العدد الʦʸʱʸعة

 الاسʱقراء
 1.08 1.81 31 الʹاʢǼة
 1.01 4.13 32 الʳʱرʽʰȄة

 الاسʱʻʱاج
 1.06 2.77 31 الʹاʢǼة
 0.75 4.38 32 الʳʱرʽʰȄة

 الʱفʽؔر العلاقي
 1.32 2 31 الʹاʢǼة
 1.11 4.06 32 الʳʱرʽʰȄة

 الʱفʽؔر الاحʱʺالي
 1.21 2.16 31 الʹاʢǼة
 0.80 4 32 الʳʱرʽʰȄة

 الʱفʽؔر Ȟؗل
 2.56 7.61 31 الʹاʢǼة
 1.75 15.31 32 الʳʱرʽʰȄة

 

Ǽر تاʽغʱة مʽة ولأن في الفرضʽار هذه الفرضʰʱر لاخʽؔفʱر العلاقي، والʽؔفʱاج، والʱʻʱقراء، والاسʱات هي ( الاسȄʨʱʶعة مȃأرǼ ع واحد
) الʺʨʱسʢات 9). وʧʽʰȄ جدول (ANCOVAالاحʱʺالي) ، ولأهʺʽة ضʰط الاخʰʱار القʰلي فقد تʦ اسʵʱدام تʴلʽل الʰʱایʧ الʺʸاحب (

دȑ في مȄʨʱʶاته الأرȃعة حʽث یʱʹح أن الʺʨʱسط في الاخʰʱار Ȟؗل الʶʴابʽة والانʴرافات الʺعʽارȄة لأداء الʢلʰة في اخʰʱار الʱفʽؔر الʰع
، وقد جاءت الʺʨʱسʢات لأنʨاع الʱفʽؔر  7.61درجة أعلى مʺا سʳلʱه الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة والذȑ بلغ  15.31للʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة سʳل 

ʨعة الʳʱرʽʰȄة أعلى درجة في الʱفʽؔر ) حʽث سʳلت الʺʳʺ9الاسʱقرائي والاسʱʻʱاجي والعلاقي، والاحʱʺالي ؗʺا یʧʽʰʱ في جدول (
درجات، وقد سʳلت الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة في  4بʻʽʺا أقل مʨʱسط في اخʰʱار الʱفʽؔر الاحʱʺالي والذȑ بلغ  4.38الاسʱʻʱاجي حʽث بلغت 

 في الʱفʽؔر العلاقي.   1.81بʻʽʺا بلغ أقل مʨʱسط سʳلʱه  2.77اخʰʱار الʱفʽؔر الاسʱʻʱاجي أعلى مʨʱسط والذȑ بلغ 

 

 )10جدول (

 تʲلʻل الʮʯایʥ الʶʸاحب لʯʸغʻر الʯفʻؒر ȂʦʯʴʸǺاته

مرȁعایʯا الدلالة قʸʻة فمʦʯسط الʸرȁعاتدرجات الʲرȂةمʦʸʱع الʸرȁعات الʶʸدر الʯفʻؒر

 الاسʱقراء

 0.0010.17 12.25 11.25 1 11.25 الاخʰʱار القʰلي

 104.310.0000.635 95.77 1 95.77 بʧʽ الʺʨʺʳعات

    0.92 60 55.09لʺʨʺʳعاتداخل ا

     63 712 الʰʱایʧ الؔلي

 الاسʱʻʱاج
 0.6870.003 0.164 0.139 1 0.139 الاخʰʱار القʰلي

 0.0000.439 46.93 39.72 1 39.72 بʧʽ الʺʨʺʳعات
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مرȁعایʯا الدلالة قʸʻة فمʦʯسط الʸرȁعاتدرجات الʲرȂةمʦʸʱع الʸرȁعات الʶʸدر الʯفʻؒر
    0.846 60 50.78داخل الʺʨʺʳعات

     63 902 الʰʱایʧ الؔلي

 الʱفʽؔر العلاقي

 0.2520.02 1.34 1.96 1 1.96 الاخʰʱار القʰلي

 0.0000.439 46.90 68.72 1 68.72 بʧʽ الʺʨʺʳعات

    1.47 60 87.92داخل الʺʨʺʳعات

     63 742 الʰʱایʧ الؔلي

 الاحʱʺالي

 0.0010.166 11.93 10.64 1 10.64 الاخʰʱار القʰلي

 0.0000.528 67.10 59.89 1 59.89 بʧʽ الʺʨʺʳعات

 ʨʺʳʺ0.892 60 53.55عاتداخل ال    

     63 721 الʰʱایʧ الؔلي

اخʰʱار الʱفʽؔر Ȟؗل

 0.0190.088 5.81 25.79 1 25.79 الاخʰʱار القʰلي

 210.620.0000.778 935.29 1 935.29 بʧʽ الʺʨʺʳعات

    4.44 60 266.44داخل الʺʨʺʳعات

     63 9592 الʰʱایʧ الؔلي

 

) ʦجدول رق ʧʽʰȄ10وʰʱل ) اخʽʸʴسط تʨʱم ʧʽة بʽائʸد فروق ذات دلالة احʨهر وجʤǽ ȑاحب والذʸʺال ʧایʰʱل الʽلʴار ت
الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة  على اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي، وفروعه الʱي تʲʺʱل في الاسʱقراء، والاسʱʻʱاج، والʱفʽؔر العلاقي، 

) في اخʰʱار الʱفʽؔر Ȟؗل وجʨد دلالة 10یʱʹح مʧ جدول رقʦ (والʱفʽؔر الاحʱʺالي وذلʥ لʸالح  الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة. حʽث 
)، أما حȐʨʱʶʺǼ ،0.000 ʦʳ دلالة مʨʶʴب = 210.62=  60،  1احʸائʽة في القʽاس الʰعدȑ للʱفʽؔر (قʽʺة ف لدرجات حرȄة 

 ,Cohenر ʨؗهʧʽ()؛ وȄلاحظ مʧ هذه القʽʺة أنه یʨجد تأثʽر مرتفع جدا  ʰʡقا لʺعʽا0.778الʱأثʽر (مرȃع إیʱا) فقد بلغ (

 )لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس على الʰʱایʧ في الʱفʽؔر الرȄاضي Ȟؗل للʢلاب. 1988

) ʦدول رقʳال ʧح مʹʱʽقرائي فʱر الاسʽؔفʱ10أما في ال) ʧأقل م Ȑʨʱʶد مʻد فروق دالة عʨالدلالة 0,001) وج Ȑʨʱʶث أن مʽح (
في القʽاس الʰعدǼ ȑعد اسʰʱعاد تأثʽر الأداء القʰلي (قʽʺة ف ) وȄدل على وجʨد فرق إحʸائي دال بʧʽ الʺʨʺʳعات 0,000الʺʷاهد (

)؛ وȄلاحظ 0.635). أما حʦʳ الʱأثʽر (مرȃعا إیʱا) فقد بلغ (ȐʨʱʶʺǼ ،0.000 دلالة مʨʶʴب = 104.31=  60،  1لدرجات حرȄة 
 Ȅاضي الاسʱقرائي.مʧ هذه القʽʺة وجʨد تأثʽر مرتفع نʨعا ما للʺʱغʽر لʢرȄقة الʱدرȄس على الʰʱایʧ في الʱفʽؔر الر 

) ʦدول رقʳال ʧح مʹʱʽاجي فʱʻʱر الاسʽؔفʱ10أما في ال) ʧأقل م Ȑʨʱʶد مʻد فروق دالة عʨ0,001) وج Ȑʨʱʶث أن مʽح (
) وȄدل على وجʨد فرق إحʸائي دال بʧʽ الʺʨʺʳعات في القʽاس الʰعدǼ ȑعد اسʰʱعاد تأثʽر الأداء القʰلي 0,000الدلالة الʺʷاهد (

)؛ 0.439). أما حʦʳ الʱأثʽر (مرȃعا إیʱا) فقد بلغ (ȐʨʱʶʺǼ ،0.000 دلالة مʨʶʴب = 46.93=  60،  1 (قʽʺة ف لدرجات حرȄة
)ʧʽهʨؗ ارʽقا لʺعʰʡ سطʨʱم ʧر أقل مʽد تأثʨة وجʺʽهذه الق ʧلاحظ مȄوCohen, 1988 ʧایʰʱس على الȄدرʱقة الȄرʢر لʽغʱʺلل (

 %. 49.3في الʱفʽؔر الرȄاضي الاسʱʻʱاجي بʰʶʻة 

) حʽث أن مȐʨʱʶ الدلالة 0,001) وجʨد فروق دالة عʻد مȐʨʱʶ أقل مʱ10) ʧفʽؔر العلاقي فʱʽʹح مʧ الʳدول رقʦ (أما في ال
) وȄدل على وجʨد فرق إحʸائي دال بʧʽ الʺʨʺʳعات في القʽاس الʰعدǼ ȑعد اسʰʱعاد تأثʽر الأداء القʰلي (قʽʺة 0,000الʺʷاهد (

)؛ 0.439). أما حʦʳ الʱأثʽر (مرȃعا إیʱا) فقد بلغ (0.000مʨʶʴب =  ، ȐʨʱʶʺǼ دلالة46.90=  60،  1ف لدرجات حرȄة 
)ʧʽهʨؗ ارʽقا لʺعʰʡ سطʨʱم ʧر أقل مʽد تأثʨة وجʺʽهذه الق ʧلاحظ مȄوCohen, 1988 ʧایʰʱس على الȄدرʱقة الȄرʢر لʽغʱʺلل (

 %.49.3في الʱفʽؔر الرȄاضي العلاقي بʰʶʻة 

) حʽث أن مȐʨʱʶ 0,001) وجʨد فروق دالة عʻد مȐʨʱʶ أقل مʧ (10قʦ (أما في الʱفʽؔر الاحʱʺالي فʱʽʹح مʧ الʳدول ر 
) وȄدل على وجʨد فرق إحʸائي دال بʧʽ الʺʨʺʳعات في القʽاس الʰعدǼ ȑعد اسʰʱعاد تأثʽر الأداء القʰلي 0,000الدلالة الʺʷاهد (

)؛ 0.528ر (مرȃعا إیʱا) فقد بلغ (). أما حʦʳ الʱأثȐʨʱʶʺǼ ،0.000ʽ دلالة مʨʶʴب = 67.10=  60،  1(قʽʺة ف لدرجات حرȄة 
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)ʧʽهʨؗ ارʽقا لʺعʰʡ سطʨʱر مʽد تأثʨة وجʺʽهذه الق ʧلاحظ مȄوCohen, 1988 رʽؔفʱفي ال ʧایʰʱس على الȄدرʱقة الȄرʢر لʽغʱʺلل (
 %.52.8الرȄاضي الاحʱʺالي بʰʶʻة 

بʧʽ مʨʱسط أداء ʡلʰة  ومʺا سʧȞʺǽ Șʰ قʨʰل الفرضʽة الʺʨجهة الʱي تʻص على :" تʨجد فروق ذات دلالة إحʸائʽة
 الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة  في مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي تعزȐ لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس ولʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة."

؛ Jun, et al.., 2013؛ 2007؛ الʺʧʶʽʴ،  2013وقد اتفقت تلʥ الʱʻائج مع ما تʨصلت الʽه دراسة ؗل مʧ: (الʴʺداني، 
 ،ʦʽ2008ابراهʰؔاني، ؛ الʻʳي والʶʽ2012 ،ȑدʽاجي، 2013؛ الرشʳات، 2010؛ حʽʢد و عʨعʶال ʨا 2014؛ العزب وأبʺؗ .(

جاءت تلʥ الʱʻائج مʢʱاǼقة مع عدد مʧ الدراسات الʱي ʲʴǼت في اسʱراتʽʳʽات قائʺة على الʱعلʦ الʻʰائي وأثرها في تʽʺʻة الʱفʽؔر 
؛ 2008؛ عʰدالʦʽȞʴ، 2012؛ قرشʦ، 2012؛ سلʦʽ، 2013لزʨȃن، ؛ ا2015الرȄاضي ومʻها دراسة ؗل مʧ : (الʷاذلي والعزب، 

 ،ȑرʽʢʺة 2012الʽاعʺʱة الاجʽائʻʰة والʽائʻʰة الȄرʤʻة على الʽʻʰʺس الȄدرʱرق الʡات وʽʳʽراتʱه اسǼ عʱʺʱة لʺا تʳʽʱʻال ʥد تلʨوقد تع (
ثرائʽة الʱي تʳʱʶدȑ واسʵʱدام الأنʢʷة الإ مʧ مزاǽا مʧ أهʺها: تʽʺʻة الذؗاء الʺʢʻقي الرȄاضي، واعʱʺاده على الʱفʽؔر الʨʱسعي،

 ʦعلʱدأ الʰم Șقʴǽ ȑوالذ ʧʽʺعلʱʺل الʨز ح الʱفʽؔر وتعʱʺد على الاسʱقʸاء. وʲʺȄل نʺʨذج الʱعلʦ الʵʺاسي بʽئة مʺʽزة للʱعلʦ الʺʱʺرؗ
الʸفʽة، والاعʱʺاد  نʨʴ الفهʦ، وȄعʺل على مʶاعدة الʢلاب على تʦʽʤʻ معارفهʦ واسʱدعاء الʺعارف الʶاǼقة عʻد تʦʽʤʻ الأنʢʷة

ة والʱعاون في الʱعلʦ، والاهʱʺام ǼالʱقʦȄʨ الʻȄʨؔʱي ( ). وقد أشار وȄلʨʶن Bransford, et al.,2000على الʺʷارؗ
) إلى أن الʱفʽؔر الرȄاضي ومهاراته ʨʴǽل الʺʱعلʦ الʶلʰي إلى الإʳǽابي الʺʷارك في الʴʰث عWilson, et al ,2015 ʧوأخرون(

 الʨʳانب الʺعرفʽة لدǽه .  لʽʺʻʱةʨل الابʱؔارȄة للʺȞʷلات الرȄاضʽة الʱي تʨاجهه مʺا یؤدȑ الʺعلʨمات وتقدʦǽ الʴل

 اخʰʱار الفرضʽة الʲالʲة

) Ȑʨʱʶد مʻة عʽائʸجد فروق ذات دلالة إحʨة على :" تʲالʲة الʽص الفرضʻت ʧʽʱعʨʺʳʺة الʰلʡ سط أداءʨʱم ʧʽب (
ʴʱار الʰʱة  في الاخʢǼة والʹاʽʰȄرʳʱالح الʸس ولȄدرʱقة الȄرʡ رʽغʱʺل Ȑتعز (الاتʺʱاء والاحʸالإح) حدةʨلي الآجل لʽʸ

 الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة"

) ʦدول رقʳال ʧح مʹʱȄلي الآجل (11وʽʸʴʱار الʰʱة في الاخʽʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺة الʰلʡ سط أداءʨʱ16.75) أن م ʧأعلى م (
وللʦȞʴ على مدȐ وجʨد فروق ذات دلالة احʸائʽة، ولʨؔن ) 10.74مʨʱسط درجات ʡلʰة الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة في ذات الاخʰʱار (

 ʧایʰʱل الʽلʴدام تʵʱاحث إلى اسʰالآجل، لذا عʺد ال ȑعدʰلي والʰار القʰʱت أثر الاخʽʰʲب تʳʽؔرر، فʱل مʽʸʴʱاس للʽالʺق
 ).12الʺʸاحب ؗʺا یʱʹح في جدول (

 

 )11جدول (

ʱʯعة الʦʸʱʸة للȂارʻعʸرافات الʲة والانʻابʴʲات الʠسʦʯʸل الآجلالʻʶʲʯار الʮʯة في اخʠǺاʷة والʻʮȂر 

 الانʲراف الʸعʻارȏ  الʦʯʸسط العدد الʦʸʱʸعة

 2.71 10.74 31 الʹاʢǼة

 3.01 16.75 32 الʳʱرʽʰȄة

 4.15 13.79 63 الʺʨʺʳع

 

 )12جدول (

ʻʶʲʯار الʮʯة  في اخʠǺاʷة والʻʮȂرʱʯال ʥʻʯعʦʸʱʸأداء ال ʥʻقارنة بʸاحب للʶʸال ʥایʮʯل الʻلʲائج تʯل الآجلن 

ʥایʮʯدر الʶعات مȁرʸع الʦʸʱةمȂرʲعاتدرجات الȁرʸسط الʦʯة "ف"مʸʻا الدلالةقʯع ایȁمر
 0.3220.017 0.997 8.28 1 8.28الاخʰʱار الʰعدȑ الʺʰاشر

 0.4960.008 0.468 3.888 1 3.888 الاخʰʱار القʰلي

 0.0000.203 15.042 124.887 1 124.887 بʧʽ الʺʨʺʳعات
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    ʨʺʳ 489.857 59 8.303عاتداخل الʺ

     63 13055 الʰʱایʧ الؔلي

) وȄدل 0,000) حʽث أن مȐʨʱʶ الدلالة الʺʷاهد (0,001) وجʨد فروق دالة عʻد مȐʨʱʶ أقل مʧ (12وʱȄʹح مʧ الʳدول (
 59،  1درجات حرȄة على وجʨد فرق إحʸائي دال بʧʽ الʺʨʺʳعʧʽʱ في القʽاس الʰعدǼ ȑعد اسʰʱعاد تأثʽر الأداء القʰلي (قʽʺة ف ل

). وʧȞʺȄ قʽاس مدȐ تأثʽر الʺʱغʽر الʺʱʶقل (ʡرȄقة الʱدرȄس) على الʰʱایʧ في ȐʨʱʶʺǼ ،0.000 دلالة مʨʶʴب = 124.89= 
)؛ 0,20الʺʱغʽر الʱاǼع (اداء الʢلاب في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي الآجل) مʧ خلال قʽʺة حʦʳ الʱأثʽر (مرȃع إیʱا)، الʱي بلغت (

ʺʽهذه الق ʧلاحظ مȄقاء وǼ) الآجل ȑعدʰل الدراسي الʽʸʴʱفي ال ʧایʰʱس على الȄدرʱقة الȄرʡ رʽغʱʺف جدا  لʽفʡ رʽجد تأثʨة أنه ی
) ولا ǽعʱد Ǽه Cohen, 1988%) وȃالʱالي ǽعد  أن هʻاك تأثʽر قلʽل ʰʡقا لʺعʽار ʨؗهʧʽ(20أثر الʱعلʦ) للʢلاب والذǽ ȑقدر بـ(

هة لʴʱقȘ وجʨد أثر رغʦ أنه ʡفʽف الʱي تʻص على " یʨجد فروق ذات فروق ذات كʽʲرا ، وȃالʱالي فانه یʦʱ قʨʰل الفرضʽة الʺʨج
دلالة إحʸائʽة بʧʽ مʨʱسط أداء ʡلʰة الʺʨʺʳعʧʽʱ الʳʱرʽʰȄة والʹاʢǼة في الاخʰʱار الʽʸʴʱلي الʰعدȑ الآجل لʨحدة (الإحʸاء 

 والاحʱʺالات) تعزȐ لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس ولʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʽʰȄة".

) نʨʴ فاعلʽة نʺʨذج Ǽایʰي 2014؛ ابراهʦʽ، 2012؛ قرشʦ، 2013هذه الʳʽʱʻة مع ما تʨصل الʽه ؗل مʧ (القʢʴاني ، وتʢاǼقت
في Ǽقاء اثر الʱعلʦ لدȐ الʢلاب، وʧȞʺȄ تفʽʶر ذلǼ ʥأن الʨʺʻذج ǽعʱʺد على تʦʽʤʻ الʺعرفة للʢالب مʧ خلال مʨاءمة ما ǽعلʺه مع 

ها بʻفʶه مʧ خلال الʺلاحʤة والʳʱرȄب والاسʱقʸاء والʰʻʱؤ وȃالʱالي فإنها تʹاف إلى ما لدǽه مʧ خʰرات الʱي ǽعʺد إلى اكʷʱاف
.ʥي ذلȞʶاتʳʽة لفʽاعʺʱة الاجʽائʻʰة الȄرʤʻال ʦل، وقد تدعȄʨʡ Ȑقى لها أثرا على مدʰه مʺا یǽة لدʰʶʱȞʺرات الʰʵقائʺة ال 

 الفرضʽة الراǼعة

)  بʧʽ مʨʱسط أداء ǽة ذات دلالة احʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ (تʻص الفرضʽة الراǼعة على :" تʨجد علاقة ارتʰاʽʡة ʡرد
 الʢلʰة في الʽʸʴʱل الدراسي والʱفʽؔر الرȄاضي."

ولʺعرفة مدȐ وجʨد علاقة ارتʰاʽʡة، فقد تʦ حʶاب معامل ارتʰاȋ بʽرسʨن لاخʰʱار الʽʸʴʱل الدراسي العاجل والآجل والʱفʽؔر 
) وجʨد علاقة ارتʰاʽʡة ʡردǽة ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي ȞʷǼ13ل عام، وʧʽʰȄ جدول رقʦ ( الرȄاضي

) وهي درجة ارتʰاȋ عالʽة، أȑ أنه ؗلʺا ارتفع الʽʸʴʱل الدراسي العاجل ؗلʺا حقȘ 0.808واخʰʱار الʽʸʴʱل العاجل بلغت (
ت العلاقات الارتʰاʽʡة بʧʽ الʽʸʴʱل ) فقد جاء13الʢالب درجة مرتفعة في اخʰʱار الʱفʽؔر الرȄاضي. ومʧ خلال الʳدول (

) ȋاʰاضي بدرجة ارتȄر الرʽؔفʱة 0.660الدراسي الآجل والʰلʢال ȍفاʱأنه ؗلʺا زاد اح ȑسط أʨʱم ʧأعلى م ȋاʰوهي درجة ارت (
حʸائʽة Ǽالʺعلʨمات مʧ خلال الاخʰʱار الʽʸʴʱلي الآجل، ؗلʺا زادت درجة الʱفʽؔر الرȄاضي لدیهʦ. وؗذلʥ هʻاك ارتʰاȋ ذا دلالة ا

) بʧʽ الʽʸʴʱل العاجل والʽʸʴʱل الآجل، والعلاقة ʡردǽة مʨجʰة فؔلʺا زاد تʽʸʴل الʢالب في اخʰʱار الʽʸʴʱل 0.651بدرجة (
العاجل ؗلʺا زادت درجʱه في اخʰʱار الʽʸʴʱل الآجل. وȃالʱالي فʨʽجد علاقة ارتʰاʽʡة مʨجʰة مرتفعة بʧʽ الʽʸʴʱل الدراسي الؔلي 

لرȄاضي Ȟؗل، وعلاقة ʡردǽة مʨʱسʢة بʧʽ الʽʸʴʱل الدراسي الآجل والʱفʽؔر الرȄاضي، والʽʸʴʱل الدراسي للʢلʰة وʧʽȃ الʱفʽؔر ا
 العاجل والآجل.

 

) ʤ13جدول رف( 

 معامل ارتʮاط بʻرسʦن بʥʻ الاخʮʯار الʻʶʲʯلي العاجل واخʮʯار الʯفʻؒر

 الʯفʻؒر الʻʶʲʯلي الآجلالاخʮʯار الʻʶʲʯلي العاجل  الʯʸغʻر

لʽʸʴʱلي الاخʰʱار ا
 العاجل

 **0.808 **0.651 1 معامل ارتʰاȋ بʽرسʨن

 63 63 63 العدد

الاخʰʱار الʽʸʴʱلي 
 الآجل

 **0.660 1 **0.651 معامل ارتʰاȋ بʽرسʨن

 63 63 63 العدد

اخʰʱار الʱفʽؔر 
 الرȄاضي

 1 **0.660 **0.808 معامل ارتʰاȋ بʽرسʨن

 63 63 63 العدد

 0.001** دالة عʻد 
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لي ʧȞʺǽ قʨʰل الفرضʽة الʺʨجهة وهي : تʨجد علاقة ارتʰاʽʡة ذات دلالة احʸائʽة بʧʽ مʨʱسط أداء الʢلʰة في الʽʸʴʱل وȃالʱا
 الدراسي العاجل والآجل والʱفʽؔر الرȄاضي. 

) واللʱان تʨاصلʱا إلى وجʨد علاقة 2014؛ الغامدȑ، 2015وقد تʷابهت تلʥ الʱʻائج مع دراسة ؗل مʧ (الʷاذلي والعزب، 
تʰاʽʡة مʨجʰة بʧʽ الʱفʽؔر والʨʱاصل الرȄاضي، الا أن هذه الدراسة وجدت علاقة ارتʰاʽʡة مʨجʰة بʧʽ الʽʸʴʱل والʱفʽؔر ار 

ذلʥ ما وجدت أمال ( ) مʧ ارتʰاȋ مʨجب دال بʧʽ اخʰʱارات الʨʸʱرات الʰدیلة، واخʰʱارات عʺلʽات العلʦ 2006الرȄاضي. وؗ
ʰاȋ الʺلاحʤة والʱفʽʶر والاكʷʱاف والʨʱسع والاثراء والʱقʦȄʨ ؗʺراحل لاسʱراتʽʳʽة نʺʨذج الاساسʽة. و ʧȞʺǽ تفʽʶر هذه الʳʽʱʻة Ǽارت

)5E’s الب مʺاʢال Ȑرة لدʰʵال ȑرʲلها ت ) Ǽالʱفʽؔر والʱأمل وتفعʽل الذؗاء الاجʱʺاعي عʡ ʧرȘȄ الʱفاعل مع الزملاء في الفʸل، وؗ
وقد لʨحظ أن الʽʸʴʱل الآجل ذا ارتʰاʡ ȋردȑ مʨجب مع الʱفʽؔر  ʳǽعل أȑ تʽʺʻة لدǽه في الʽʸʴʱل ǽقابلها تʽʺʻة في الʱفʽؔر.

) وهʨ أعلى مʧ الʺʨʱسط وذا دلالة احʸائʽة، ؗʺا لʨحظ أǽʹا وجʨد ارتʰاȋ أعلى مʧ الʺʨʱسط 0.660الرȄاضي Ǽارتʰاȋ مقداره (
ن أȑ زȄادة أو تʧʶʴ في مهارة بʧʽ الʽʸʴʱل الأجل والʽʸʴʱل الʺʰاشر، مʺا یدل على الʱراǼط بʧʽ مهارات الʽʸʴʱل والʱفʽؔر وأ

 مʧ مهارات الʽʸʴʱل الدراسي یʰʱعه تʧʶʴ في مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي.

 الʨʱصʽات والʺقʱرحات

 في ضʨء ما تʨصلت له هذه الدراسة مʧ نʱائج، فانه ʧȞʺǽ تقدʦǽ الʨʱصʽات الʱالʽة:

1 ( ʺʽعلʱة الʽالب في العʺلʢي تعʺل على اشراك الʱس الȄدرʱرق الʡ اه إلىʳرها.الاتʨʴعله مʳة ، وتʽ 

ʧʽ في العʺلʽة  ) 2 ʽز على تʽʺʻة الʱفʽؔر الرȄاضي لدȐ الʢالب مʧ خلال مʺارسة الʢرق الفاعلة في جعلهʦ مʷارؗ الʱرؗ
 الʱعلʺʽة.

) وغʽرها مʧ الʢرق الʻʰائʽة الʱي تهǼ ʦʱالʢالب ؗʺʨʴر 5E’sتدرȄب الʺعلʺʧʽ على اسʱراتʽʳʽة الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي ( ) 3
ʺʽعلʱة الʽة.للعʺلʽ 

ز على اسʲʱʺار بʱʽʻهʦ الʺعرفʽة في تقدʦǽ دروس الرȄاضʽات. ) 4  الʴث على اسʵʱدام الʢرق الʱدرʽʶȄة الʱي تʴفز الʢلاب وترؗ

 الالʱفات في تʦʽʺʸ الʺʻاهج إلى اسʱراتʽʳʽات الʱعلʦ الʻʰائي في الأنʢʷة الʱʺهʽدǽة لʱقدʦǽ دروس الرȄاضʽات. ) 5

 الʰاحث ǽقʱرح ما یلي مʧ دراسات:ومʧ خلال ما تʨصلت له الدراسة مʧ نʱائج فان 

 إدراك) في تدرȄس الرȄاضʽات على 5E’sإجراء دراسة بهدف الʱعرف على أثر اسʵʱدام اسʱراتʽʳʽة الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي( ) 1
 العلاقات الرȄاضʽة في مʱʵلف مʨاضʽعها.

في مʨاضʽع الرȄاضʽات في تʽʺʻة  )5E’sإجراء دراسة بهدف الʱعرف على أثر اسʵʱدام اسʱراتʽʳʽة الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي( ) 2
 الʱفʽؔر الʻاقد والابداعي.

إجراء دراسة تʴلʽل مȐʨʱʴ انʢʷة ʱؗب الرȄاضʽات في مʱʵلف الʺراحل في ضʨء الʤʻرȄة الʻʰائʽة والʤʻرȄة الʻʰائʽة  ) 3
 الاجʱʺاعʽة.

ʺʰرمج مʧ خلال الʽʰʢʱقات ) ال5E’sإجراء دراسة بهدف الʱعرف على فاعلʽة اسʵʱدام اسʱراتʽʳʽة الʱعلʦ الʻʰائي الʵʺاسي( ) 4
العلاقات الرȄاضʽة في مʱʵلف  إدراكالذʽؗة للهʨاتف الʻقالة في تدرȄس مʨاد أخرȐ أو مʨضʨعات أخرȐ في الرȄاضʽات على 

  مʨاضʽعها.
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 الرȄاضي والʽʸʴʱل في الرȄاضʽات، رسالة دʨʱؗراة. ؗلʽة الدراسات الʱرȄʨȃة العلʽا، جامعة عʺان العرʽȃة.
 ʽʳʽات الʱدرȄس الفعال. مʰʱȞة الʺʰʻʱي، الرȄاض: الʺʺلؔة العرʽȃة الʶعʨدǽة.). اسʱرات2015الʵلʽفة، ح.، و مʢاوع، ض. (

) . فاعلʽة اسʱراتʽʳʽة مقʱرحة قائʺة على الʻʰائʽة لʱدرȄس العلʨم في تʽʺʻة الʺفاهʦʽ العلʺʽة ومهارات عʺلʽات العلʦ 2013الدلʨلي، ض. (
 ي بلʽʰʽا،  رسالة دʨʱؗراة غʽر مʨʷʻرة. جامعة القاهرةوالʺهارات الʺعʺلʽة لدȐ تلامʽذ الȘʷ الʲاني مʧ الʱعلʦʽ الأساس

). أثر اسʵʱدام نʺʨذج Ǽایʰي الʻʰائي في تعدیل الʨʸʱرات الʰدیلة لʺادة العلʨم لدȐ تلʺʽذات 2014الدهʺش، ع، نعʺان، ع، و الفراص، ذ (
 .79- 54،  2الʧʺʽ، ع  - الʺʳلة العرʽȃة للʱرʽȃة العلʺʽة  الʸف الʲامʧ الأساسي،

 ȑدʽ2013، ع .(الرش.( ) ʦعلʱة دورة الʽʳʽراتʱدام اسʵʱ5أثر اسE’s فʸلاب الʢاء لȄزʽاقد في الفʻر الʽؔفʱة مهارات الʽʺʻل وتʽʸʴʱفي ال (
 ،رسالة ماجʽʱʶر. جامعة مؤتة، الؔرك.   الʲالث الʲانȑʨ في الʺʺلؔة العرʽȃة الʶعʨدǽة

ʺʨذج Ǽایʰي الʻʰائي و فاعلʱʽها في تʽʺʻة مهارات حل الʺȞʷلات الʽʰئʽة لدȐ ). اسʱراتʽʳʽة مقʱرحة للʱعلʦ الʵلʽط قائʺة على ن2012رضا، ح. (
 . .74 -  19،   2, ع 15مʸر، مج - ʡالʰات ؗلʽة الʱرʽȃة، مʳلة الʱرʽȃة العلʺʽة 

نʽة الهاشʺʽة ) : تʹʺʧʽ الʱفʽؔر الرȄاضي في برامج الرȄاضʽات الʺدرسʽة ، الʰʢعة الأولى ، دار الفؔر ، الʺʺلؔة الأرد2008رمʹان ، م. ( 
 ، عʺان

). أثر اسʵʱدام اسʱراتʧʽʱʽʳʽ تدرʧʽʱʽʶȄ على الʤʻرȄة الʻʰائʽة لʱدرȄس ʡلاب الʸف الʲامʧ الأساسي في الʽʸʴʱل وتʽʺʻة 2013الزʨȃن، ح. (
 162-139 ،(4) 11 سʨرȄا، - الʱفʽؔر الرȄاضي . مʳلة اتʴاد الʳامعات العرʽȃة للʱرʽȃة وعلʦ الʻفس

أثر اسʵʱدام نʺʨذج الʱعلʦ الʻʰائي في تʽʺʻة تʽʸʴل الʺفاهʦʽ الرȄاضʽة والʱفʽؔر الرȄاضي لدʡ Ȑلʰة معلʦ صف في ). 2011الزعʰي، ع. م. (
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 . 216- 198، 99, ع 25الȄʨؔت، مج - الʺʳلة الʱرȄʨȃة  جامعة مؤتة، 
 الأردن. - الʷʻر والʨʱزȄع: عʺان). ʡرائȘ تدرȄس العلʨم مفاهʦʽ وتʽʰʢقات عʺلʽة. دار الʺʽʶرة للʰʢاعة و 2009سعʽدȑ، ع، الʰلʨشي، س.(

الʻʰائي لȄʨʸʱب الʨʸʱرات الʵاʡئة في مʳال تʨʻؔلʨجʽا الʱعلʦʽ لدʡ Ȑلاب ؗلʽة الʺعلʺBybee ʧʽ)تȘʽʰʢ نʺʨذج Ǽایʰي2001(.ع، سلامة
 ʳǼامعة الʺلʥ سعʨد،مʳلة العلʨم الاجʱʺاعʽة والإسلامʽة، ؗلʽة الʱرʽȃة. جامعة الʺلʥ سعʨد .

). أثر اسʵʱدام اسʱراتʽʳʽة الʨʢʵات الʰʶع في تʽʺʻة Ǽعض مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي في جانʰي الدماغ لدʡ Ȑالʰات الʸف ʦʽ2012، م .(سل
 الʲامʧ الأساسي في مʴافʤات غزة، رسالة ماجʽʱʶر، الʳامعة الاسلامʽة Ǽغزة.

رȄاضʽات لʽʺʻʱة مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي ومهارات الʨʱاصل ). فاعلʽة اسʱراتʽʳʽة مقʱرحة في تدرȄس ال2015الʷاذلي، ر، العزب، ا .(
 .195- 190، 4, ع18مʸر، مج- الرȄاضي لدȐ تلامʽذ الʺرحلة الابʱدائʽة، مʳلة ترȄʨȃات الرȄاضʽات 

،الʺʳلة ). أثر الʱدرȄس وفȘ نʺʨذجʧʽ للʱعل ـʦ الʻʰائي في تʽʸʴل ʡلاب الʸف الʱاسع في الرȄاضʽات2006الʻʢʷاوȑ، ع، و العʽʰدȑ، هـ. (
 ٢١٨- ٢٠٩، ٢٠٠٦، ٤،عدد  ٢الأردنʽة في العلʨم الʱرȄʨȃة، مʳلد 

) فاعلʽة برنامج مقʱرح قائʦ على الʨʱاصل الرȄاضي في تʽʺʻة مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي لدȐ تلامʽذ الʸف الʵامس 2014عʰد الؔرʦȄ ، هـ. (
  215- 194، ص ص 2، ع 17مʸر ، مج  –الابʱدائي ، مʳلة ترȄʨȃات الرȄاضʽات 

). فعالʽة اسʵʱدام نʺʨذج وʱȄلي للʱعلʦ الʻʰائي في تʽʺʻة الʽʸʴʱل والʱفʽؔر الرȄاضي لدʡ Ȑلاب الʸف الأول 2008عʰدالʦʽȞʴ، ش. ( 
 178-128 ،8 مʳلة ترȄʨȃات الرȄاضʽات، الʲانȑʨ في مادة الرȄاضʽات،

لʱفʽؔر الرȄاضي لدȐ تلامʽذ الʺرحلة الابʱدائʽة،مʳلة ترȄʨȃات ).فاعلʽة اسʱراتʽʳʽة صʽاغة الʺȞʷلة الرȄاضʽة في تʽʺʻة أنʺاȋ ا2016عʽʰدة، ن.(
 102-48 ،(1)91 الرȄاضʽات،

). فاعلʽة اسʵʱدام نʺʨذج Ǽایʰي في تʽʺʻة مهارة الʽʲʺʱل الرȄاضي والʽʸʴʱل الدراسي لدȐ تلʺʽذات الʸف الʶادس 2016، خ .(عجلان
 392 – 354، 4, ع91مجمʸر،  - مʳلة ترȄʨȃات الرȄاضʽات  الابʱدائي،

). فاعلʽة اسʵʱدام نʺʨذج Ǽایʰي الʻʰائي في تʽʺʻة Ǽعض عادات العقل لدʡ Ȑلاب الʷعب العلʺʽة 2014العزب، إ.، ǽس، ع. ، و أحʺد، أ. (
 . 418- 389، 97, ع 25مʸر، مج  - مʳلة ؗلʽة الʱرʽȃة ( جامعة بʻها )  ȞǼلʽة الʱرʽȃة،

تʽʺʻة الʱفʽؔرفʽالرȄاضʽاتʨالاتʳاهʨʴʻتعلʺهاوالاحʱفاʰʣهالدىʢلاǼالʸفالʱاسع  في الʴʰثǼ الʱعلʦ أسلʨب ). أثر2003عفانة،ع، & ونʰهان، س.(
ʧʽة،جامعة عʽʺةالعلʽȃرʱةللȄرʸʺةالʽعʺʳة،الʽʺةالعلʽȃرʱلةالʳغزة،مʰʽ143- 105، 3)6شʺس. ( الاساس. 

العادǽة و الʨʶؔر العʷرȄة لدʡ Ȑلʰة أثر اسʵʱدام نʺʨذج روجر Ǽایʰي في اسʽʱعاب العʺلʽات الʶʴابʽة على الʨʶؔر  ) .2014علي ǼاǼا، م. (
 الʸف الʶادس الأساسي، رسالة ماجʽʱʶر غʽر مʨʷʻرة. الʳامعة الاردنʽة، عʺان.

 ) .ʦʽابراه ،ȑاسي (2014الغامدʺʵائي الʻʰال ʦعلʱذج الʨʺدام نʵʱة اسʽ5). فاعلE’s اصلʨʱل والʽʸʴʱة الʽʺʻات على تʽاضȄس الرȄفي تدر(
 .299-209 ، 1(8) ، جامعة القʦʽʸ - مس الابʱدائي، مʳلة العلʨم الʱرȄʨȃة والʻفʽʶة الرȄاضي لدȐ تلامʽذ الʸف الʵا

 أثر اسʵʱدام نʺʨذج Ǽایʰي في تدرȄس الفʽزȄاء لʽʺʻʱة الʽʸʴʱل وȃقاء أثر الʱعلʦ لدʡ Ȑلاب الʸف الأول الʲانȑʨ، ).2013القʢʴاني، م. (
 رسالة ماجʽʱʶر غʽر مʨʷʻرة، جامعة أم القرȐ، مȞة الʺȞرمة. 

زة على الʤʻرȄة الʻʰائʽة في تʽʺʻة مهارات الʱفʽؔر الرȄاضي والاحʱفاȍ بها لدʡ Ȑلاب 2012قرشʦ، أ. ( ). فاعلʽة احدȐ الاسʱراتʽʳʽات الʺʱʺرؗ
 191-147 ،(1) دراسات عرʽȃة في الʱرʽȃة وعلʦ الʻفس _ الʶعʨدǽة، الʺرجلة الʺʨʱسʢة،
ة الاسʱقʸاء الرȄاضي في الʽʸʴʱل والʱفʽؔر الرȄاضي لدʡ Ȑلʰة الʺرحلة الأساسʽة في ) أثر اسʵʱدام اسʱرات2008ʽʳʽالقʶʽي، تʽʶʽر خلʽل. (

 .249-207 ،(86)22 ، الȄʨؔت - الʺʳلة الʱرȄʨȃة الأردن،
) .ȋ ،ابيʻʳي، ع.، و الʶʽʰؔالʺعدلة (2012ال ʦعلʱدام دورة الʵʱاثر اس .(5E’s)7) وE’s سط في مادةʨʱاني مʲف الʸلاب الʡ لʽʸʴفي ت(

 . 288- 262،  1العراق، ع  - وتفʽؔرهʦ الʱأملي، مʳلة جامعة الانʰار للعلʨم الإنʶانʽة  الأحʽاء
(. صعȃʨات تعلʦ مȐʨʱʴ الإحʸاء والاحʱʺالات لدʡ Ȑالʰات الʸف الʲالث الʺʨʱسط وتʨʸر مقʱرح لعلاجها مʧ وجهة 2016الʺانعي، ر. (

ʸالق ،ʦʽʸرة. جامعة القʨʷʻر مʽر غʽʱʶرسالة ماج ،ʧʽʸʱʵʺر الʤن .ʦʽ 
) في تʽʸʴل الʺفاهʦʽ العلʺʽة وتʽʺʻة مهارات الʱفʽؔر الʻاقد 5E). أثر اسʵʱدام نʺʨذج روجر Ǽایʰي ذȑ الʵʺس مراحل (2007الʺʧʶʽʴ، ل . (

 لدʡ Ȑالʰات الʸف الأول الʺʨʱسط في مدارس مʴافʤة القرȄات الʶعʨدǽة، رسالة ماجʽʱʶر، الʳامعة الأردنʽة.
ʵدام نʺʨذج Ǽایʰي الʻʰائي في تʽʺʻة الʽʸʴʱل والʱفʽؔر الرȄاضي لدȐ تلامʽذ الʺرحلة الابʱدائʽة،رسالة فاعلʽة اسʱ  )2012الʺʽʢرȑ، س. (

 ماجʽʱʶر غʽر مʨʷʻرة. جامعة الʢائف، الʢائف. 
دȑ ).فاعلʽة اسʵʱدام برمʽʳات تعلʽʺʽة على الʱفʽؔر الʸʰرȑ والʽʸʴʱل في تʨʻؔلʨجʽا الʺعلʨمات لدʡ Ȑالʰات الʸف الʴا2006مهدȑ ، ح.(

 عʷر، رسالة ماجʽʱʶر غʽر مʨʷʻرة ، ؗلʽة الʱرʽȃة ، الʳامعة الإسلامʽة Ǽغزة . 
). اتʳاهات حدیʲة في تعلʦʽ العلʨم في ضʨء الʺعایʽر العالʺʽة وتʽʺʻة الʱفʽؔر والʤʻرȄة الʻʰائʽة. دار 2005الʳʻدȑ، أ، وسعʨدȑ، م، وراشد،ع.(

 مʸر.- الفؔر العرȃي: القاهرة
 سʵʱدام نʺʨذج Ǽایʰي للʱعلʦ الʻʰائي في تʽʸʴل تلامʽذ الʸف الʲاني الاعدادȑ للقʨاعد الȄʨʴʻة واتʳاهاتهʦ نʨʴها،).أثر ا2013هلالي، هـ.(
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The Effectiveness of Using the Five-Steps Constructivist Model (5E’s) on Developing 
Mathematical Thinking, Achievements, and Retention of the Ninth Grader Students. 

 

Abdullah Suliman Albalawi * 

 

ABSTRACT 
This study aims at investigating the effect of using the constructivist model of 5E’s on students 

achievement of statistics and probability unit for the 9th grader students, their mathematical thinking, 

and students learning retention. 63 students have been chosen, as a sample, and divided into two 

groups; the experimental group (32 students) who have been taught the statistics and probability unit 

by using (5E’s) model, and the control group (31 students) who have been taught the same unit they are 

used to. Performance test and Mathematical thinking exam are the instruments of the study which have 

been implemented twice before and after the treatment, besides performance test has been implemented 

after two weeks from the previous one to test students learning retention. Results reveal significant 

differences between the two groups in the performance test, mathematical thinking and late 

performance test favouring the experimental group. A positive high correlation between the 

mathematical thinking test and the performance test, along with an intermediate positive correlation 

between post achievement test the mathematical thinking test are reported. 

Keywords: Constructivist Learning; (5E’s); Mathematical Thinking; Statistic and Probability. 
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