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  أثر استراتیجǻة العصف الذهني في تنمǻة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي 

  لدȎ طلǺة الصف التاسع الأساسي في الأردن
 

  *أسماء سلǻمان عطاالله، إǻمان عبدالفتاح عǺابنة
  

  صـلخم
لصف لدȐ طلǼة اهدفت الدراسة إلى معرفة أثر استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي 

طة ) طالǼًا وطالǼة موزعین على مجموعتین إحداهما ضا120Ǽالتاسع الأساسي في الأردن، وتكوّن أفراد الدراسة من (
سنة ل) طالǼًا وطالǼةً من طلǼة الصف التاسع الأساسي 60) طالǼًا وطالǼةً، وأخرȐ تجرȄبǽة مȞونة من (60مȞونة من (

 ǽسارȄان المدارس التاǼعة للواء الجامعة هما مدرسة الجبیهة الثانوǽة للبنین، وق، واختیرت Ǽصورة قصدǽة م2014/2015
ذهني، الأساسǽة للبنات، واختیرت الشعب منها ǼشȞل عشوائي، وتم تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة وفȘ استراتیجǽة العصف ال

وأظهرت  سة استخدم اختǼار قبلي وǼعدȑ.أما المجموعة الضاǼطة فقد درست وفقا لطرȄقة الاعتǽادǽة، ولتحقیȘ أهداف الدرا
) Ȑة عند مستوǽة في مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي بدلالة إحصائǽبȄ0.5النتائج تفوق المجموعة التجر≥αلى ) ع

ین المجموعة الضاǼطة تعزȐ لمتغیر الإستراتیجǽة، ووجود فروق بین المجموعتین تعزȐ إلى الجنس، وعدم وجود فروق ب
ف ة العصعزȐ إلى التفاعل بین الاستراتیجǽة والجنس، لذلك فقد أوصت الǼاحثتان Ǽضرورة استخدام استراتیجǽالمجموعتین ت

  الذهني في تدرȄس التعبیر الكتابي الإبداعي.
  .استراتیجǽة العصف الذهني، مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي، طلǼة الصف التاسع الأساسي: الدالة الكلمات

  
  المقدمة

ون  تتم دلǽة التواصل اللغوȑ على التعبیر، الذǽ ȑقوم على وجود مرسل ومستقبل ورسالة، فعملǽة التواصل اللغوȑ لاتعتمد عم
ǽًا أم ك Ȟتابهذه العناصر، إذ ǽستطǽع المرسل من خلال التعبیر نقل أفȞاره ومشاعره والمعاني التي ǽحملها للآخرȄن سواء أكان ذل

 شفوǽًا.

ǽعبر عن فȞاره و أة التواصل بین الأفراد الذین تǼعدهم مسافات زمانǽة ومȞانǽة، فبواسطته یبرز الكاتب والتعبیر الكتابي هو وسیل
وب المطل أحاسǽسه، وǽظهر معالم شخصیته، وهذا یتطلب صقل الفȞرة وتهذیبها ثم اخراجها لتتسم Ǽالدقة والتراǼط فیتحقȘ المعنى

  ).2012(عبدعون، 
مارسه لغرض إلى قسمین: وظǽفي وإبداعي، وǽقصد Ǽالوظǽفي ذلك النوع من التعبیر الذǽ ȑوǽقسم التعبیر الكتابي من حیث ا

فرد اصة للخالطلǼة Ȟمتطلب لهم في حǽاتهم الیومǽة العامة، وǽمارسونه عند الحاجة إلى المعاملات الرسمǽة، ومن ثم یؤدȑ وظǽفة 
لطلǼة لǽعبّر من یر الإبداعي ذلك النوع من التعبیر الذǽ ȑمارسه ا). أما التعب1999والمجتمع عن طرȘȄ الكتاǼة أو المشافهة(البجة، 

ة خلاله عن مشاعره وأفȞاره وخواطره، وȄنقلها إلى الآخرȄن ǼطرȄقة جذّاǼة ومثیرة ومشوّقة وǼأسلوب جید یتصف Ǽالأصال
  ).2004والإبداع(الخولي، 

 ّȞمǽ عدّ التعبیر الكتابي الإبداعي من أهم أنواع التعبیر؛ لأنّهǽار وما ن معانٍ ن المتعلم من التعبیر عما یجول في خاطره موȞوأف 
وإتقانها،  اللغة یراه من أحداث وشخصǽات تعبیرًا ǽعȞس ذاتیته، Ȟما ǽمȞّنه من التأثیر في الحǽاة العامة ǼأفȞاره، وǽساعد في تدعǽم

راعاة جودة  من مب وفقدان الثقة Ǽالنّفس؛ لذا لا بدّ وأȑّ عجز في التعبیر سیؤثّر Ȟثیرًا على مستوȐ التعلّم؛ مما یترتب علǽه اضطرا
ا عقلǽً  التعبیر وصحته لإǽصال المعنى إلى الآخرȄن الذین تǼعدهم مسافات عن الكاتب، فهو المرآة التي تعȞس مدȐ نضج الكاتب

  ).2010؛ الحلاق، 2010ووجدانǽًا وجسمǽًا مع مجتمعه (الصوȄرȞي، 
ابي الإبداعي إلا أنّه من الملاحظ وجود ضعفٍ ملموسٍ في ȞتاǼات الطلǼة؛ إذ تخلو ȞتاǼاتهم وعلى الرغم من أهمǽة التعبیر الكت
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من الأصالة والإبداع والدقة والتنظǽم، وتفتقر إلى الأسالیب الجمیلة والصور الفنǽة، Ǽالإضافة إلى ضعفهم في مجال طرح الأفȞار 
من المشȞلات الكتابǽة التي ǽعاني منها الطلǼة مثل: غǽاب التنظǽم،  ) الذȑ بیّن جملة2010وتسلسلها، وهذا ما أكده الصوȄرȞي(

  وعدم مراعاة التسلسل المنطقي للأفȞار، وضآلة المحصول اللغوȑ لدȐ الطلǼة.
) أنّ هناك ضعفًا في ȞتاǼات الطلǼة سواء أكان في الأفȞار أم الأسلوب، اضافة إلى 2010وفي هذا المجال ǽضیف الهاشمي (

اللغوǽة، والازدواجǽة في استخدام اللغة بین العامǽة والفصǽحة فتراهم یوظفون العامǽة في Ȟثیر من الأحǽان ضمن  Ȟثرة الأخطاء
  ȞتاǼاتهم.

) هذا الضعف إلى أنّ الطّلǼة لا یوظفون عملǽات التعبیر الكتابي في ȞتاǼاتهم مما ǽظهر الرȞاكة 2014وعزا الحداد وحسن(
اتیجǽات التدرȄس المتǼعة، فالمعلم هو من ǽمد الطلǼة ǼالأفȞار والجمل Ǽصورة جاهزة في درس فیها. وقد Ȟǽون سبǼه أǽضًا استر 

التعبیر الكتابي؛ مما أدȐ إلى ضǽاع قǽمة التعبیر فأصǼح وȞأنّه للمعلم لا للمتعلم، لذا لا بد من اختǽار استراتیجǽات التدرȄس التي 
ǽمǽة التعلǽة على اختلاف تعتمد على المتعلم بوصفه محورًا للعملǼالطل Ȑثیًرا من الدراسات أظهرت قصورًا شدیدًا لدȞ ّما وأنǽة لا س

مستوǽاتهم في المراحل الدراسǽة والتعلǽمǽة في هذا المجال، إذ بدا واضحًا معاناة الطلǼة من قلة الثروة اللغوǽة والفȞرȄة في أثناء 
؛ الحلاق، 2000فة إلى اضطراب الأسلوب الكتابي لدیهم (مجاور، الكتاǼة، وعدم القدرة على ترتیب أفȞارهم والرȃط بینها، إضا

)، وȃذلك فقد أصǼحت الحاجة ملحّةً للǼحث عن استراتیجǽات تدرȄسǽة حدیثة تمȞّن الطالب من صǽاغة 2010؛ الهاشمي، 2010
ǽاستراتیجȞ ة قدرته على الإبداع في المجال الكتابيǽة، وتسهم في تنمȞة متماسǽصورة لغوǼ ارهȞة العصف الذهني.أف  

إنّ استراتیجǽة العصف الذهني من الاستراتیجǽات المستخدمة للتدرȄب على الإبداع التي تقوم على حفز الدماغ، وإثارة التفȞیر 
وقدح الذهن وابتكار الأفȞار وتولیدها؛ مما ǽعني تعدد الأفȞار وتنوǽعها، وǼالتالي فإنّها تقوم على إعمال الدماغ لإیجاد الحلول 

ختلفة والمتنوعة؛ لذا فإنّ هذه الاستراتیجǽة تقوم على نقل المتعلم من مستوȐ التلقین إلى مستوȐ توظیف مهارات التفȞیر الم
  ).Stevens, 1990العلǽا(

) استراتیجǽة 364، ص. 2002وتقوم هذه الاستراتیجǽة على أساس التفȞیر ǼحرȄة وتدفȘ الأفȞار Ǽغزارة، وǽعّرف جروان (
Ǽ عني تولید العصف الذهنيǽاة المختلفة، وǽادین الحǽة في مǽأنّها: " أحد الأسالیب المستخدمة في تحفیز الإبداع والمعالجة الإبداع

) Ǽأنّها " عملǽة تفȞیر فردȑ 48، ص. 2006قائمة من الأفȞار التي تؤدȑ إلى حل المشȞلة مدار الǼحث ". وعرّفها عزȄز(
Ȟوعرّفتها العابد وجماعي وضعت لاستخراج وانتاج أكبر قدر مم." Șاب العوائǽقدر المستطاع في غǼ لة ماȞار لمشȞن من الأف

) أنّها: " أحد أسالیب المناقشة الجماعǽة التي تؤدȑ إلى تولید أكبر عدد ممȞن من الأفȞار ضمن مناخ مفتوح 133، ص. 2015(
."ȑغیر نقد  

عملǽة التعلǽمǽة، فهو ǽفȞر وȄولد الأفȞار حول الموضوع وȃذلك فإنّ استراتیجǽة العصف الذهني ترȞّز على المتعلم Ȟمحور لل
  المطروح ǼحرȄة ودون قیود، مما ǽعني أنّه سیوظف المهارات العقلǽة العلǽا التي تقود إلى الإبداع.

Ȟة التفȄنوع من النقد، وإطلاق حر ȑتجنب أȞ ادئ الواجب التقید بهاǼة على مجموعة من القواعد والمǽیر وتقوم هذه الاستراتیج
وهذا یتطلب الترحیب ȞǼل الأفȞار مهما والبناء على أفȞار الآخرȄن وتطوȄرها، Ǽالإضافة إلى تأجیل الحȞم على أفȞار الآخرȄن، 

Ȟǽن نوعیتها أو مستواها، بهدف انتاج أكبر عدد من الأفȞار Ǽغض النظر عن جودتها أو مدȐ عملیتها، والبناء على أفȞار 
وتعدیلها والحذف منها أو الإضافة علیها، وهذا ما یتǽح الفرصة أمام الطلǼة للانتاج والإبداع دون  ، أو تحسینهاالآخرȄن وتطوȄرها

  ).2007؛ جروان، Rawilson, 1981قیود (
وȃذلك فإنّ استراتیجǽة العصف الذهني تمتاز Ǽمجموعة من المیزات التي تمیزها عن غیرها من الاستراتیجǽات التدرȄسǽة، فهي 

التي تساعد الفرد على انتاج أفȞار جدیدة ǼطرȄقة غیر مألوفة وحل المشȞلات ǼطرȄقة ابتكارȄة، Ȟما تتسم تتسم Ǽالأصالة 
Ǽالاستقلال وذلك عندما یǼحث المتعلم عن أفȞار غیر مألوفة وȄخمّن الحلول لها بنفسه لیرȐ أین تقوده، وهذا یتطلب الطلاقة في 

فرد مستقلاً ǼأفȞاره، ومثابراً في الǼحث عن الأفȞار والحلول المناسǼة، فلا ǽصدر انتاج الأفȞار المرتǼطة Ǽالموضوع مما یجعل ال
أحȞامًا مǼاشرة وǽحاول التفȞیر Ǽحلول أخرȐ ذات صلة Ǽالموضوع، مما یؤدȑ إلى إشراقة الفȞر، وموازنة الأحȞام والقرارات 

 ،ȑوالعنیز ȑه(الحصرǽ2006لد.(  
من الدراسات التي أجرȄت حول أثر هذه الاستراتیجǽة في تنمǽة التعبیر الكتابي لدȐ وǼعد مراجعة الأدب الترȃوȑ لوحظ العدید 

) التي هدفت إلى معرفة فاعلǽة استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة مهارات الكتاǼة الإبداعǽة 2013الطلǼة منها دراسة عجیز(
لثانوǽة في مصر، تمّ أخذ عینة من طلاب وطالǼات الصف وقدرات التفȞیر الابتكارȑ لدȐ الطلǼة الموهوȃین الفائقین Ǽالمرحلة ا
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)طالب وطالǼة وتمّ تقسǽمهم إلى مجموعتین إحداهما تجرȄبǽة 100الأول الثانوȑ من الموهوȃین الفائقین Ǽمحافظة الدقهلǽة وعددهم (
مجموعة التجرȄبǽة، وأوصى الǼاحث ) طالǼاً وطالǼةً، وȞانت النتائج لصالح ال50) طالǼاً وطالǼةً، وضاǼطة مȞونة من(50مȞونة من(

Ǽفاعلǽة استخدام أسلوب العصف الذهني في تنمǽة المهارات المشترȞة بین التعبیر الكتابي والتعبیر الشفهي اللازمة لدȐ طلاب هذه 
  المرحلة.

وني في تنمǽة )هدفت التعرف إلى أثر استراتیجǽة العصف الذهني والتعلم التعا2009وفي دراسة أجراها حطیǼات والطراونة (
) طالǼًا وطالǼةً من طلǼة الصف 176مهارات التعبیر الكتابي والتفȞیر الناقد لدȐ طلǼة المرحلة الثانوǽة في الأردن، تمّ أخذ عینة (

) طالǼةً، وقد 89) طالǼًا و(87) منهم (2006-2005الأول الثانوȑ العلمي من مدارس منطقة الكرك التعلǽمǽة في العام الدراسي (
الطلǼة عشوائǽًا إلى ثلاث مجموعات اثنتین منهما تجرȄبǽة ومجموعة واحدة ضاǼطة، وأعدّ الǼاحثان اختǼارًا في التعبیر الكتابي،  وزّع

ودلǽلاً للمعلم في تدرȄس التعبیر الكتابي Ǽاستخدام استراتیجیتي العصف الذهني والتعلم التعاوني، وطبȘ الǼاحثان اختǼارȄن قبلیین، 
عبیر الكتابي، والآخر اختǼار مقنن ومطور في التفȞیر الناقد، وطبȘ الاختǼاران على المجموعات الثلاث قبل البدء أحدهما في الت

) في اكتساب مهارات التعبیر α =0, 05بتنفیذ التجرȃة، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة(
وȑ تعزȐ إلى استراتیجیتي العصف الذهني والتعلم التعاوني Ǽالمقارنة مع الطرȄقة الاعتǽادǽة، الكتابي لدȐ طلǼة الصف الأول الثان

) في اكتساب مهارات التعبیر الكتابي بین متوسط درجات α =0, 05أǽضا لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة(
) في اكتساب α =0, 05وق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة(طلǼة الصف الأول الثانوȑ تعزȐ إلى الجنس، أǽضًا لا توجد فر 

  مهارات التعبیر الكتابي تعزȐ إلى تفاعل استراتیجیتي العصف الذهني والتعلم التعاوني مع الجنس.
ة ) دراسة هدفت التعرف إلى أثر استراتیجیتي العصف الذهني وتآلف الأشتات في تنمǽة مهارات الكتا2007Ǽوأجرت الشرفات(

) طالǼة من طالǼات 132الإبداعǽة لدȐ طالǼات الصف التاسع الأساسي واتجاهاتهن نحوها في الأردن، بلغ عدد أفراد الدراسة (
الصف التاسع الأساسي انتظمن في ثلاث شعب، تم اختǽارها ǼطرȄقة قصدǽة من مدرسة أم شرȄك الأنصارȄة الثانوǽة للبنات التاǼعة 

لمنطقة الزرقاء الثانǽة، وعینت الشعب ǼالطرȄقة العشوائǽة في ثلاث مجموعات: مجموعتین تجرȄبتین درست لمدیرȄة الترǽȃة والتعلǽم 
إحداهما وفقًا لاستراتیجǽة العصف الذهني، ودرست الأخرȐ وفقًا لاستراتیجǽة تآلف الأشتات، ومجموعة ضاǼطة درست وفقًا 

Ǽة الإبداعǽة یتكون من ثلاثة موضوعات یتناسب ومستوȐ طالǼات الصف للطرȄقة الاعتǽادǽة، واستخدمت الǼاحثة اختǼارًا للكتا
التاسع الأساسي، وطǼقت الǼاحثة الاختǼار القبلي على مجموعات الدراسة ومن ثم قامت بتدرȄس المجموعات مدة خمسة أسابǽع 

راتیجǽة التدرȄس لمصلحة العصف وǼعد ذلك طǼقت الاختǼار الǼعدȑ، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائǽة تعزȐ لاست
الذهني وتآلف الأشتات، Ȟما أظهرت عدم وجود أثر للتفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس، ومستوȐ تحصیل الطالǼات على تنمǽة 

  مهارات الكتاǼة الإبداعǽة.
برامج المحوسǼة في بدراسة هدفت التعرف إلى أثر الخرائط المفاهǽمǽة والعصف الذهني Ǽمساعدة ال(Saqqa, 2006)وقام سقا 

) طالب وطالǼة قسموا إلى 103الكتاǼة Ǽاللغة الانجلیزȄة لدȐ طلǼة الصف العاشر في الأردن، تكّونت عینة الدراسة من (
مجموعتین تجرȄبتین وضاǼطة تم اختǽارهم ǼشȞل عشوائي من مدرسة الدر المنثور في العاصمة عمان، وأظهرت النتائج فروقات 

رȄبǽة في الاستǽعاب التي خضعت للتعلǽم Ǽاستخدام الخرائط المفاهǽمǽة والعصف الذهني Ǽمساعدة البرامج لصالح المجموعة التج
المحوسǼة، إذ Ȟانت استجاǼة المجموعة التجرȄبǽة Ǽاستخدام البرامج المحوسǼة في التعلم أعلى من التعلم Ǽاستخدام الطرȄقة 

  في تنظǽم الكتاǼة أما العصف الذهني Ȟان فعالاً في تنمǽة المفردات لدȐ الطلǼة. الاعتǽادǽة، أǽضًا الخرائط المفاهǽمǽة Ȟانت فعالةً 
) فقد أجرȐ دراسة هدفت إلى معرفة أثر برنامج معتمد على استراتیجǽة الخرائط المفاهمǽة Daraysah, 2003أما دراسة (

Ǽطل Ȑة لدȄة في مادة اللغة الانجلیزǽر القدرات الكتابȄالعلمي في لواء الرمثا في والعصف الذهني على تطو ȑة الصف الأول الثانو
) طالǼًا وطالǼة قسموا إلى مجموعات تجرȄبǽة وضاǼطة، وȞانت النتائج لصالح الطلǼة في 212الأردن، وتضمنت عینة الدراسة (

ین الطلǼة في المجموعة المجموعات التجرȄبǽة الذین تم تعلǽمهم اعتمادًا على البرنامج الكتابي المقترح، وȞانت هناك فروقات ما ب
  التجرȄبǽة الخاضعة للبرنامج نفسه لصالح الذین استخدموا الخرائط المفاهǽمǽة، Ȟما أظهرت فروقات تعزȐ للجنس لصالح الإناث.

  
  التعقیب على الدّراسات الساǺقة

المȞتوǼة سواء أكانت Ǽاللغة  وǽلاحظ من الاستعراض السابȘ للدّراسات الساǼقة فاعلǽة هذه الاستراتیجǽة في تنمǽة لغة الطلǼة
) قد أجرȄتا على الكتاǼة في مادة اللغة الإنجلیزȄة، أما دراستي Daraysah, 2003; saqqa, 2006العرǽȃة أم الإنجلیزȄة؛ فدراستي (
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إذ طǼقت ) فقد أجرȄتا على الكتاǼة Ǽاللغة العرǽȃة، مع اختلاف المرحلة التعلǽمǽة، 2009) وحطیǼات والطراونة (2007الشرفات (
) على طلǼة الصف الأول الثانوȑ الفرع Daraysah, 2003على طلǼة الصف العاشر الأساسي، وطǼقت دراسة(saqqa, 2006دراسة((

) على طلǼة المرحلة الثانوǽة، بینما طǼقت الدراسة الحالǽة 2013)وعجیز (2009العلمي، وطǼقت دراستي حطیǼات والطراونة (
ي، فاختلفت بذلك مع الدراسات الساǼقة Ǽاختلاف المرحلة التعلǽمǽة؛ لذا فقد استفادت الدراسة على طلǼة الصف التاسع الأساس

الحالǽة منها في معرفة ǽȞفǽة توظیف استراتیجǽة العصف الذهني في مجال تنمǽة المهارات الكتابǽة، وفي تدعǽم نتائج الدراسة 
ست أثر هذه الاستراتیجǽة في تنمǽة مهارات الكتاǼة الإبداعǽة لدȐ ) التي در 2007الحالǽة، ولكنها تشابهت مع دراسة الشرفات (

) 2007طالǼات الصف التاسع الأساسي في المرحلة التعلǽمǽة فȞلاهما طّبȘ على الصف التاسع الأساسي، ولكن دراسة الشرفات (
وتغطي ذلك؛ إذ طǼقت دراسة الشرفات  أغفلت متغیر الجنس والتفاعل بینه وȃین استراتیجǽة العصف الذهني لتأتي الدراسة الحالǽة

  ) على الإناثدون الذȞور في محافظة الزّرقاء، بینما طǼقت الدراسة الحالǽة على الذȞور والإناث في محافظة العاصمة.2007(
Ȑ طلǼة ولذلك فقد حاولت الدراسة الحالǽة معرفة أثر استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي لد

الصف التاسع الأساسي في لواء الجامعة، وجاءت هذه الدراسة متفقة مع جهود وزارة الترǽȃة والتعلǽم الهادفة إلى تطوȄر قدرات 
  الطلǼة الإبداعǽة.

  
  مشȜلة الدّراسة وأسئلتها

وعلى اختلاف مراحلهم على الرغم من أهمǽة الكتاǼة في عملǽة التواصل اللغوȑ إلا أنه من الملاحظ وجود ضعف لدȐ الطلǼة 
) وǽعزو الترȃوȄون هذا الضعف إلى طرائȘ 2010؛ الهاشمي، 2010؛ الحلاق، 2000التعلǽمǽة في مجال الكتاǼة (مجاور، 

التدرȄس واستراتیجǽاتها المتǼعة في تعلǽم التعبیر الكتابي فȞثیر من المعلمین والمعلمات ما زال ǽستخدم الطرائȘ والاستراتیجǽات 
 ,Daraysah؛Saqqa, 2006؛2007؛ الشرفات، 2009؛حطیǼات والطراونة، 2013القائمة على التلقین في تدرȄسه (عجیز، التقلیدǽة 

2003 Ȑم مهارة التعبیر الكتابي الإبداعي لدǽفها في تعلǽات جدیدة لتوظǽواستراتیج Șحث عن طرائǼین الȄوȃترȞ لذا وجب علینا ،(
العقلǽة ومن هذه الاستراتیجǽات: استراتیجǽة العصف الذهني؛ لذلك فقد حددت مشȞلة  الطلǼة وǼما یتناسب مع میولهم وقدراتهم

الدراسة في تقصي أثر استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي لدȐ طلǼة الصف التاسع الأساسي 
  في الأردن.

  
  أسئلة الدّراسة

  الآتǽة:حاولت هذه الدّراسة الإجاǼة عن الأسئلة 
) في الأوساȋ الحسابǽة لمهارات التعبیر الكتابي α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة ( -1

  الإبداعي لدȐ طلǼة الصف التاسع الأساسي تعزȐ إلى استراتیجǽة التدرȄس (العصف الذهني/ الإعتǽادǽة)؟
) في الأوساȋ الحسابǽة لمهارات التعبیر الكتابي α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة ( -2

 الإبداعي لدȐ طلǼة الصف التاسع الأساسي تعزȐ إلى الجنس (ذȞور/إناث)؟

) في الأوساȋ الحسابǽة لمهارات التعبیر الكتابي α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة ( -3
 تعزȐ إلى التفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس والجنس؟الإبداعي لدȐ طلǼة الصف التاسع الأساسي 

  
 هدف الدّراسة

هدفت الدّراسة الحالǽة إلى تقصي أثر استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي لدȐ طلǼة الصف 
 التاسع الأساسي في الأردن.

  
  أهمǻة الدّراسة

رّف المعلمین والمعلمات والمشرفین الترȃوȄین والمشرفات Ǽماهǽة استراتیجǽة العصف تأتي أهمǽة هذه الدّراسة في أنّها قد تع
الذهني وأهمیتها في المیدان الترȃوȑ؛ لمحاولة الحدّ من الضعف المتفشي في ȞتاǼات الطلǼة الإبداعǽة وعلى اختلاف مراحلهم 

علǽمǽة وتضمینها في منهاج اللغة العرǽȃة. وقد ǽستفید التعلǽمǽة لاسǽما الإناث منهم، وذلك من خلال توظǽفها في العملǽة الت
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الǼاحثون أǽضًا من هذه الدّراسة في دراسة أثر هذه الاستراتیجǽة على مهارات لغوǽة أخرȞ Ȑالاستماع والتحدث والقراءة، أو فنون 
  لغوǽة مختلفة Ȟالإملاء والنحو والأناشید ولمراحل تعلǽمǽة مختلفة.

  
  احدود الدّراسة ومحدداته

  اقتصرت الدّراسة الحالǽة على الحدود والمحددات الآتǽة:
الحدود المȞانǽة: اقتصرت هذه الدّراسة على طلǼة الصف التاسع الأساسي في مدرستي الجبیهة الثانوǽة للذȞور وقǽسارȄا  -1

  الأساسǽة للإناث في لواء الجامعة دون غیرهم.
 .2014/2015ل الدراسي الثاني من العام الحدود الزّمانǽة: طǼقت الدّراسة مدة شهر خلال الفص -2

 دون غیرهم. الحدود الǼشرȄة: اقتصرت هذه الدّراسة على طلǼة الصّف التاسع الأساسي -3

الحدود الموضوعǽة: اقتصرت هذه الدّراسة على قǽاس أثر استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي  -4
ǽل (آلȞمجالي الشǼ طةǼالابداعي المرت ،(والطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتوسع ،Ȑم المحتوǽتنظ) مة)، والمضمونǽة السلǼات الكتا

.Ȑة أخرǽسȄات تدرǽم نتائجها على استراتیجǽن تعمȞمǽ ولا .Ȑة أخرǽتابȞ م نتائج الدراسة على مهاراتǽن تعمȞمǽ حیث لاǼ 

ǽة الاستجاǼة على الأداة، وخصائص أداة القǽاس تتحدد امȞانǽة تعمǽم النتائج في ضوء طبǽعة العینة من حیث موضوع -5
 من حیث الصدق والثǼات.

  
  التعرȂفات الاصطلاحǻة والإجرائǻة:

  تضمنت هذه الدّراسة التعرȄفات الاصطلاحǽة والإجرائǽة الآتǽة:
لید أكبر عدد أحد أسالیب المناقشة الجماعǽة التي تؤدȑ إلى تو  ):"Brain Storming Strategyاستراتیجǻة العصف الذهني (

  )133، ص: 2015ممȞن من الأفȞار ضمن مناخ مفتوح غیر نقدȑ" (العابد، 
استراتیجǽة من الاستراتیجǽات التي تحث على التفȞیر للإبداع وذلك من خلال إتاحة الفرصة أمام طلǼة  وعرفت إجرائǻًا Ǻأنها:

ر المرتǼطة Ǽموضوعات التعبیر الكتابي الإبداعي الصف التاسع الأساسي لإعمال الدماغ وإنتاج أكبر عدد ممȞن من الأفȞا
المطروحة وهي:(الصداقة، وȃر الوالدین، والأمل في استرجاع القدس)، فǽقوم المعلم/المعلمة Ǽطرح الموضوع المطلوب على شȞل 

جراء نقاش جماعي مشȞلة على السبورة، ثم یتǽح الفرصة أمام الطلǼة للتفȞیر Ǽقصد تولید الأفȞار ذات الصلة بها، وǼعد ذلك ا
لطرح هذه الأفȞار واختǽار المناسب منها وفي الأثناء یتم Ȟثیر من عملǽات الحذف والإضافة والدمج لǼعض الأفȞار للخروج 

  Ǽمجموعة من الأفȞار المناسǼة مع الموضوع المطروح.
ȞتاǼة، مستخدمًا قواعد اللغة، وعلامات :"قدرة الفرد على نقل أفȞاره وأحاسǽسه ومشاعره إلى الآخرȄن التعبیر الكتابي الإبداعي

  )15، ص: 2010الترقǽم، والمضامین الصحǽحة ومهارات لغوǽة أخرȐ(الصوȄرȞي، 
مجموعة من الأداءات المرتǼطة Ǽمجالي الشȞل والمضمون المطلوǼة من طلǼة الصف مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي: 

Ȟارهم ومشاعرهم وأحاسǽسهم، وتتمثل المهارات المرتǼطة ǼالشȞل:(تقسǽم الموضوع التاسع الأساسي توظǽفها في أثناء التعبیر عن أف
إلى مقدمة وعرض وخاتمة، وتوظیف علامات الترقǽم في النص المȞتوب ǼطرȄقة صحǽحة، ومراعاة جودة الخط، ومراعاة صحة 

لمحتوȐ وفȘ تسلسل منطقي، وتراǼط الجمل الكتاǼة الإملائǽة والنحوǽة والصرفǽة). والمهارات المرتǼطة Ǽالمضمون وهي(تنظǽم ا
Ǽالفقرة الواحدة، ومراعاة المرونة في عرض الأفȞار، ومراعاة الأصالة في الكتاǼة، ومراعاة الطلاقة في عرض الأفȞار، وتوظیف 

 الصور الفنǽة المناسǼة ǼالمȞان المناسب). وتم قǽاسها عن طرȘȄ الاختǼار المقالي، وهو من إعداد الǼاحثتین.

) طالǼاً وطالǼة من طلǼة الصف 120: أفراد الدراسة الذین طǼقت علیهم الدراسة، وعددهم (Ǻة الصّف التاسع الأساسيطل
ي التاسع الأساسي في مدرستي قǽسارȄا الأساسǽة للإناث، والجبیهة الثانوǽة للذȞور التاǼعتین لمدیرȄة الترǽȃة والتعلǽم للواء الجامعة ف

  ) سنة.14-13)، وتقع أعمارهم بین (2014/2015ة الأردنǽة الهاشمǽة من العام الدراسي(محافظة العاصمة في المملك
  

  الطرȂقة والإجراءات
  منهج الدّراسة

  تم استخدام المنهج شǼه التجرȄبي في إجراء هذه الدّراسة.
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  مجتمع الدّراسة:
لحȞومǽة الأردنǽة من العام الدراسي تكوّن مجتمع الدّراسة من طلǼة الصّف التّاسع الأساسي الملتحقین في المدارس ا

)2014/2015.(  
  

  عینة الدّراسة:
تكونت عینة الدّراسة من مجموعتین إحداهما ضاǼطة مȞونة من شعبتین (ذȞور وإناث)، ومجموعة تجرȄبǽة مȞونة من 
ام شعبتین(ذȞور وإناث) من طلǼة الصف التاسع الأساسي في لواء الجامعة التاǼع لمحافظة العاصمة من الع

) طالǼاً وطالǼة، وتم اختǽارها Ǽصورة قصدǽة من المدارس التاǼعة للواء الجامعة هما مدرستا 120، وعددهم (2014/2015الدراسي
الجبیهة الثانوǽة للبنین، وقǽسارȄا الأساسǽة للبنات؛ وذلك لقرȃهما من مȞان سȞن إحدȐ الǼاحثتین، ولتعاونهما معها، وتمّ توزȄع 

عتین ǼطرȄقة عشوائǽة، وجرȐ تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة وفȘ استراتیجǽة العصف الذهني، أما المجموعة الأفراد على المجمو 
  ) توزȄع أفراد الدراسة في المدارس التاǼعة للواء الجامعة.1الضاǼطة فقد درّست وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة، وȄوضح الجدول (

  
  )1الجدول (

  لǺةتوزȂع أفراد الدراسة وفȖ عدد الشعب والط
المجموالمجموعة المجموعة عدد   المدرسة

  60 30 30  2 مدرسة قيساريا الأساسية للبنات

 60 30 30  2 مدرسة الجبيهة الثانوية للبنين

 120 60  60   المجموع

 

  أداة الدّراسة
Ǽمهارات التعبیر الكتابي الإبداعي المرتǼطة Ǽمجالي الشȞل والمضمون، لتحقیȘ هدف الدّراسة قامت الǼاحثتان بإعداد قائمة 

للاستفادة منها في إعداد أداة الدراسة والمتمثلة ǼالاختǼار، وهي عǼارة عن أسئلة مقالǽة؛ بهدف قǽاس هذه المهارات لدȐ طلǼة 
  الصف التاسع الأساسي قبلǽاً وǼعدǽاً.

  
  صدق الأداة

المحȞمین من ذوȑ الخبرة والمعرفة والتخصص في مجال اللغة العرǽȃة، والمناهج والتدرȄس،  عرض الاختǼار على مجموعة من
والقǽاس والتقوǽم، وعلم النفس، للتحقȘ من صدق الأداة ومعرفة مدȐ مناسبتها لعینة الدّراسة، وأخذت الǼاحثتان Ǽآرائهم من حیث 

  التعدیل والحذف والإضافة.
  

  التجرȁة الاستطلاعǻة للاختǺار
)طالǼًا وطالǼةً من مدرستي علي 25تم تجرȄب اختǼار التعبیر الكتابي الإبداعي على أفراد من خارج أفراد الدّراسة بلغ عددهم (

 Șة الصف التاسع الأساسي، وللتحقǼار لطلǼة هذا الاختǼمناس Ȑة للإناث؛ بهدف معرفة مدǽور، والخنساء الثانوȞابي للذȞرضا الر
ختǼار وذلك برصد الزمن الذȑ استغرقه Ȟل طالب من العینة الاستطلاعǽة، واحتساب المتوسط الحسابي من ثǼاته، وتحدید زمن الا

  للزمن المستغرق للطلǼة Ȟافة، وقد وجد أن الزمن اللازم للإجاǼة على الاختǼار ساعة ورȃع.
  

  تصحǻح الاختǺار
بتصحǽح الإجاǼات جمǽعها Ǽمفرده،  صحح الاختǼاران القبلي والǼعدȑ من قبل ثلاثة مصححین، إذ قام Ȟل مصحح -1

وǼمعزل عن زمیله، ووفȘ المعاییر المحددة له، وتم توضǽحها Ǽالتفصیل، ثم رصدت الدرجات المحصلة على الاختǼار في سجل 
 لحساب المتوسط الحسابي لدرجات الطلǼة على الاختǼار بین المصححین.
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2- Ȗات التوافǺث 

Șتم استخدام معاد للتحق Șات التوافǼبین الدرجات التي أعطیت من المصححین واستخراج  لة هولستيمن ث Șمعامل التواف
) وهي نسǼة 86-76) وȃین الأول والثالث(95-88) وȃین الثاني والثالث(86-76فȞانت بین الأول والثاني (، الأول والثاني والثالث

 جیدة.

  
  ثǺات الاختǺار

ǽعلى عینة استطلاع Șار فقد طبǼات الاختǼمن ث Șلغ عددهم(وللتحقȃا 25ة من مجتمع الدراسة ومن خارج عینته، وǼًطال(
وطالǼة من طلǼة الصف التاسع الأساسي في مدرستي علي رضا الرȞابي للذȞور، والخنساء الثانوǽة للإناث، وǼعد أسبوعین أعید 

  مناسǼة لأغراض هذه الدّراسة. )، وهي نسǼة%86تطبǽقه على العینة نفسها، وȃلغ معامل الثǼات Ǽاستخدام معامل ارتǼاȋ بیرسون (
  

  خطوات إجراء الدّراسة
  تمّ إجراء الدّراسة وفȘ الخطوات الآتǽة:

الرجوع إلى الأدب الترȃوȑ السابȘ، ومجموعة من الدّراسات في موضوع التعبیر الكتابي الإبداعي Ȟدّراسة بني ǽاسین  -1
  داعي، وللإطلاع على اختǼارات مماثلة.)؛ لتحدید مهارات التعبیر الكتابي الإب2003)، والخماǽسة (2007(

إعداد قائمة Ǽمهارات التعبیر الكتابي الإبداعي وقسمت إلى قسمین: قسم یرتǼط ǼالشȞل وǽشمل:(آلǽات الكتاǼة السلǽمة  -2
منها: تقسǽم الموضوع، وتوظیف علامات الترقǽم Ǽالنص المȞتوب ǼشȞل سلǽم، ومراعاة جودة الخط، ومراعاة صحة الكتاǼة 

ئǽة والنحوǽة والصرفǽة). وقسم یرتǼط Ǽالمضمون وǽشمل: (تنظǽم المحتوȐ وفȘ تسلسل منطقي، وتوظیف أدوات الرȃط ǼشȞل الإملا
سلǽم، ومراعاة المرونة في عرض الأفȞار، ومراعاة الطلاقة في عرض الأفȞار، ومراعاة الأصالة، وتوظیف الصور الفنǽة 

Șتب طرائȞ عد الاطلاع علىǼ ة)، وذلكǼالقائمة إلى  المناسǼ مین للوصولȞقة، ثم عرضها على المحǼس والدراسات الساȄالتدر
  الصورة النهائǽة.

تحدید الموضوعات الخاصة Ǽالتعبیر الكتابي وعددها ثلاثة موضوعات وهي: (الوحدة الثانǽة عشر Ǽعنوان (الصداقة)،  -3
وان (الأمل في الوحدة العرǽȃة) والواردة في الفصل الثاني من والوحدة الثالثة عشر Ǽعنوان (بر الوالدین)، والوحدة الراǼعة عشر Ǽعن

 Ȟتاب مهارات الاتصال للصف التاسع الأساسي والمطبȘ في المدارس التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم في المملكة الأردنǽة الهاشمǽة.

ن، والأمل في استرجاع القدس)، تحدید الموضوعات الخاصة ǼالاختǼار القبلي والǼعدȑ وهي: (الرفǼ Șالحیوان، والتعاو  -4
وهي من خارج الكتاب المدرسي، واختیرت لمناسǼة الفȞرة مع الأفȞار الواردة في الدروس التي تم التدرȄب علیها (الصداقة، وȃر 

 الوالدین، والأمل في الوحدة العرǽȃة).

مل على أسئلة مقالǽة، وتمّ إعدادها بناء على إعداد أداة الدراسة والمتمثلة ǼالاختǼار، وهو اختǼار من إعداد الǼاحثتین وǽشت -5
 Șالخبرة للتحق ȑمین ذوȞعد ذلك عرض على مجموعة من المحǼة وǽالدّراسة الحالǼ قائمة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي الخاصة

علقة Ǽالمضمون وǼعض من مدȐ صدقها، فقد Ȟان الاختǼار Ǽصورته الأولǽة مشتملاً على ثلاثة أسئلة مقالǽة لقǽاس المهارات المت
المهارات المتعلقة ǼالشȞل، وسؤال موضوعي یهدف إلى قǽاس Ǽعض مهارات الشȞل، واجمع المحȞمون على ضرورة حذف السؤال 

) Test-re-Testالموضوعي والاقتصار على الأسئلة المقالǽة، وتمّ التحقȘ من ثǼاتها وذلك Ǽالاعتماد على الاختǼار وإعادة الاختǼار (
 ).%86عامل الثǼات وفȘ معامل ارتǼاȋ بیرسون (إذ بلغ م

 الحصول على موافقة رسمǽة من مدیرȄة الترǽȃة والتعلǽم لتطبیȘ الدراسة. -6

تحدید عینة الدراسة على شȞل مجموعتین إحداهما ضاǼطة Ǽشعبتین (ذȞور / إناث) ومجموعة تجرȄبǽة Ǽشعبتین (ذȞور /  -7
Ȟة للذǽة للإناث.إناث) وهما من مدرستي الجبیهة الثانوǽا الأساسȄسارǽور، وق 

 زȄارة المدرستین لتدرȄب معلمي المجموعة التجرȄبǽة على الاستراتیجǽة المطلوǼة وǽȞفǽة توظǽفها. -8

تطبیȘ الاختǼار القبلي على المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة، وهما طلǼة الصف التاسع الأساسي من مدرستي الجبیهة  -9
 26/3/2015) دقǽقة لكل شعǼة بتارȄخ 75سǽة للإناث بواقع(الثانوǽة للذȞور، وقǽسارȄا الأسا

تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة وفȘ استراتیجǽة العصف الذهني، والمجموعة الضاǼطة وفȘ الطرȄقة الإعتǽادǽة من تارȄخ  -10
29/3/2015 – 30  /4/ 2015 
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 .3/5/2015تطبیȘ الاختǼار الǼعدȑ على المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة بتارȄخ  -11

 مع البǽانات ومعالجتها احصائǽًا في ضوء أسئلة الدراسة.ج -12

 استخراج نتائج الدراسة وعرضها، ومناقشتها وتفسیرها، وتقدǽم مجموعة من التوصǽات -13

  
 متغیرات الدراسة

  تناولت الدراسة المتغیرات الآتǽة:
  أولا: المتغیر المستقل:

  استراتیجǽة التدرȄس، ولها مستوǽان هما: -1
 الذهني. استراتیجǽة العصف  - أ

  الاستراتیجǽة الاعتǽادǽة  - ب
 المتغیر المستقل الثانوȏ:: ثانǻا

  الجنس وله فئتان هما: -
 إناث. -2ذȞور  -1

  ثالثا: المتغیر التاǺع:
  مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي.

  
  المعالجة الإحصائǻة

لطلǼة في المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة، Ǽعد جمع البǽانات تمّ استخراج المتوسطات الحسابǽة، والانحرافات المعǽارȄة لأداء ا
  ).Ancova2wayوتمّ تحلیل البǽانات Ǽاستخدام تحلیل التǼاین الثنائي المصاحب (

  نتائج الدراسة ومناقشتها
  أولا: النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الأول ومناقشتها

) في الأوساط الحسابǻة لمهارات α=0.05نص السؤال الأول "هل توجد فروق ذات دلالة احصائǻة عند مستوȎ الدلالة (
  التعبیر الكتابي الإبداعي لدȎ طلǺة الصف التاسع الأساسي تعزȎ إلى استراتیجǻة التدرȂس (العصف الذهني، الاعتǻادǻة)؟"

للإجاǼة عن هذا السؤال استخرجت المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لأداء طلǼة الصف التاسع الأساسي أفراد 
  ) یوضح ذلك.2ة في اختǼار مهارات التعبیر الكتابي الابداعي الǼعدȑ تǼعاً لمتغیرȑ المجموعة والجنس، والجدول (الدراس
  

  ): المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة للمجموعتین التجرȂبǻة والضاǺطة2الجدول (
  في الاختǺار الǺعدȏ لمهارات التعبیر الكتابي الإبداعي

 الانحراف المعǻارȏ   المتوسط الحسابي لعددا الجنس  المجموعة

 11.15  27.63 30 ذȞر  الضاǼطة

 9.97  28.50 30 أنثى

 10.74  28.06  60  الكلي

  10.41  33.00  30  ذȞر التجرȄبǽة
 7.16  36.30  30 أنثى

 9.88  34.65  60 الكلي

  
هارات التعبیر الكتابي الابداعي الǼعدȑ ) وجود فروق ظاهرȄة بین متوسطات المجموعتین في اختǼار م2یتضح من الجدول (

)لدȐ الإناث في المجموعة التجرȄبǽة (العصف الذهني)، 36.30ووفȘ متغیرȑ المجموعة والجنس، حیث بلغ أعلى متوسط حسابي (
ذهني )لدȐ الإناث في المجموعة الضاǼطة (الاعتǽادǽة)، مما ǽعني وجود أثر لاستراتیجǽة العصف ال28.50وأدنى متوسط حسابي (
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في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي الابداعي لدȐ الطلǼة، إذ بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجرȄبǽة في اختǼار التعبیر الكتابي 
) ȑعدǼطة (34.65الإبداعي الǼان المتوسط الحسابي للمجموعة الضاȞة بین المتوسطات 28.06)، وǽان دلالة الفروق الإحصائǽولب.(
 ) یوضح ذلك.3تخدام تحلیل التǼاین الثنائي المصاحب، والجدول(الحسابǽة، تم اس

  
  ):نتائج تحلیل التǺاین الثنائي المصاحب للمجموعتین التجرȂبǻة والضاǺطة في اختǺار التعبیر الكتابي الإبداعي الǺعد3ȏالجدول (

  
على ) بین متوسطات المجموعتین α=0.05) وجود فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة (3یتضح من الجدول (

)، وجاءت الفروق لصالح 0.00) وȃدلالة إحصائǽة (176.496الاختǼار الǼعدȑ تعزȐ لمتغیر المجموعة، إذ بلغت قǽمة ف (
 المجموعة التجرȄبǽة.

وهذه النتائج تدل على فاعلǽة استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي لدȐ الطلǼة مقارنة 
لاعتǽادǽة، إذ تعدّ استراتیجǽة العصف الذهني من الاستراتیجǽات التدرȄسǽة التي تحفّز الإبداع والمعالجة الإبداعǽة، Ǽالاستراتیجǽة ا

فهي تنمي مهارتي الأصالة والطلاقة لدȐ الطلǼة، وتساعد الأصالة الفرد على انتاج أفȞار ǼطرȄقة ابتكارȄة غیر مألوفة، أما 
كبر عدد ممȞن من الأفȞار المرتǼطة Ǽالموضوع مما یجعل الفرد مستقلاً ǼأفȞاره، وهذا ما یتطلǼه الطلاقة فإنها تتǽح للفرد انتاج أ

  التعبیر الكتابي الإبداعي.
وǽمȞن إرجاع السبب في تفوق استراتیجǽة العصف الذهني على الاستراتیجǽة الاعتǽادǽة في تنمǽة مهارات التعبیر الكتابي 

التعلم وفȘ هذه الاستراتیجǽة في صفوفهم؛ مما أثارت نشاطهم ودافعیتهم للتعلّم، فقد شعر الطلǼة  عدم اعتǽاد الطلǼة على الابداعي؛
Ǽالحماس والتفاعل في أثناء تطبیȘ الاستراتیجǽة مما زاد من الإبداع لدیهم، لاسǽما وأنها رȞزت على المتعلم في تولید الأفȞار 

قیود والطلǼة في هذا العمر ǽمیلون إلى الاستقلالǽة والتعبیر عن آرائهم الجدیدة التي تتصل Ǽالموضوع المطروح ǼحرȄة، ودون 
ǼحرȄة دون قیود وهذه استراتیجǽة تخلو من النقد الذȑ قد ǽحد من إبداعات الطلǼة مما ساعد على Ȟسر حاجز الخوف لدیهم، 

  ر في ذلك.والشعور Ǽالطمأنینة في أثناء تولید الأفȞار؛ فقد Ȟǽون لمیزات هذه الاستراتیجǽة دو 
، (Saqqa, 2006) ، والسقاDaraysah, 2003)( سةما توصلت إلǽه دراسة Ȟل من الدراواتفقت بذلك نتیجة هذه الدّراسة مع 

)، التي بینت فاعلǽة استراتیجǽة العصف الذهني في تنمǽة 2013)، وعجیز (2009)، وحطیǼات والطراونة(2007والشرفات(
  وعلى اختلاف مراحلهم التعلǽمǽة. مهارات التعبیر الكتابي لدȐ الطلǼة

  
  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثاني ومناقشتها

) في الأوساط الحسابǻة لمهارات α=0.05نص السؤال الثاني:"هل توجد فروق ذات دلالة احصائǻة عند مستوȎ الدلالة (
  "اث)؟التعبیر الكتابي الإبداعي لدȎ طلǺة الصف التاسع الأساسي تعزȎ إلى الجنس(ذȜور، إن

للإجاǼة عن هذا السؤال استخرجت المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لأداء طلǼة الصف التاسع الأساسي في اختǼار 
 ) یوضح ذلك.2مهارات التعبیر الكتابي الابداعي الǼعدȑ تǼعاً لمتغیر الجنس، والجدول (

لمقارنة على اختǼار مهارات التعبیر الكتابي الابداعي ) وجود فروق ظاهرȄة بین متوسطات مجموعتي ا2یتضح من الجدول (
الǼعدȑ ووفȘ متغیر الجنس، ولبǽان دلالة الفروق الإحصائǽة بین المتوسطات الحسابǽة، تم استخدام تحلیل التǼاین الثنائي 

  ) یوضح ذلك.4المصاحب، والجدول رقم (
  

 مجموع المرȁعات  مصدر التǺاین
درجات 
 الحرȂة

متوسط 
 المرȁعات

 قǻمة (ف)

  المحسوǺة
Ȏ مستو 
 الدلالة

 000. 942.130 9918.123 1 9918.123 المتغیر المصاحب

 000. 176.496 1858.035 1 1858.035 المجموعة

   10.527 115 1210.644 الخطأ

    119 130605.000 الكلي
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  س في اختǺار التعبیر الكتابي الإبداعي):نتائج تحلیل التǺاین الثنائي المصاحب لمتغیر الجن4الجدول(
ȏعدǺال  

مستوȎ الدلالة  المحسوǺة قǻمة (ف)متوسط المرȁعاتدرجات الحرȂةمجموع المرȁعات  التǺاین  مصدر
 000. 942.130 9918.123 1 9918.123المتغیر المصاحب

 005. 8.139 85.682 1 85.682 الجنس

   10.527 115 1210.644 الخطأ

    119 130605.000 الكلي

  
)تعزȐ لمتغیر الجنس، إذ بلغت قǽمة ف (α=0.05) وجود فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة 4یتضح من الجدول (

 وذلك لصالح الإناث على الاختǼار الǼعدȑ.) 0.005) وȃدلالة إحصائǽة (8.139(

تابي الابداعي طبǽعة جنس الإناث وخصائصهن الشخصǽة، وتعزو الǼاحثتان تفوّق الإناث على الذȞور في مهارات التعبیر الك
فالإناث ǽمیلن إلى التعبیر عن أنفسهن وعما یجول بخواطرهن وǽحاولن ابداء آرائهن حول أȑ موضوع ǽطرح، فهنّ لدیهن القدرة 

التي بین  Daraysah, 2003)على التخیل والتأمل أكثر من الذȞور؛ مما انعȞس على ȞتاǼاتهن، وهذا ما بینته دراسة الدّراسة (
تفاعلǽة هذه الاستراتیجǽة مع الإناث أكثر من الذȞور فقد أثبتت وجود أثر للجنس وȞان لصالح الاناث مع اختلاف المرحلة 
الدراسǽة بین الدراستین، إ ذ طǼقت الدراسة الحالǽة على طلǼة الصف التاسع الأساسي في لواء الجامعة، بینما دراسة الدراسة 

)(Daraysah, 2003 ) ات والطراونةǼفي لواء الرمثا، واختلفت مع دراسة حطی ȑة الصف الأول الثانوǼقت على طلǼالتي 2009ط(
أثبت عدم وجود أثر للجنس التي طǼقت على طلǼة المرحلة الثانوǽة في محافظة الكرك، وǼاقي الدراسات الساǼقة لم تدرس أثر 

  متغیر الجنس.
  

  لث ومناقشتهاالنتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثا
) في الأوساط الحسابǻة لمهارات α=0.05نص السؤال الثالث: " هل توجد فروق ذات دلالة احصائǻة عند مستوȎ الدلالة (

  التعبیر الكتابي الإبداعي لدȎ طلǺة الصف التاسع الأساسي تعزȎ إلى التفاعل بین استراتیجǻة التدرȂس والجنس؟"
وسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لأداء طلǼة الصف التاسع الأساسي في اختǼار للإجاǼة عن هذا السؤال استخرجت المت

  ) یوضح ذلك.2مهارات التعبیر الكتابي الابداعي الǼعدȑ تǼعاً لمتغیر المجموعة والجنس، والجدول (
تابي الإبداعي الǼعدȑ ) وجود فروق ظاهرȄة بین متوسطات المجموعتین في اختǼار مهارات التعبیر الك2یتضح من الجدول (

ووفȘ متغیرȑ المجموعة والجنس، ولبǽان دلالة الفروق الإحصائǽة بین المتوسطات الحسابǽة، تم استخدام تحلیل التǼاین الثنائي 
  ) یوضح ذلك.5المصاحب، والجدول رقم (

  
  ر التعبیر): نتائج تحلیل التǺاین الثنائي المصاحب للتفاعل بین الطرȂقة والجنس في اختǺا5الجدول (

  الكتابي الإبداعي
مستوȎ الدلالة  المحسوǺة قǻمة (ف)متوسط المرȁعاتدرجات الحرȂةمجموع المرȁعات  مصدر التǺاین

 000. 942.130 9918.123 1 9918.123المتغیر المصاحب

 268. 1.240 13.053 1 13.053 الطرȄقة * الجنس

   10.527 115 1210.644 الخطأ

    119 130605.000 الكلي

 

) تعزȐ لتفاعل الطرȄقة مع الجنس، α=0.05) عدم وجود فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ الدلالة (5یتضح من الجدول (
). مما ǽعني تفوق الذȞور والإناث في المجموعة التجرȄبǽة معًا على الذȞور 0.268) وȃدلالة إحصائǽة (1.240إذ بلغت قǽمة ف (

Ǽطة مع تفوق الإناث أكثر من الذȞور في التجرȄبǽة. ولكن هذا لا ǽعني مناسǼة هذه الاستراتیجǽة والإناث في المجموعة الضا
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للإناث فقط دون الذȞور فقد تمّ التحسن لكلیهما؛ مما ǽعني عدم وجود أثر للتفاعل بین هذه الاستراتیجǽة والجنس؛ وǼالتالي مناسǼة 
نتیجة إلى تشاǼه الظروف التدرȄسǽة، والثقافǽة لكلا الجنسین Ȟونهم من بیئة هذه الاستراتیجǽة لكلا الجنسین، وقد تعزȐ هذه ال

جغرافǽة واحدة، وقد تكون الظروف التعلǽمǽة التي مرّ بها الطلاب والطالǼات متقارȃة نوعًا ما، ولعل ذلك یرجع أǽضًا إلى وضوح 
) التي بینت عدم 2009مع نتیجة دراسة حطیǼات والطراونة( خطوات تنفیذ الاستراتیجǽة وتسلسلها. واتفقت هذه الدّراسة بهذه النتیجة

  وجود أثر للتفاعل بین الاستراتیجǽة والجنس لدȐ طلǼة المرحلة الثانوǽة في محافظة الكرك.
  

  التوصǻات:
ضرورة استخدام استراتیجǽة العصف الذهني في تدرȄس التعبیر الكتابي الإبداعي؛ للحدّ من الضعف الكتابي المتفشي بین  -1

  الطلǼة، وذلك من خلال تضمینها ضمن أدلة معلمي اللغة العرǽȃة.
إقامة دورات تدرȄبǽة لمعلمي اللغة العرǽȃة ومعلماتها الذین یدرسون الصف التاسع الأساسي والمرحلة الأساسǽة العلǽا  -2

 بهدف تعرȄفهم Ǽاستراتیجǽة العصف الذهني، وǽȞفǽة توظǽفها في تدرȄس التعبیر الكتابي الإبداعي.

إجراء دراسات مشابهة تقوم على توظیف هذه الاستراتیجǽة ومعرفة أثرها في تنمǽة مهارات لغوǽة أخرȞ Ȑالاستماع  -3
  والتحدث والقراءة، وفي المراحل التعلǽمǽة الأساسǽة الدنǽا.
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The Effect of Using Brain Storming Strategy in the Developing of Creative 

Written Expressional Skills of the Ninth Grade Students in Jordan 

Asma'a Atallah, Eman Ababneh* 

ABSTRACT 
This study aimed at investigating the effect of using brain storming strategy in the developing of 

creative written expression skills of the ninth grade students in Jordan. The sample of the study 

consisted of (120) male and female students, distributed equally over two groups: An experimental, 

taught through brain storming strategy, and a control group. They intentionally selected from Jubayhah 

Secondary School for Boys and Caesarea Elementary School for Girls in the academic year 2014/2015. 

The researchers conducted pretest and posttest. The findings of the study showed that there were 

statistically significant differences at the level (0.05 ≤ α) between the experimental group and the 

control group in the total score and the sub scores of the creative written expression skills in favor of 

the experimental group, and significant differences attributed to sex variable. No significant differences 

were indicated due to the interaction between the teaching strategy and gender of the student on 

creative written expression skills. The researchers recommended to use of this strategy in the schools 

as well as conducting more studies regarding its effect by using other samples in different 

environments. 
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