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 ȏا في الصف العادǻة فنǺة الموهوǺة الطالǻم المتمایز لرعاǻدرجة ممارسة التعل  

  من وجهة نظر معلمات الترǻȁة الفنǻة Ǻمدینة مȜة المȜرمة
  

ȏفاطمة بنت علي بن عبدالله الغامد *  
  

  صـلخم
ن وجهة في الصف العادȑ مهدفت هذه الدراسة إلى تحدید درجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا 

 لوصفي.نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة وعلاقة ذلك بǼعض المتغیرات. اتǼعت الدراسة المنهج المسحي ا
ن ثلاثة ) معلمة. واستخدمت الدراسة الاستǼانة أداة  لجمع البǽانات، وتكون الاستبǽان م228وتكونت عینة الدراسة من (

ن درجة أ). وأظهرت نتائج الدراسة  SPSSة. وǼاستخدام برنامج الحزم الإحصائǽة للعلوم الاجتماعǽة () عǼار 58محاور و(
ǽع في جم ممارسة معلمات الترǽȃة الفنǽة للتعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في الصف العادȞ ȑانت متوسطة

المتمایز  لدرجة ممارسة التعلǽم )0.05مستوȐ دلالة أقل من (محاوره. Ȟما وجدت الدراسة فروقا  ذات دلالة إحصائǽة عند 
في محور المحتوȐ تعزȐ لمتغیر سنوات الخبرة، ومحور المنتج تعزȐ لمتغیر التخصص، ومحور تمایز عملǽات التعلم 

مؤهل رȑ التغیوالمنتج تعزȐ لمتغیر المرحلة التدرȄسǽة. Ȟما أظهرت الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة تعزȐ لم
لتعلǽم خدام االعلمي والدورات التدرȄبǽة. واوصت الدراسة Ǽأهمǽة تأهیل معلمات الترǽȃة الفنǽة معرفǽا ومهارȄا لتفعیل است

.ȑا في الصف العادǽة فنǼة الموهوǼة الطالǽالمتمایز لرعا  
  .التعلǽم المتمایز، الطالǼة الموهوǼة فنǽا :الدالة الكلمات

 
  المقدمة

یلة بتطوȄر تقدمه. وقد سنت المؤسسات الترȃوǽة عددا  من برامج رعاǽة الموهوȃین الكف هم ثروة المجتمع وهم أساس الموهوȃون 
ي على ن والتقدراتهم واستثمارها. وتعد برامج دمج الموهوȃین في الصفوف العادǽة من أنجع السǽاسات الترȃوǽة المناسǼة للموهوȃی

 وقتفي ال ǽات حدیثة تمȞن المعلم من تقدǽم تعلǽم متنوع یلبي حاجات الموهوȃین والعادیینإثرها ظهرت نظرȄات تدرȄس واستراتیج
قافǽة، وتǼاین لم ǽعد ǽفي Ǽحاجات المتعلمین نظرا لتنوع خلفǽاتهم الث ن التعلǽم العادȑأ). حیث Reis & Renzulli, 2010( نفسه

وȃین ضمن الموه رس التعلǽم العام عددا  من برامج واستراتیجǽات رعاǽةقدراتهم المعرفǽة والمهارȄة. وȃناء على ذلك تتبنى أغلب مدا
  المتمایز. التدرȄس العادȞ ȑالإثراء، والتعلǽم المبرمج والمدمج، والتعلǽم

من أكثر ما أنهاȞوفئة الموهوȃین في الفنون الǼصرȄة إحدȐ الفئات المنتجة للثقافة، والاقتصاد، ونشر الرؤǽة الǼصرȄة الجمالǽة. 
ترǽȃة نهج المفئات التي لم یوضع لها برامج رعاǽة خاصة خارج نطاق التعلǽم العام، وأغلب المتعلمین منها یتلقون الرعاǽة ضمن ال

) ȑاȞ Ȑة وأنشطته. وترǽالفنKay, 2008ة هو موهوب بذاته، وعلى قدر عال من المعرفة بخصا )  إنǽة الفنǽȃئص معلم التر
  ولى برعاǽة المتعلم الموهوب فنǽا داخل صفه العادȑ. العمل الفني المبدع، ولذلك هو الأ

أن خصائص العمل أو المنتج الفني   Zimmerman, 1994, p.64)(Clark &وقد أوضح Ȟلا من Ȟلارك وزȄملامان 
، لفناللموهوب تعȞس منظومة عقلǽة بنائǽة لمجموعة من القواعد والعناصر الفنǽة، Ȟالموضوع الفني، وسلوك التهیؤ لممارسة 

لمȞونات ال بین والمهارات والتقنǽات الخاصة Ǽالممارسة، والالتزام Ǽالهدف، والخصائص الإدراكǽة، والخلفǽة الثقافǽة، وȄتم التفاع
 احتǽاجاته الخاصة. مما یتطلب توفیر تعلǽم مناسب یلبي جمǽعا في تنظǽم بنائي عقلي ǽطلȘ علǽه: الذȞاء الفني.

هوȃین فنǽا في الصف العادȑ والتي تضمن التسرȄع والتجمǽع والإثراء ، ودمج المنهج. وتنوعت استراتǽاتجǽات رعاǽة المو 
واستراتیجات التدرȄس مثل: حل المشȞلة الإبداعي، والذȞاءات المتعددة، والأنشطة المتدرجة لبرنامج رونزلي الإثرائي و غیرها من 

)أحد Differenced Instructionالتعلǽم المتمایز ( اصة. وǽعدبرامج واستراتیجǽات رعاǽة الموهوȃین العامة والموهوȃین فنǽا خ
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أنظمة التعلǽم التي یلجأ إلیها المعلمونلرعاǽة المتعلمین ذوȑ القدرات المتǼاینة، وأكثر فاعلǽة لتلبǽة احتǽاجات الموهوȃین في الصف 
ȑالعاد(Hall, Strangam, & meyer, 2003) .  

مǼادئ ومعاییر لعملǽات تعدیل المنهج العادȑ وتكییف استراتیجǽات التدرȄس حسب  وقد ظهر مصطلح التعلǽم المتمایز لوضع
). والتعلǽم المتمایز هو فلسفة تعلǽم Tomlinson, 2005احتǽاجات المتعلمین المنطلقة من اختلافاتهم Ǽما ǽحقȘ نتائج تعلم أفضل(

أنشطة التعلم بناء على احتǽاج المتعلمین لتوفیر  ذ ǽصمم المعلمتقوم على أǼحاث الدماغ وأنماȋ التعلم، وأنواع الذȞاءات المتعددة، إ
). واشار VanTassel-Baska, 2012فرص تعلم أوسع وأعمȘ، أو أكثر ملائمة لاهتمام، واستعداد، ونمط تعلم المتعلم (

فقط، بل  الموهوȃیناحتǽاجات  إلى أن وضع الخطط والأنشطة الإثرائǽة للموهوȃین لا تفید وتحقȘ (Jesus, 2012, P. 9)جǽس
تحفز وتدعم تعلǽم المتعلم العادȑ اǽضا. وǽعد التعلǽم المتمایز من أهم الاستراتیجǽات الناجحة لتدرȄس مادة الترǽȃة الفنǽة ǼشȞل عام 
ورعاǽة الموهوȃین فنǽا ǼشȞل خاص. حیث ان الصف العادȑ لمادة الترǽȃة الفنǽة یتضمن طالǼات ذات اهتمامات مختلفة وقدرات 

  نǽة متǼاینة.   ف
والذȞاء بدأ  وعلى الرغم من اهتمام الترȃوȄین الحدیث Ǽالتعلǽم المتمایز الا أنه لا ǽعتبر ظاهرة حدیثة، فمع تطور أǼحاث الدماغ

التعلǽم المتمایز ǽمارس ǼشȞل جید في مجال الترǽȃة الخاصة. وǼعد تطبیȘ الدمج للجمǽع، انتقلت صور التعلǽم المتمایز إلى 
).وهذا بدوره فرض على معلم  Avci & Akinoglu, 2014العادǽة ووجد اهتماما أكثر من قبل الترȃوȄین والمعلمین (الصفوف 

الصف العادȑ وجوب التمȞن من مهارات التعلǽم المتمایز Ǽما ǽحقȘ أهداف العملǽة التعلǽمǽة لجمǽع فئات المتعلمین. وتؤȞد 
) أن نجاح تطبیȘ استراتیجǽة التعلǽم المتمایز مرهون  Dixon, McConnell, & hardin, 2014; Stewart,2016الدراسات (

  ȞǼفاءة المعلمین في دمج وتعدیل وتكییف المنهج وعملǽات التدرȄس.
  ) وهي: Tomlinson, 2005وقام التعلǽم المتمایز على رȞائز أسسسها الترȃوȑ توماینسون (

 مادة الدراسǽة.أن Ȟǽون لدȐ المعلم معرفة واضحة Ǽمفاهǽم ومفردات ال .1

 أن Ȟǽون لدȐ المعلم القدرة على تحدید القدرات المختلفة للمتعلمین، وǽقدم التعلǽم بناء على ذلك. .2

أن یتمȞن المعلم من تعدیل وتطوǽع المحتوȐ، والعملǽات التدرȄسǽة، والمنتج وفȘ استعدادات، ومیول، وأسلوب تعلم  .3
 المتعلمین.

 تعلǽمǽة.إشراك جمǽع المتعلمین في الأعمال ال .4

 أن Ȟǽون الهدف من التعلǽم المتمایز تحقیȘ النمو الأقصى للمتقدمین والنجاح لكل متعلم. .5

 أن تتسم جمǽع عملǽات التعلم Ǽالمرونة. .6

 Ȟل متعلم ǽستطǽع أن یتعلم. .7

 لدȞ Ȑل المتعلمین الحȘ في الحصول على تعلǽم ذȑ جودة عالǽة. .8

 یجب توقع وملاحظة وتشجǽع تطور Ȟل المتعلمین. .9

 Ȑ المتعلمین في الصف الواحد احتǽاجات مشترȞة، واحتǽاجات فرȄدة، واحتǽاجات فردǽة.لد .10

 یجب أن یرȞز المعلم على أساسǽات التعلم. .11

 یجب على المعلم تحدید اختلافات المتعلمین ومراعاتها. .12

  یجب على المعلم عدم فصل عملǽات التقیǽم عن عملǽات التعلم. .13
 ;Dixon, McConnell & Hardin, 2014)تطبیȘ التعلǽم المتمایز ما ǽأتي وحدد الترȃوȄون أن  من أهم مبررات

(Heacox, 2009; Tomlinson, 2005:  
أن متعلمي العصر الحالي ǽأتون من مجتمعات وثقافات مختلفة ومستوǽات اقتصادǽة واجتماعǽة متǼاینة مما یؤثر في  .1

 المستوǽات التعلǽمǽة والاهتمامات والقدرات لدȐ المتعلمین.

معظم المؤسسات التعلǽمǽة تبنت سǽاسة التعلǽم للجمǽع، إذ أصǼح المتعلمون العادیون والموهوȃون وذوو صعوǼات التعلم  .2
 یتلقون تعلǽمهم في صف واحد ضمن الصفوف المدمجة.

ع في لا یوجد طرȄقة أو استراتیجǽة تدرȄس تناسب جمǽع أنماȋ المتعلمین. ولذلك فالتعلǽم المتمایز یتبنى فȞرة التنو  .3
 الطرائȘ والأنشطة والإجراءات Ǽما یناسب حاجات المتعلمین.

  :(Heacox, 2009)والتعلǽم المتمایز من أنظمة التعلǽم المرنة القائمة على أهداف حددها هیوس فǽما ǽأتي: 



 2019، 2، العدد 46، العلوم الترȃوǽة، المجل د دراسات

- 281  -  

 التوسع في النمو المعرفي والمهارȑ لدȐ المتعلم مع ضمان نجاح ذلك التطور. .1

 الموضوعات والمفاهǽم الأساسǽة والمهارات المهمة. تصمǽم أنشطة تعلǽمǽة تنبثȘ من .2

 تصمǽم مداخل تدرȄسǽة مرنة للمحتوȐ والعملǽات وعرض المنتج. .3

 تحقیȘ متطلǼات ومعاییر المنهج الأساسي لكل متعلم. .4

 تفعیل دور المتعلم المستجیب والمعلم المǽسر ضمن بیئة تعلǽمǽة مرنة. .5

التعلم، وأدوات التقیǽم الفعالة والمستمرة، والمجموعات المرنة، وتطوȄر  تحقیȘ التمایز من خلال المرونة في أهداف  .6
 الأنشطة المناسǼة للجمǽع، والتعاون بین المعلم والمتعلم. 

وȄتم تمایز التعلǽم من خلال عناصر التدرȄس التي ǽمȞن للمعلم إحداث التعدیل والتطوȄر في Ǽعضها او Ȟلها حسب حاجات 
ǽات التمایز وهي (المتعلمین. وأغلب الأدبǽة تتم من خلالها عملǽات حددت ثلاثة عناصر أساسTomlinson & Imbeau, 

2010:(  
:Ȏأولا: تمایز المحتو 

وǽشمل ذلك الحقائȘ، والمفاهǽم، والتعامǽم، والمǼادئ، والاتجاهات، والمهارات المرتǼطة Ǽموضوعات التعلم. وȄجب مراعاة ما 
:Ȑیلي عند تمایز المحتو 

 Ȟار الرئǽسة لموضوع الدرس أو الوحدة.تحدید الأف .1

اختǽار المحتوȐ المتقدم مع مراعاة قدرات واحتǽاجات المتعلمین المختلفة وعدم الإخلال ǼالمستوȐ المعǽارȑ الذȑ یجب أن  .2
 ǽصل إلǽه Ȟل متعلم.

 لجدید.استخدام استراتیجǽة ضغط المحتوȐ لتجاوز المفاهǽم والموضوعات المȞتسǼة ساǼقا، وتطوȄر المحتوȐ ا .3

 تعمیȘ المحتوȐ من خلال الإثراء الرأسي. .4

 توسǽع المحتوȐ من خلال الإثراء الأفقي. .5

 توفیر صǽغ مختلفة للمحتوȐ: مقروءة، مسموعة، مصورة، تفاعلǽة. .6

 توفیر مصادر مختلفة للمحتوȐ: الكتاب، المȞتǼة، المتحف، المنصات التعلǽمǽة. .7

 توȐ من خلال المتاحف العادǽة والافتراضǽة، والاثراء العنقودȑ المعتمد علىوǽمȞن لمعلم الترǽȃة الفنǽة توفیر مصادر للمح

 المیول والاهتمامات الفنǽة، وȃرمجǽات تعلǽم المهارات الفنǽة وتنمǽة الذȞاء الفني. Ȟما ǽمȞن الاستفادة من الفنانین والنقاد الفنیین
 Ȟمرجع للموهوȃین للتوسع في مجال فني معین. 

  لǻات: ثانǻا: تمایز العم
وȄتضمن ذلك الآلǽات والإجراءات التي من خلالها ǽصل المتعلم إلى التمȞن من الفهم، وامتلاك المعرفة والمهارة. وأكد 

) ان تمایز العملǽات ǽحقȘ الأهداف الترȃوǽة والتعلǽمǽة مع مراعاة الفروق الفردǽة وتلبǽة Tomlinson, 2005توملینسون (
ستعداداتهم وأنماȋ تعلمهم. ولدȐ المعلم مساحة Ȟبیرة للتنوع في انشطة التعلم واستخدام احتǽاجات المتعلمین بناء على ا

أكدت Ǽعض الدراسات فاعلǽة عدد من طرائȘ واستراتیجǽات التدرȄس المناسǼة  استراتیجǽات التدرȄس Ǽما یناسب المتعلمین. وقد
  ):Heacox, 2009; Wormeli, 2006; Stewart, 2016لتنفیذ التعلǽم المتمایز ومن أهمها ما ǽأتي (

 .(Multiple Intelligence)استراتیجǽة الذȞاءات المتعددة  .1

 .(Learning Centers)استراتیجǽة أرȞان ومراكز التعلم  .2

 .(Flexible Grouping)المجموعات المرنة  .3

 .(Compacting The Curriculum)ضغط المنهج  .4

 .(Learning Contracts)عقود التعلم  .5

 .(Tiered Activities)درجة الأنشطة المت .6

 .(Anchor Activities)الأنشطة الثابتة  .7

 .(Case Studies)دراسات الحالة  .8

 .(Cooperative learning)التعلم التعاوني  .9

 استخدام تقنǽات التعلم والتعلǽم الإلكتروني والافتراضي. .10
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ت تنمǽة الذȞاء الǼصرȑ والفني Ȟاستراتیجǽة ومن العملǽات التي ǽمȞن إضافتها وتناسب مجال الفنون الǼصرȄة: استراتیجǽا
النظر والتحدث عن العمل الفني، واستراتیجǽات تنمǽة التفȞیر الإبداعي Ȟاستراتیجǽة حل المشȞلات، واستخدام التقنǽات الرقمǽة 

ار. Ȟما ǽمȞن الاستفادة الفنǽة والواقع الافتراضي Ȟاستخدام المتاحف الفنǽة الافتراضǽة، وȃرمجǽات تنمǽة مهارات التصمǽم والابتك
 من طرȄقة تدرȄب الأقران بین الموهوȃین والعادیین، وأسلوب التلمذة لنقل الخبرات والمهارات بین الفنانین والموهوȃین.

  ثالثا: تمایز المنتج:
أن یراعي  ǽعȞس المنتج التعلǽمي درجة معرفة ومهارة المتعلم Ǽعد مروره Ǽالمواقف والخبرات التعلǽمǽة. وȄجب على المعلم

 (Tomlinson, 2001, p.86)الاستراتیجǽات وأسالیب عرض منتجات التعلم. وǽعرف  خصائص المتعلمین وحاجاتهم عند اختǽار
المنتج Ǽأنه "Ȟل ما ینتجه المتعلمون Ǽعد مرورهم بخبرات تعلǽمǽة أو موقف تعلǽمي. وǽصمم المعلم المهام الإنتاجǽة لتقǽس درجة 

  ارف والمهارات، والتحفیز على الابتكار والإبداع".تمȞن المتعلمین من المع
) أن أشȞال المنتج مختلفة Ǽاختلاف اهتمامات وقدرات المتعلمین فمنها ما ǽعتمد على التصمǽم Tomlinson, 2001وȃین ت (

المنتج المناسب لهم.  ǽاروالابتكار، ومنها ما ǽعتمد على قضاǽا المجتمع ومشاكله. وتلعب انماȋ تعلم المتعلمین دورا  Ȟبیرا  في اخت
  ولذلك یجب على المعلم أن یوفر البدائل المختلفة: من سمعǽة وǼصرȄة وحرǽȞة لتقدǽم المنتج. 

وǽعد تحلیل وتقیǽم المنتج الفني أساسا لقǽاس مدȐ امتلاك الفرد لموهبته الفنǽة. إن الموهǼة الفنǽة من هذا المنظور تمثل 
رات الجدیدة والحلول للمشȞلات ǼطرȄقة غیر عادǽة، وفي مناخ تجرȄبي استكشافي لإنتاج أفȞار الاستعداد لإنتاج الأفȞار والتعبی

  أصیلة وفرȄدة. ولذلك فتقیǽم المنتج الفني یتطلب اسالیب وأستراتیجǽات تتناسب مع تنوع مجالات الموهǼة الفنǽة وطرق عرضها.
  وعند تقیǽم المنتج الفني یجب مراعاة ما ǽأتي:

 ت التقوǽم البدیل Ȟملف الإنجاز، المشروع الفني. استخدام أدوا . 1

 استخدام ادوات التقوǽم القǽمي Ȟقوائم التقیǽم الذاتي، وآراء الناقد الفني، وتقیǽم الأقران. . 2

 الموهوب Ǽالتطور حسب إمȞاناته ومیوله. توفیر مهام إنتاجǽة تسمح للطالب . 3

 فني، والتعدیل علǽه.توفیر فرص متكررة للطالب الموهوب لعرض وتقیǽم المنتج ال . 4

العرض وتقیǽم المنتجات الفنǽة، Ȟالمعارض الاقتصادǽة، والمتاحف الافتراضǽة، و المنصات التعلǽمǽة، ومواقع  تنوع بیئات . 5
  وأدوات التواصل الاجتماعي.

  وتتم عملǽة التمایز في ضوء خصائص المتعلمین الآتǽة:
خرجات التعلم القائمة على خلفیته الأكادǽمǽة، وخبرته، ومستوǽ Ȑقصد بها قرب المتعلم لم :  (Readiness)الاستعدادات .1

 المهارات والمعرفة لدǽه. Ǽحیث یتم تطوȄر مهاراته ومعرفته واتجاهاته ضمن استعداده لتقبل المعرفة الجدیدة.

في  هي مجموعة من الصفات والسلوǽȞات التي تختلف من فرد إلى آخر، وتؤثر : (Learning styles) أنماط التعلم .2
عملǽة الاستجاǼة للتعلم. ومن أمثلة أنماȋ التعلم، السمعي، والǼصرȑ، والحرȞي، والحسي والفȞرȑ،وغیر ذلك من الخصائص 

نجاز المهام التعلǽمǽة إذا تمت مراعاتها.  الفردǽة التي تسهم في تمیز الفرد وا 

ة ومن ث م الرغǼة في التعلم. یجب إعطاء اهتمام المتعلم بنشاȋ التعلم یؤدȑ إلى الدافعǽ : (Interests) الاهتمامات .3
المتعلمین فرصة لاختǽار الأنشطة والموضوعات المناسǼة لاهتماماتهم. Ȟما یجب توفیر البیئة المناسǼة الآمنة للتجرȄب 

 والاكتشاف.

Ȑ الموهوȃین فنǽا. وعند اختǽار استراتیجǽات التدرȄس المناسǼة لهذه الفئة یجب مراعاة القدرات، والمیول،  وأنماȋ التعلم لد
  : (Clark & Zimmerman, 2004, Alshouse, 2008)وǽمȞن إیجاز أهمها فǽما ǽأتي

ǽفضل الموهوب فنǽا استراتیجǽات التدرȄس المحفزة للاكتشاف والتجرȄب وحل المشȞلات. والقدرة على تحدید المشȞلات  -
دراك جمǽع جوانبها، والاستمتاع Ǽحلها، وتقدǽم طرق ج  دیدة وأصیلة في الوصول إلى الحل.في مجال ما وا 

یتمیز الموهوب فنǽا Ǽالنظرة الكلǽة للمعرفة واستخدام مهارات النقد الفني، والإدراك الǼصرȑ لفهم المعارف والمعلومات  -
ها من تلك المطلوǼة في المجالات الدراسǽة الأخرȐ، واستخدام المهارات الرȄاضǽة والعلمǽة، والتكنولوجǽة، والǼلاغǽة التي تم اكتساب

 المجالات في حل المشȞلات الفنǽة وتطوȄر مهارته الفنǽة.

 ǽستخدم الموهوب فنǽا مواد وخامات غیر عادǽة تهدف إلى التغلب على الأفȞار العادǽة وتقود إلى أفȞار جدیدة وأصیلة. -

شǽاء، والنظم والظواهر یتمیز الموهوب فنǽا Ǽقوة الملاحظة، والقدرة العالǽة على إدراك التفاصیل، والفروق بین الأ -
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دراك العلاقات الخفǽة بینها.  والاحتمالات، وا 

لدȐ الموهوب فنǽا سرعة في الفهم والترȞیز والانتǼاه، وȃخاصة فǽما یتعلǼ Șالمهام المتعلقة Ǽمجال الترǽȃة الفنǽة. وسرعة  -
 الفهم للمǼادئ الرئǽسة، والوصول إلى تعمǽمات صائǼة Ǽسرعة عن الأحداث والأشǽاء.

تمیز الموهوب فنǽا Ǽالطلاقة التعبیرȄة والقدرة على استخدام مصطلحات فنǽة صحǽحة سواء في الحدیث عن الفن أو ی -
 الكتاǼة عنه.

یرغب الموهوب فنǽا في الǼحث الدائم والاطلاع والقراءة عن الفن، والسعي إلى التحصیل والتعمȘ في مجال الموهǼة،  -
 تي تنمي الثقافة الفنǽة.والاهتمام Ǽمصادر المعرفة المختلفة ال

-  ȋم النشاǽة على تنظǽم والترتیب أثناء ممارسة الإنتاج الفني. والقدرة العالǽة على الدقة والتنظǽا قدرة عالǽالموهوب فن Ȑلد
 التعلǽمي، والتخطǽط للأعمال الفنǽة قبل تنفیذها مع الاستمرار في الأداء ǼمستوȐ مرتفع في النشاȋ والقوة والحیوǽة.

م، 2005(القرȄطي،  الموهوب فنǽا  إلى القǽام بǼعض الاهتمامات التي تتعلǼ Șمجال موهبته الفنǽة التي من أهمهاوǽمیل 
Trimis & Savva, 2009:(  

 التمیز Ǽاتساع وتنوع المیول والاهتمامات الفنǽة. -

 ي والفنون الشعبǽة والǼصرȄة.المشارȞة في الأنشطة الفنǽة، وأكثر تفضǽلا للأنشطة الفنǽة غیر التقلیدǽة Ȟالفن البدائ -

 التمیز Ǽحب القراءة والاطلاع على فنون وثقافات محلǽة وعالمǽة. -

 تقدیر الأعمال الفنǽة للفنانین والمبدعین سواء المطبوعة أو المعروضة في المعارض والمتاحف. -

 الاستمتاع Ǽالرسم والتصمǽم في معظم أوقات الفراغ. -

 دیثة في مجال الفنون، وتجرȄبها وتطوȄر استخدامها ǼشȞل ممیز وغرȄب.المیل إلى التدرب على التقنǽات الح -

 الاستمتاع Ǽالاشتراك في مناقشات النقد والتقیǽم الفني للأعمال الفنǽة. -

 الاهتمام بزȄارة المتاحف والمعارض الفنǽة لإثراء الخǽال الǼصرȑ، والمشارȞة في الأنشطة والمساǼقات الفنǽة. -

 ȑ، وتقدیر الحرف والمهن الفنǽة الیدوǽة.الاستمتاع Ǽالعمل الیدو  -

 الطموح العالي نحو مهنة الفن وتقدیرها Ȟمجال دراسة. -

 الرغǼة في الاستقلال، والتفرد ǼالأفȞار والموضوعات والأعمال الفنǽة الأصیلة والنادرة. -

ة لتǼاین مجالات الموهǼة تطبیȘ استراتیجǽات تعلǽم مرنة ومناسǼ وȃناء على ما سبȘ نجد أن خصائص الموهوب فنǽا تتطلب
أن    (VanTassel-Baska, 2012, P. 43) وترȐ  الفنǽة لدȐ الموهوب نفسه، وتǼاین قدرات المتعلمین داخل الصف الواحد.

تؤȞد على أن مجال تدرȄس الموهوȃین في  التعلǽم المتمایز Ȟان ومازال من أهم أنظمة التعلǽم المناسǼة لتدرȄس الموهوȃین. إذ
إن  .ادǽة یتطلب من المعلم القدرة على تنمǽة التفȞیر الناقد و الإبداعي، وا عطاء أسئلة تنمي مهارات التفȞیر العلǽاالصفوف الع

المعلم الفعال هو الذȑ یراعي الاحتǽاجات الأكادǽمǽة، والقدرات، والاهتمامات، واختلاف أسالیب التعلم لدȐ المتعلمین قبل واثناء 
  ǽم. إن معرفة المعلم ǼمتطلǼات المتعلم تجعله أقدر على تصمǽم تعلǽم متمایز ذȞ ȑفاءة عالǽة.تصمǽم التدرȄس وأدوات التقی

تتعلǼ Șاستخدام التعلǽم المتمایز  وقد أجرȄت عدید من الدراسات التي تهدف الى التعرف على الممارسات التدرȄسǽة للمعلمین
  ǼشȞل عام والموهوȃین على وجه الخصوص، ومن أهمها:

وهدفت إلى الكشف عن معرفة آراء معلمات الترǽȃة الخاصة ومعلمات  (Jelyne Jenkins, 2016)لین جینȞنز دراسة  جی
بورش عمل تدرȄب الزملاء لبرنامج التعلǽم المتمایز للقراءة Ǽالمرحلة الابتدائǽة لضواحي المدن الشمالǽة  الصف العادȑ المشارȞات

) من معلمات الصف العادȑ 2) معلمات من الترǽȃة الخاصة و(4ة التطوعǽة على (Ǽالولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة. واشتملت العین
الاستǼانة ذات الأسئلة المغلقة والمفتوحة، والملاحظة المیدانǽة  المشارȞات Ǽالبرنامج. وȞانت الدراسة وصفǽة تحلیلǽة، واستخدمت

مات یؤȞدن أهمǽة التعلǽم المتمایز في تطوȄر مهارات لعملǽات التدرȄس لجمع بǽانات الدراسة. وأظهرت النتائج ان جمǽع المعل
القراءة لدȐ المتعلمین. Ȟما أظهرت النتائج أن معلمات الترǽȃة الخاصة یؤȞدن فاعلǽة استراتیجǽات التعلǽم المتمایز لجمǽع 

خاصة ǽمارسن التعلǽم المتعلمین، في حین ترȐ معلمات التعلǽم العام عدم فاعلیتها مع Ȟل متعلم. Ȟما أن معلمات الترǽȃة ال
 المتمایز ǼشȞل فعال في حین لا تجید معلمات الصف العادȑ تطبیǼ Șعض الاستراتیجǽات مما أثر على فاعلیته للمتعلمین.  

إلى التعرف على آراء ونوع الممارسات التدرȄسǽة واستراتیجǽات التعلǽم المتمایز  (Stewart, 2016)وهدفت دراسة ستورت  
معلمي ومدرȃي القراءة  للطلاب ذوȑ مستوǽات تعلǽمǽة متدنǽة في ضواحي المدارس الابتدائǽة بولاǽة فلورȄدا  المستخدمة من قبل
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) من مدرȃي القراءة لذوȑ الخبرة والكفاءة 2) من معلمین للصف العادȑ، و (Ǽ4الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة. وتكونت العینǽة من (
واعتمدت على المقابلة لجمع البǽانات. وقد  دنǽة لدȐ المتعلمین. الدراسة Ȟانت وصفǽة نوعǽة،العالǽة في رفع المستوǽات القرائǽة المت

أظهرت النتائج أن لدȐ أفراد العینة مهارات عالǽة لتطبیȘ التعلǽم المتمایز، ومن أهم الاستراتیجǽات المستخدمة: القراءة الفردǽة، 
المرنة والصغیرة. والتدرȄس المتǼادل، والتدخل المȞǼر. Ȟما أظهرت عینة  والقراءة مع الرفیȘ. والمهام المتدرجة، والمجموعات

 وتعاونا  عالǽا  بین المعلمین والإدارة. الدراسة أن لدȐ أفراد العینة اتجاهات عالǽة نحو برنامج التعلǽم المتمایز

المتمایز لدȐ معلمي الموهوȃین  دراسة هدفت إلى الكشف عن الممارسات التدرȄسǽة للتعلǽم(Gatling, 2015)وأجرȐ جاتلنج 
ومعلمي الصف العادȑ المساعدین في الصف العادǼ ȑالمدارس الابتدائǽة Ǽمنطقة الأرȄاف Ǽالولاǽة الشمالǽة الشرقǽة Ǽالولاǽات 

 ) من معلمي الصف العادȑ المساعدین. وهي دراسة2) معلمین للموهوȃین و(6المتحدة الأمرǽȞȄة. وتكونت العینة العمدǽة من (
وصفǽة نوعǽة استخدمت المقاǼلات، والسجلات والتقارȄر، والملاحظة لجمع البǽانات. وأظهرت الدراسة تطبیȘ المعلمین لنماذج 
تدرȄس متمایزة تهدف إلى تنمǽة مهارات التفȞیر العلǽا والاعتماد على الذات والانتاج الفردȞ ،ȑما أظهرت الدراسة التعاون الإیجابي 

ومعلم الموهوȃین في تكوȄن المجموعات وتوزȄع المهام Ǽما ǽحقȘ التعلم لكل طالب. Ȟما بینت الدراسة أهمǽة بین المعلم المساعد 
 .ȑوالماد ȑادة عدد المتعلمین، والحاجة للدعم الإدارȄالتقلیل من المعوقات مثل ز  

لمات في مدینة استنبول )  إلى الكشف عن مدȐ استخدام المعAvci & Akinoglu, 2014هدفت دراسة افǽسي واكنوجلو  (
لطرق تدرȄس، وتقنǽات تعلم، ومحتوȐ مواد تدرȄسǽة مختلفة  وأدوات تقوǽم متنوعة لتفعیل التدرȄس المتمایز ، والتعرف على 

) معلم ومعلمة من جمǽع المراحل.وتم اختǽارهم ǼالطرȄقة الطǼقǽة 592العوامل المؤثرة على اختǽاراتهم. واشتملت عینة الدراسة على (
) مقاطعة تعلǽمǽة مختلفة Ǽمدینة استنبول. استخدم الǼاحثان المنهج الوصفي واستǼانة لجمع المعلومات. 20لعشوائǽة الǼسǽطة من (ا

 Ȑم المحتوǽفضلون تنظǽ ة. وأنهمǽاجات الفروق الفردǽاحت Șقات مختلفة لتحقیǽستخدمون تطبǽ ا ماǼوأظهرت النتائج أن المعلمین غال
تناسب المتعلمین بدلا من الاختǼارات التحصیلǽة وتقیǽم المتعلم المعتمد على الدرجات. Ȟما أظهرت نتائج  وأدوات التقوǽم التي

 الدراسة افتقار أفراد العینة الى مهارات تطبیȘ التعلǽم المتمایز.

علǽم المتمایز إلى التعرف على آراء القادة الترȃوȄین والمعلمین نحو الت(Tarrah Davis, 2013)هدفت دراسة تارا دǽفز 
ة (المعرفة، الاتجاهات، الممارسات) في المرحلة الابتدائǽة Ǽمدارس التعلǽم العام Ǽالمنطقة الشمالǽة لولاǽة لوȄزȄانا Ǽالولاǽات المتحد

) معلم من معلمي المرحلة 165) قائدا  ترȃوǽا من مشرفي ومدراء المدارس، و(32الأمرǽȞȄة. اشتملت العینة العشوائǽة على (
واعتمدت الدراسة الوصفǽة على الاستǼانة لجمع البǽانات. وأظهرت الدراسة اختلافا Ǽسǽطا في متغیر المعرفة Ǽالتعلǽم  بتدائǽة.الا

المتمایز واستراتیجǽاته لصالح القادة الترȃوȄین. Ȟما أظهرت الدراسة رغǼة عالǽة لدȐ أفراد العینتین بتطبیȘ وممارسة التعلǽم 
  لممارسات الفعلǽة للتعلǽم المتمایز لدȐ المعلمین قلیلة.المتمایز. أǽضا Ȟانت ا
)  ȑالخالد Ȑم المتمایز من وجهة نظر 2014وأجرǽة للتعلǽالمرحلة الثانوǼ دراسة بهدف تحدید درجة ممارسة معلمي العلوم (

دارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة. واتǼعت الدراس ة المنهج الوصفي التحلیلي. المشرفین الترȃوȄین Ǽمحافظة الطائف وا 
واستخدمت الدراسة الاستǼانة أداة  لجمع البǽانات. وأسفرت النتائج عن أن درجة ممارسة معلمي العلوم للتعلǽم المتمایز Ȟانت 

، وتوجد متوسطة. Ȟما أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین تقدیرات أفراد العینة في محور بیئة التعلم تعزȐ لمتغیر إدارة التعلǽم
 Ȑعزǽ (اǽم، استخدام التكنولوجǽات، المنتج، التقوǽالعلم ،Ȑالمحتو)ة بین تقدیرات افراد العینة في محورǽفروق ذات دلالة إحصائ

 لمتغیر الخبرة. 

) ȑاجات 2013وهدفت دراسة الغامدǽة لاحتǽة في المرحلة الابتدائǽة الإسلامǽȃة معلمي الترǼاستجا Ȑإلى التعرف على مد (
) معلما. 35تلامیذ الصف الدراسي في ضوء مهارات التدرȄس المتمایز Ǽمدینة مȞة المȞرمة. وتكونت عینة الدراسة من ( جمǽع

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، Ȟما استخدمت الدراسة أداة Ǽطاقة الملاحظة لجمع البǽانات. وأظهرت نتائج الدراسة ضعف 
  لة الابتدائǽة في تطبیȘ التعلǽم المتمایز.مهارات معلمي الترǽȃة الإسلامǽة Ǽالمرح

) إلى التعرف على مدȐ استعداد المعلمین الجدد لتطبیȘ التعلǽم Casey & Gable, 2012هدفت دراسة ǽȞسي وجیبل (
یثا ) معلما  ومعلمة  تخرجوا حد36المتمایز Ǽفعالǽة، في الفصول المدمجة وعلاقة ذلك بǼعض المتغیرات. تكونت عینة الدراسة من (

) Ǽالمملكة المتحدة البرȄطانǽة. استخدمت الاستǼانة لجمع البǽانات، Wales Universityمن برنامج إعداد المعلمین بجامعة ولیز (
لمعالجة البǽانات. وأسفرت النتائج عن تأهب عال  لدȐ أفراد العینة لتطبیȘ التعلǽم المتمایز Ǽفعالǽة،  SPSS)(والتحلیل الإحصائي 

  قة بین سنوات التخرج وفاعلǽة التطبیȘ. ووجود دلالة إحصائǽة بین الفعالǽة وعدد المؤهلات.وعدم وجود علا
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دراسة مقارنة بین درجة استخدام التعلǽم المتمایز للمتعلم ذا المستوȐ المتدني  (Butt & Kausar, 2010)وأجرȐ بیت وǽȞسر 
) معلما  ومعلمة، 40ستانǽة. وتكونت عینة الدراسة من (والعادȑ والموهوب في المدارس الحȞومǽة والخاصة Ǽالمدارس الǼاك

) طالب وطالǼة للمرحلة المتوسطة. واستخدمت الدراسة الوصفǽة الاستǼانات لجمع البǽانات من أفراد العینة. وأظهرت 120و(
جهة نظر المعلمین الدراسة فروقا  ذات دلالة إحصائǽة في ممارسة المعلمات للتعلǽم المتمایز لصالح المدارس الخاصة من و 

  والطلاب.
) إلى الكشف عما ǽعتقد المعلمون حول عناصر، وتطبǽقات التدرȄس المتمایز، والمفاهǽم Logan, 2008هدفت دراسة لوجن (

الاستǼانة لجمǽع بǽانات الدراسة. وطǼقت الدراسة على خمس  المغلوطة حوله. استخدم الǼاحث المنهج الوصفي، واستخدمت الدراسة
) معلم ومعلمة من معلمي المرحلة Ǽ (141مدارس جنوب شرق مقاطعة فرجینا. تكونت عینة الدراسة من (10أصل ( مدارس من

المتوسطة. وأظهرت الدراسة أن لدȐ المعلمین وعǽا  عالǽا  ǼمǼادئ وعناصر تصمǽم التدرȄس المتمایز وأهمیته. أǽضا أظهرت عدم 
  لتدرȄس المتمایز مثل التدرȄس الفردȑ.تمییز المعلمین لǼعض المفاهǽم المغلوطة حول ا

من الملاحظ أن الدراسات الساǼقة هدفت ǼشȞل عام إلى التعرف على واقع الممارسات التدرȄسǽة للتعلǽم المتمایز وأهمیتها في 
راسات مدارس التعلǽم العام. وتشȞلت العینة من معلمي الصف العادȑ، ومشرفیین، ومعلمي ترǽȃة خاصة. Ȟما استخدمت جمǽع الد

المنهج الوصفي التحلیلي، وتنوعت  أدوات جمع البǽانات من استǼانات ، وأدوات ملاحظة، واستطلاع الآراء. Ȟما تناولت مجالات 
سة تعلǽمǽة مختلفة للعلوم الأساسǽة Ȟالقراءه، والعلوم، والترǽȃة الإسلامǽة. وتتفȘ الدراسة الحالǽة مع الدراسات الساǼقة في منهج الدرا

Ȟما تتفȘ مع Ǽعضها في استخدام أداة الاستǼانة، وتختلف الدراسة الحالǽة في عینة الدراسة والمجال التعلǽمي. Ȟما  الوصفي،
.ȑا في الصف العادǽة الموهوب فنǽم المتمایز لرعاǽتناولت هذه الدراسة التعل  

  مشȜلة الدراسة وأسئلتها:
انǽة والاجتماعǽة والجمالǽة عن طرȘȄ أنشطة ومجالات الفنون تهدف مناهج الترǽȃة الفنǽة إلى تكوȄن شخصǽة الفرد الإنس

الǼصرȄة. فتقدم المعارف والمهارات لجمǽع الطلاب Ǽاختلاف قدراتهم الفنǽة والإبداعǽة. مما یتطلب أن ǽمتلك المعلم Ȟفاǽات تدرȄسǽة 
لمهم، وذȞاءاتهم المتعددة، واهتماماتهم تؤهله لإعداد وتصمǽم وتطوȄر التعلǽم المناسب لجمǽع المتعلمین على اختلاف أنماȋ تع

ومیولهم. وȄتلقى الموهوȃون في الفنون الǼصرȄة تعلǽمهم من خلال المنهج العادȑ على الرغم من اختلاف مجال مواهبهم الفنǽة، 
  وهذا ادعى لتطبیȘ استراتیجǽات التدرȄس وأنظمة التعلǽم التي تصمم في ضوء حاجة المتعلم وقدراته.

 ;Stewart, 2016; Gatling, 2015; Avci & Akinoglu, 2014)سات حدیثة Ǽأهمǽة ممارسة التعلǽم المتمایزوقد نادت درا

Davis, 2013; Tarrah Daris, 2013) مǽع المتعلمین ولم تتناول الممارسات الخاصة للتعلǽإلا أنها تناولته من جانب عام لجم ،
یلبي احتǽاجات الفئات الخاصة ومنهم الموهوȃون، إلا أن الدراسات أظهرت قلة تطبǽقه المتمایز للموهوȃین. وقد ظهر التعلǽم المتمایز ل

من قبل معلمي الصف العادȑ. إذ یوجد نقص في إعداد المعلمین لرعاǽة الموهوȃین داخل الصف العادȞ ،ȑما أن لدیهم قلة خبرة في 
ثراء المنهج لجمǽع الفئات (  & Reis).  وقد أكد Ȟلا من راǽس وراونزلي (Munro, 2012استراتیجǽات ومهارات تعدیل وا 

Renzulli, 2010 ینȃانات الموهوȞم ) أن تعلǽم الموهوȃین فنǽا ǽفتقر إلى المناهج المتخصصة والمرȞزة التي تتحدȐ قدرات وا 
ت تعدیل وتطوǽع وȃخاصة في المرحلة الابتدائǽة والمتوسطة، ونادȐ الǼاحثان Ǽأهمǽة امتلاك معلم الصف العادȑ لكفاǽات ومهارا

وتطوȄر المناهج وعملǽات التدرȄس Ǽما ǽحقȘ تلبǽة حاجات المتعلمین المتǼاینة في الصف الواحد. ومن واقع المتاǼعة المیدانǽة والǼحث 
Ȅتدر Ȑم المتمایز، ولم تلحظه على مستوǽم بتفعیل وممارسة التعلǽة والتعلǽȃاحثة أن هنالك أهتماما  عام من ادارة الترǼس مادة ا وجدت ال

  لترǽȃة الفنǽة.
ولذلك فإن هذه الدراسة تهدف إلى التعرف على درجة ممارسة معلمات الترǽȃة الفنǽة لتمایز التعلǽم Ǽما یناسب الطالǼة الموهوǼة 

  فنǽا من خلال الاجاǼة على الاسئلة التالǽة:
ادȏ من وجهة نظر معلمات الترǻȁة الفنǻة ما درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا في الصف الع

  وتفرع من السؤال الرئǽس الأسئلة الفرعǽة الآتǽة:Ǻمدینة مȜة المȜرمة؟. 
ما درجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور تمایز المحتوȐ من وجهة نظر معلمات الترǽȃة  .1

 الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة؟.

سة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور تمایز عملǽات التعلم من وجهة نظر معلمات ما درجة ممار  .2
 الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة؟.
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ما درجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور تمایز المنتج من وجهة نظر معلمات الترǽȃة  .3
  Ȟة المȞرمة؟.الفنǽة Ǽمدینة م

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة  .4
المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا تعزȐ للمتغیرات الآتǽة: المؤهل، التخصص، سنوات الخبرات، 

ǽبȄم المتمایز.الدورات التدرǽة في مجال التعل  
  أهداف الدراسة:

  یهدف الǼحث الحالي إلى ما ǽأتي:
التعرف على درجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا من وجهة نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة  . 1

 المȞرمة.

لمات لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسطات تقدیر المع . 2
 Ȑا تعزǽة فنǼة الموهوǼة: الطالǽم المتمایز. للمتغیرات الآتǽة في مجال التعلǽبȄالمؤهل، التخصص، سنوات الخبرات، الدورات التدر 

  أهمǻة الدراسة:
المتمایز في رعاǽة الطالǼة الموهوǼة  تسهم الدراسة الحالǽة في التعرف على مدȐ استفادة معلمات الترǽȃة الفنǽة من التعلǽم .1

 .ȑا في الصف العادǽفن 

  توجǽه النظر إلى أهمǽة تطبیȘ التعلǽم المتمایز في الصفوف المتǼاینة والمدمجة. .2
  حدود الدراسة:

  أجرȄت هذه الدراسة وفȘ الحدود الآتǽة:
 منتج) لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا.الممارسات التدرȄسǽة للتعلǽم المتمایز(المحتوȐ، العملǽات، ال حدود موضوعǻة: .1

 معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة. الحدود الǺشرȂة: .2

 مدارس التعلǽم العام Ǽمدینة مȞة المȞرمة. حدود مȜانǻة: .3

  هـ1437-1436الفصل الدراسي الأول لعام  الحدود الزمنǻة: .4
  مصطلحات الدراسة:

  Differentiated Instructionالتعلǻم المتمایز: -

التعلǽم المتمایز هو عملǽة إعادة وتنظǽم الأفȞار والإجراءات مما ǽسمح بتعدیل وتطوǽع المحتوȐ والعملǽات والمنتج لیتمȞن 
  .)Tomlinson, 2001; Chamot, 2012الجمǽع من التعلم على اختلاف قدراتهم واهتماماتهم وأنماȋ تعلمهم (

ه النظام التعلǽمي الممارس لتطوǽع جمǽع عناصر التدرȄس أو أحدها: (المحتوȐ، وǽعرف التعلǽم المتمایز في هذه الدراسة Ǽأن
ȑا في الصف العادǽة فنǼة الموهوǼما یناسب الطالǼ (ة ، والمنتجǽسȄات التدرǽرمة  العملȞة المȞمدینة مǼ م العامǽفي مدارس التعل

وتقاس ممارسة التعلǽم المتمایز في هذه الدراسة Ǽالدرجة  .المتضمن طالǼات ذات قدرات واستعدادات واهتمامات وأنماȋ تعلم متǼاینة
  التي تحصل علیها المستجیǼة على أداة الدراسة.

  Artistically Gifted Student الطالǺة الموهوǺة فنǻا: - 

ي مجال أو الموهوȃون فنǽا هم من لدیهم قدرات عالǽة في الفنون التشȞیلǽة، والذین ǽمتلكون استعدادات فطرȄة عالǽة للتمیز ف
  ).Clark & Zimmerman, 2004أكثر من مجالات الفنون. (

والطالǼة الموهوǼة فنǽا في هذه الدراسة هي التي تمتلك قدرات عالǽة في أحد مجالات الفنون الǼصرȄة Ȟالرسم، والنحت، 
  Ǽمدینة مȞة المȞرمة. مȞǼر مقارنة Ǽمن هن في نفس عمرها الدراسي في مدارس التعلǽم العام والتشȞیل. ولدیها نضج فني

  منهجǻة الدراسة:
تم استخدام المنهج الوصفي المسحي لمعرفة درجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا Ǽالصف العادȑ من 

ترǽȃة وجهة نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة، والمنهج الوصفي للتعرف على مدȐ تǼاین وجهات نظر معلمات ال
الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة حول درجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا Ǽالصف العادȑ حسب متغیرات المؤهل 

  الدورات التدرȄبǽة في التعلǽم المتمایز. –سنوات الخبرة  –المرحلة التدرȄسǽة  –التخصص  –العلمي 
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  مجتمع الدراسة :
) 284مǽع معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدارس التعلǽم العام للبنات Ǽمدینة مȞة المȞرمة والǼالغ عددهن (تكون مجتمع الǼحث من ج

  هـ.1436/1437معلمة وفقا للإحصائǽات الواردة من الإدارة التعلǽمǽة للتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة خلال الفصل الدراسي الثاني 
 

 )1جدول (

ǻȁحث من معلمات الترǺة مجتمع الǻرمةإحصائȜة المȜمدینة مǺ ةǻة الفن  
  %  العدد  مجتمع الǺحث

 39.79 113 معلمات المرحلة الابتدائǻة

 39.44 112 معلمات المرحلة المتوسطة

 20.77 59 معلمات المرحلة الثانوǻة

 100  284 المجموع

  
) معلمة 112)، وعدد (%39.79( ) معلمة Ǽالمرحلة الابتدائǽة بنسǼة113) معلمة بواقع (284بلغ عدد مجتمع الدراسة الكلي (

  )20.77%) معلمة Ǽالمرحلة الثانوǽة بنسǼة (59)، وعدد (Ǽ%39.44المرحلة المتوسطة بنسǼة (
  عینة الدراسة :

لضمان تمثیل مجتمع الǼحث تمثǽلا جیدا، تم اختǽار عینة طǼقǽة عشوائǽة من معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة، بلغت 
) معلمة للتأكد من الخصائص 30) من حجم مجتمع الǼحث. هذا بخلاف عینة استطلاعǽة من (%80واقع () معلمة، ب228(

 الثǼات). وفǽما ǽأتي وصف للعینة حسب متغیرات الǼحث. –السȞǽومترȄة لأداة الدراسة (الصدق 

 

 )2جدول (

  توزȂع عینة المعلمات حسب متغیرات الǺحث
 % العدد الفئات المتغیرات

 علميالمؤهل ال
 ȞǼ 224 98.25الورȄوس

 1.75 4  دراسات علǽا

 التخصص
 96.49 220 ترǽȃة فنǽة

 3.51 8 فنون تطبǽقǽة

 المرحلة التدرȂسǻة

 39.91 91 ابتدائي

 39.47 90 متوسط

 ȑ20.62 47 ثانو 

 سنوات الخبرة

 22.81 52 سنوات 5أقل من 

 40.35 92 سنوات 10قل من أ -  5من 

 26.31 60 سنة 15ن أقل م -  10من 

 10.53 24 سنة فأكثر 15من 

الدورات التدرȂبǻة في 
  التعلǻم المتمایز

 91.23 208 لا یوجد

 8.77 20 دورة واحدة

 

  أداة الدراسة:
أداة  للǼحث، وتم تحدید أهداف الاستǼانة في معرفة درجة ممارسة  بناء على طبǽعة الǼحث وتساؤلاته، تم استخدام الاستǼانة

ǽرمة. وعند بناء التعلȞة المȞمدینة مǼ ةǽة الفنǽȃمن وجهة نظر معلمات التر ȑالصف العادǼ اǽة فنǼة الموهوǼة الطالǽم المتمایز لرعا
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 ,Clark & Zimmerman, 2004;Tomlindon & Imbeau, 2010; Chamotالأدبǽات (الاستǼانة تم الاطلاع على 

2012; Munro, 2012; VanTassel-Baska, 2012 ة والرسائل ا) ، وǽوȃات والمجلات الترȄعض الدورǼ حوث المنشورة فيǼل
 & Jelune Jenkins, 2016; Stewart, 2016; Gatling, 2015; Avic( العلمǽة ذات الصلة ǼمشȞلة الǼحث الحالي

Akinoglu,2014; Tarrah Davis, 2013;Casey & Gable, 2012; Butt & kausar, 2010; Logan, 2008 و (
،ȑ2014 (الخالد ،ȑعض المختصین في هذا المجال للاستفادة من خبراتهم.). 2013؛ الغامدǼ ما تم التواصل معȞ  

وقبل تطبیȘ الاستǼانة على عینة الدراسة النهائǽة تم التأكد من الخصائص السȞǽومترȄة للاستǼانة والتي تمثلت في الصدق 
  والثǼات.
  ن: صدق الأداة :تم التأكد من صدق الاستبǽان ǼطرȄقتی  .أ

Ǽعد الانتهاء من بناء الاستǼانة وصǽاغة عǼاراتها، تم عرضها في صورتها الأولǽة على مجموعة من صدق المحȜمین:  - 
). ذلك للتأكد من درجة مناسǼة العǼارات، ووضوحها، وانتمائها لما تقǽسه، 1المحȞمین من ذوȑ الاختصاص والخبرة  ملحȘ رقم ( 

ر في فئات استجاǼة المقǽاس ومدȐ ملاءمته وطرȄقة تصحǽحه. وȃناء  على آراء المحȞمین وسلامة الصǽاغة اللغوǽة، وȞذلك النظ
ضافة  حول مدȐ مناسǼة الاستǼانة لأهداف الǼحث، ووفقا  لتوجیهاتهم ومقترحاتهم تم تعدیل صǽاغة Ǽعض العǼارات لغوǽا ، وحذف وا 

  Ǽعض العǼارات.
) 30ث من خلال تطبیȘ الاستبǽان على عینة استطلاعǽة من (تم التأكد من صدق أداة الǼحصدق الاتساق الداخلي:  - 

) معلمات من 7) معلمة من المرحلة المتوسطة، (11) معلمة من المرحلة الابتدائǽة، (12معلمة، تم اختǽارهن عشوائǽا بواقع (
نتمي إلǽه هذه العǼارة (ملحȘ المرحلة الثانوǽة. وتم حساب معامل الارتǼاȋ بین درجة Ȟل عǼارة مع الدرجة الكلǽة للمحور الذȑ ت

)، وجمǽع قǽم معاملات الارتǼاȋ موجǼة ومرتفعة وذات دلالة 0.74) إلى (0.66). وتراوحت قǽم معاملات الارتǼاȋ من (2
  ) وتشیر إلى الاتساق الداخلي بین درجة Ȟل عǼارة والدرجة الكلǽة للمحور الذȑ تنتمي إلǽه.0.05إحصائǽة عند مستوȐ أقل من (

  تم التأكد من ثǼات الاستبǽان ǼطرȄقة الفا ȞرونǼاخ وȞانت النتائج Ȟالآتي:لأداة: ثǺات ا  .ب
 

 )4جدول ( 

  حساب الثǺات ǺطرȂقة الفا ȜرونǺاخ
  معامل الفا ȜرونǺاخ  المحور

 Ȏ0.91  الأول: تمایز المحتو  
  0.92  الثاني: تمایز عملǻات التعلم

  0.91  الثالث: تمایز المنتج
  0.95  الدرجة الكلǻة

 

) وجمǽع هذه القǽم مرتفعة وتشیر إلى تمتع أداة الǼحث بدرجة عالǽة من 0.95 –0.91تراوحت قǽم معاملات الفا ȞرونǼاخ من (
  الثǼات.

  ج. الاستǺانة في صورتها النهائǻة:
 –المرحلة التدرȄسǽة  –التخصص  –الجزء الأول: عǼارة عن بǽانات أولǽة عن عینة الǼحث من حیث (المؤهل العلمي  - 

 الدورات التدرȄبǽة في التعلǽم المتمایز). –نوات الخبرة س

 ) محاور.3) عǼارة توزعت على (58الجزء الثاني: اشتمل على ( - 

  د. تصحǻح أداة الدراسة:
) للاستجاǼة (عالǽة) الدرجة 4تم استخدام مقǽاس رȃاعي لتصحǽح استجاǼات عینة الǼحث على الاستǼانة Ǽحیث تعطى الدرجة (

) للاستجاǼة (لا تمارس). وفقا للمقǽاس الرȃاعي تم استخدام 1) للاستجاǼة (ضعǽفة) الدرجة (2(متوسطة) الدرجة ( ) للاستجاǼة3(
  المعǽار الآتي للحȞم على درجة الاستجاǼة (درجة الممارسة):

 3=  1 – 4أقل درجة  =  –مدȐ الاستجاǼة = أعلى درجة  -

  0.75=  3/4=  طول الفئة = مدȐ الاستجاǼة / عدد فئات الاستجاǼة -
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 )5جدول (

  معǻار درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا
  الاستجاǺة  المتوسط الحسابي

  عالǽة  4 – 3.26
  متوسطة  3.25 – 2.51
  ضعǽفة  2.50 – 1.76

  لا تمارس  1.75 – 1
 

  الأسالیب الإحصائǻة:
  حصائǽة الآتǽة:للإجاǼة عن تساؤلات الǼحث تم استخدام الأسالیب الإ

 التكرارات والنسب المئوǽة لوصف عینة الǼحث ǼالنسǼة للبǽانات الأولǽة. .1

 المتوسط الحسابي لحساب متوسط استجاǼات عینةالǼحث على Ȟل عǼارة وعلى المحور. .2

 الانحراف المعǽارȑ لمعرفة مدȑ تشتت استجاǼات عینة الǼحث عن المتوسط الحسابي لكل عǼارة وللمحور. .3

التخصص  –اختǼار "مان وتني" للمقارنة بین متوسطات الرتب لاستجاǼات عینة الǼحث حسب متغیرات (المؤهل العلمي  .4
 الدورات التدرȄبǽة في التعلǽم المتمایز). –

 –اختǼار تحلیل التǼاین الأحادȑ (ف) للمقارنة بین متوسطات استجاǼات عینة الǼحث حسب متغیرات (المرحلة التدرȄسǽة  .5
 الخبرة). سنوات

 اختǼار شǽفǽه لتحدید اتجاهات الفروق في حالة إذا Ȟانت قǽمة (ف) دالة إحصائǽا. .6

  نتائج الدراسة:
تم إجراء التحلǽلات الإحصائǽة المناسǼة بهدف الإجاǼة على تساؤلات الǼحث، والوصول إلى نتائجه وعرضها ومناقشتها 

  النظرȑ والدراسات الساǼقة والخبرة الذاتǽة للǼاحثة على النحو الآتي: والسعي في تفسیرها في ضوء ما توفر من أدبǽات الإطار 
السؤال الرئǻس: ما درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا من وجهة نظر معلمات الترǻȁة الفنǻة 

 Ǻمدینة مȜة المȜرمة؟

  وقد تفرع من السؤال الرئǽس الأسئلة الفرعǽة الآتǽة:
فرعي الأول: ما درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا في محور تمایز المحتوȎ من وجهة السؤال ال

  نظر معلمات الترǻȁة الفنǻة Ǻمدینة مȜة المȜرمة؟
 لإجاǼة السؤال الفرعي الأول تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لاستجاǼات عینة الǼحث على عǼارات

 المحور الأول (تمایز المحتوȐ)، وȞانت النتائج Ȟالآتي:

 
 )6جدول رقم (

 Ȏات عینة الدراسة في محور المحتوǺة لاستجاȂارǻة والانحرافات المعǻالمتوسطات الحساب  
 Ȏالمحور الأول: تمایز المحتو 

یب
لترت
ا

  

 العǺارات
 درجة الممارسة

 المعǻارȏ الحسابي التقدیر الانحرافالمتوسط
 عالǽة 0.72 3.35 تحدید العناصر الأساسǽة لمحتوȐ التعلم. 1
 عالǽة 0.75 3.3 تحدید المهارات الأدائǽة الأساسǽة المرتǼطة ǼمحتوȐ التعلم. 2
مهارات ف والالاستفادة من أدوات التقیǽم القبلǽة لتحدید مدȐ تمȞن الطالǼة الموهوǼة من المعار  3

 .ملف الانجاز، الإنتاج الفني، الملاحظة، المدونات)الأساسǽة (الاختǼارات القبلǽة، 
 متوسطة 0.83 3.16

 متوسطة 0.83 2.9تصمǽم مستوǽات مختلفة للمحتوǼ Ȑما یتناسب مع مستوǽات التعلم لدȐ الطالǼات  4
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 Ȏالمحور الأول: تمایز المحتو 

یب
لترت
ا

  

 العǺارات
 درجة الممارسة

 المعǻارȏ الحسابي التقدیر الانحرافالمتوسط
 مرتفع). - متوسط  - (منخفض

 متوسطة 0.86 2.85 تطوȄر المحتوȐ بناء على الحقائȘ والمفاهǽم والتعامǽم الأساسǽة للمادة. 5
 متوسطة 0.90 2.69 إعداد محتوȐ نشاȋ التعلم حول عدد محدد من الحقائȘ والمفاهǽم والتعامǽم. 6
 متوسطة 0.87 2.63 تصمǽم النشاȋ الإثرائي في ضوء استعداد الطالǼة الموهوǼة فنǽا. 7
 متوسطة 0.88 2.6 تنوع أسالیب تقدǽم المحتوȐ (المقروء، المسموع، الالكتروني، المدمج). 8
 متوسطة 0.90 2.6 تصمǽم النشاȋ الإثرائي في ضوء اهتمام الطالǼة الموهوǼة فنǽا. 9

توفر مصادر مختلفة للمحتوȐ (الكتاب المدرسي، أدلة المنهج، المعاییر، المتاحف  10
 والمعارض الفنǽة، الانترنت، المȞتǼة).

 متوسطة 0.84 2.59

 متوسطة 0.89 2.54 الابداع الفني.توفر محتوȐ متقدم ینمي الإبتكار و  11
 ضعǽفة 0.92 2.3 التوسع في المحتوȐ المتقدم بناء على استعداد الطالǼة الموهوǼة فنǽا. 12
 ضعǽفة 0.94 2.28 دمج المنهج للمحتوȐ الذȑ تمȞنت منه الطالǼة الموهوǼة فنǽا. 13
 ضعǽفة ǽ 2.26 0.95ا.اختǽار المحتوȐ المتقدم بناء على اهتمام الطالǼة الموهوǼة فن 14
Ǽة اختǽار محتوȐ أنشطة التجمعات العنقودǽة الفنǽة بناء على أنماȋ التعلم لدȐ الطال 15

 الموهوǼة فنǽا.
 ضعǽفة 0.90 2.25

 ضعǽفة 0.88 2.21 اختǽار المحتوȐ المناسب لخصائص الطالǼة الموهوǼة فنǽا وذات احتǽاجات خاصة. 16
 ضعǽفة 0.89 2.18 تعدد المواهب الفنǽة لدȐ الطالǼة الموهوǼة فنǽا. توفر محتوȐ متخصص یتناسب مع 17
 ضعǽفة 0.94 2.14 تعدیل المحتوȐ وفȘ نماذج تكییف المنهج. 18

 متوسطة 0.58 2.60 المتوسط العام

 

في محور  ) أن المتوسطات الحسابǽة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽاǽ6لاحظ من الجدول (
) وهي (تعدیل المحتوȐ وفȘ 8) للعǼارة (2.14المحتوȐ من وجهة نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة، تراوحت بین (

رالأساسǽة لمحتوȐ التعلم) .، أما المتوسط الحسابي العام  ) وهي (تحدید العناص1) للعǼارة (3.55نماذج تكییف المنهج) إلى (
  ) وȃدرجة ممارسة (متوسطة).2.60تمایز المحتوȐ بلغ ( لجمǽع عǼارات محور

)على أعلى المتوسطات الحسابǽة وهي تتناول مهارات تحدید الأفȞار والموضوعات 2) و (1وقد حصلت الفقرات ذوات الرتب (
ǽة لتطبیȘ التعلǽم والتعامǽم. وǽعزȐ ذلك إلى Ȟونها مهارات تمتلكها معظم معلمات التعلǽم العام وهي أساس الأساسǽة للمفاهǽم

) على 12-18) على درجة متوسطة. واخیرا جاءت الفقرات ذوات الرتب (3-11المتمایز. في حین حصلت الفقرات ذوات الرتب (
الموهوǼة فنǽا. وǽمȞن أن  درجة تقدیر ضعǽفة. وهي عǼارات تناولت مهارات تعدیل وتطوǽع المحتوǼ Ȑما یتفȘ مع احتǽاجات الطالǼة

ضعف إعداد وتأهیل المعلم قبل وأثناء الخدمة لرعاǽة الفئات المختلفة في الصف العادȑ، وضعفه في ممارسة  ǽعزȐ ذلك إلى 
 ,Avci  & Akinoglu))ودراسة Jelyne Jenkins, 2016التعلǽم المتمایز للمتعلم ǼشȞل عام  وذلك یتفȘ مع نتائج دراسة (

  ).2013)، والغامدȑ (Tarrah Davis, 2013)، ودراسة (2014
السؤال الفرعي الثاني: ما درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا في محور تمایز عملǻات التعلم من 

  وجهة نظر معلمات الترǻȁة الفنǻة Ǻمدینة مȜة المȜرمة؟
ینة الǼحث على عǼارات لإجاǼة السؤال الفرعي الثاني تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لاستجاǼات ع

 المحور الثاني (تمایز عملǽات التعلم)، وȞانت النتائج على النحو الآتي:
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 )7جدول رقم (

 المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لاستجاǺات عینة الدراسة في محور تمایز عملǻات التعلم
 المحور الثاني: تمایز عملǻات التعلم

یب
لترت
ا

 

 العǺارات
 ممارسةدرجة ال

 التقدیر الانحرافالمتوسط
 المعǻارȏ الحسابي

 متوسطة 0.80 3.14 تنوع مهام الإنتاج الفني من الǼسǽطة إلى المعقدة في Ȟل درس. 1
 متوسطة 0.94 3.12 استخدام استراتیجǽات تدرȄس مختلفة لكل درس. 2
 حǽة،، النماذج الاستخدام المواد التكمیلǽة أثناء التدرȄس (الرسوم البǽانǽة 3

 البرمجǽات والفیدیوهات).
 متوسطة 0.98 3.03

 متوسطة 0.83 3.02 استخدام استراتیجǽات تنمǽة التفȞیر الإبداعي. 4
5 .ȑصرǼاني الȞاء المȞة الذǽات تنمǽمتوسطة 0.85 2.86 استخدام استراتیج 
 متوسطة 0.91 2.86 یزة.المتمااستخدام استراتیجǽة الذȞاءات المتعددة لتلبǽة احتǽاجات الطالǼات  6
ة ساعداستخدام تدرȄب الأقران للاستفادة من قدرات الطالǼة الموهوǼة فنǽا في م 7

 الطالǼات العادǽات.
 متوسطة 0.76 2.8

 متوسطة 0.88 2.8 نǽا.Ǽة فالتنوع والتدرج في المهام الفردǽة بناء على مستوȐ تقدم الطالǼة الموهو  8
 متوسطة 0.76 2.74 ستلامها بناء على حاجة الطالǼة الموهوǼة فنǽا.تعدیل المهام ووقت ا 9

 متوسطة 0.76 2.65 ط.استخدام البرمجǽات التعلǽمǽة التي ترȞز على اكتساب المهارات الفنǽة فق 10
Ǽة استخدام طرȄقة المشروع لتنمǽة مهارات تصمǽم المشارȄع الفنǽة لدȐ الطال 11

 الموهوǼة فنǽا.
 طةمتوس 0.77 2.65

 متوسطة 0.79 2.57 تعرȄف الطالǼة الموهوǼة فنǽا Ǽما هو مطلوب أن تعرف، تفهم، وتفعل. 12
 متوسطة 0.85 2.57 نǽة.استخدام استراتیجǽة انظر وتحدث عن الفن لتنمǽة المفردات والمفاهǽم الف 13
 ،تماماستخدام المجموعات (المرنة، المرȞزة، الصغیرة، الكبیرة) بناء على الاه 14

 الاستعداد، أنماȋ التعلم.
 متوسطة 0.82 2.52

 متوسطة 0.77 2.51 قد.استخدام البرمجǽات التعلǽمǽة التي ترȞز على تنمǽة مهارات التفȞیر النا 15
 ضعǽفة 0.82 2.48 مشارȞة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في اختǽار المحتوȐ المتقدم. 16
17 Ǽة الموهوǼن الطالȞة تمǽمǽاستخدام بیئة تعلȞا من ممارسة أنشطة ترǽز ة فن

 على موضوعات محددة ضمن مجال موهبتها.
 ضعǽفة 0.85 2.48

 استخدام وسائل معینة للطالǼة الموهوǼة فنǽا وذات احتǽاجات خاصة (برامج 18
 برایل، التسجǽلات الصوتǽة، برامج لغة الإشارة، الصور الناطقة).

 ضعǽفة 0.85 2.4

 ضعǽفة 0.89 2.39 تلفة ( التعلم عن Ǽعد، المتحف الافتراضي).استخدام بیئات تعلǽمǽة مخ 19
 ضعǽفة 0.84 2.36 ني).توفیر بدائل مختلفة لدعم احتǽاجات الطالǼة الموهوǼة (مرشد تعلم، مرشد ف 20
 ضعǽفة 0.85 2.25 نǽا.مشارȞة أفȞار تصمǽم الأنشطة الإثرائǽة المتقدمة مع الطالǼة الموهوǼة ف 21
عن  دراسة المستقلة Ȟخǽار للطالǼة الاستثنائǽة (متأخرة او متقدمةاستخدام ال 22

 المجموعة).
 ضعǽفة 0.97 2.2

 لدȐ استخدام المجموعات الفنǽة العنقودǽة القائمة على اهتمام وأنماȋ التعلم 23
 الطالǼة الموهوǼة فنǽا.

 ضعǽفة 0.88 2.18

 ضعǽفة 0.90 2.11 المفاهǽم. تطبیȘ استراتیجǽة ضغط المنهج على جزء من المحتوȐ أو 24
استخدام أسلوب التلمذة لصقل موهǼة الطالǼة فنǽا على ید فنان في نفس  25

 مجال موهبتها.
 ضعǽفة 0.98 1.89

 متوسطة 0.48 2.58 المتوسط العام

 

ا في محور عملǽات ) المتوسطات الحسابǽة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽ7ǽلاحظ من الجدول (
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). أما المتوسط الحسابي العام 3.14) و (1.89التعلم من وجهة نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة المȞرمة، تراوحت بین (
  ) وȃدرجة ممارسة (متوسطة).2.58لجمǽع عǼارات محور تمایز عملǽات التعلم بلغ (

. وهي عملǽات تدرȄسǽة أساسǽة في مجال تدرȄس متوسطة) على درجة ممارسة 1-15وقد حصلت الفقرات ذوات الرتب (
.وǽلاحظ على تلك العǼارات ضعǽفة) على درجة ممارسة 16-25الترǽȃة الفنǽة ǼشȞل عام. في حین حصلت الفقرات ذوات الرتب (

رȄس بناء على أنها تتناول رعاǽة الموهوب فنǽا على وجه الخصوص، وأǽضا عملǽات تعدیل و تطوǽع المنهج واستراتیجǽات التد
حاجة المتعلم. وقد ǽعزȐ ضعف معلمة الترǽȃة الفنǽة في تطبیȘ تلك المهارات إلى عدم إعدادها وتأهیلها لرعاǽة الموهوȃین فنǽا، 

  وعدم تقدǽم الدورات التدرȄبǽة التي تمȞنها من تطبیȘ التعلǽم المتمایز.
اǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا في محور تمایز المنتج من وجهة السؤال الفرعي الثالث: ما درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرع

  نظر معلمات الترǻȁة الفنǻة Ǻمدینة مȜة المȜرمة؟
لإجاǼة السؤال الفرعي الثالث تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لاستجاǼات عینة الǼحث على عǼارات 

  ى النحو الآتي:المحور الثالث (تمایز المنتج)، وȞانت النتائج عل
 

 )8جدول رقم ( 

  المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لاستجاǺات عینة الدراسة في محور تمایز المنتج
 المحور الثالث: تمایز المنتج

یب
لترت
ا

 

 العǺارات

 درجة الممارسة

 المعǻارȏ الحسابي التقدیر الانحرافالمتوسط

 عالǽة 0.75 3.45 ل (ملف الإنجاز، المشروع الفني).استخدام أدوات التقوǽم البدی 1

 متوسطة 0.95 3.17 ).استخدام أدوات التقوǽم المحǽȞة (اختǼارات المفاهǽم، الاختǼارات المعǽارȄة 2

 متوسطة 0.84 3 استخدام أدوات التقوǽم القǽمي (ناقد فني، الأقران، التقیǽم الذاتي). 3

 متوسطة 0.75 2.88 لعرض مواد الإنتاج.السماح Ǽاستخدام مصادر مختلفة  4

 متوسطة 0.77 2.86 إعطاء مهام فنǽة إنتاجǽة ترتǼط ǼمشȞلات واقعǽة. 5

 متوسطة 0.82 2.83 استخدام أسئلة متمایزة في المناقشات، الواجǼات، والمهام. 6

 متوسطة 0.81 2.79 توفر فرص متكررة للطالǼة الموهوǼة فنǽا لتقیǽم إنتاجها، والتعدیل علǽه. 7

 متوسطة Ȑ 2.75 0.75.إعطاء مهام إنتاجǽة تعȞس التطور المعرفي والمهارȑ لمفاهǽم وتعامǽم المحتو  8

9 .ȑل فردȞشǼ التطورǼ اǽة فنǼة الموهوǼة تسمح للطالǽمتوسطة 0.79 2.71 توفر مهام إنتاج 

 متوسطة 0.80 2.69 توفر البیئة المȞانǽة المناسǼة لعرض المنتجات الفنǽة حسب أهدافها. 10

توجǽه الطالǼة الموهوǼة فنǽا لاستخدام أماكن مختلفة لعرض الأعمال الفنǽة  11
 (معرض مدرسي، بزار، صفحة على وسائل التواصل الاجتماعي).

 متوسطة 0.86 2.66

 متوسطة 0.80 2.64 ار.ن تختأتعȞس المهام الإنتاجǽة التوازن بین ما تدرس الطالǼة الموهوǼة فنǽا وما ǽمȞن  12

بي، السماح ببدائل متنوعة لتقدǽم الإنتاج الفني (شفهي، Ǽصرȑ، حرȞي، إنشادȞ، ȑتا 13
 عملي).

 متوسطة 0.83 2.54

Ǽة استخدام المعارض الاقتصادǽة الفنǽة الصغیرة للتسوȘȄ لمنتجات الطالǼة الموهو  14
 فنǽا.

 متوسطة 0.82 2.53

 دور المتحف الافتراضي لعرض منتجاتها تدرȄب الطالǼة الموهوǼة فنǽا على تفعیل 15
 الفنǽة.

 ضعǽفة 0.86 2.49

 متوسطة 0.54 2.80 المتوسط العام
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) أن المتوسطات الحسابǽة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور المنتج ǽ8لاحظ من الجدول (
). أما المتوسط الحسابي العام لجمǽع 3.45)  و (2.49لمȞرمة، تراوحت بین (من وجهة نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة Ǽمدینة مȞة ا

  ) وȃدرجة ممارسة (متوسطة).2.80عǼارات محور تمایز المنتج بلغ (
 ) على14-2) على درجة ممارسة عالǽة.  وȞما حصلت العǼارات ذوات الرتب (1وقد حصلت الفقرات ذوات الرتǼة (

العǼارات المتعلقة Ǽأدوات  وآلǽات تقوǽم وعرض المنتج الفني للمتعلمین حصلت على نتائج  درجة ممارسة (متوسطة). ونجد أن
  عالǽة أو متوسطة. وهذا أمر بده ي لما یتناسب مع طبǽعة مادة الترǽȃة الفنǽة.

جǽات ) على درجة ممارسة ضعǽفة، وقد ǽعزȐ ضعف الممارسة المتعلقة Ǽالاستراتی15في حین حصلت العǼارة ذات الرتǼة (
الحدیثة لعرض المنتج الفني Ȟالمتاحف الافتراضǽة  إلى قلة التطوȄر والتدرȄب المهني لمستحدثات مجال التخصص Ǽما ǽعود 

  Ǽالفائدة على الموهوȃین فنǽا والعادیین. 
 

 )9جدول (

وǺة فنǻا من وجهة نظر المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لدرجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموه
 معلمات الترǻȁة الفنǻة Ǻمدینة مȜة المȜرمة

 المحور

 درجة الممارسة

یب
لترت
 المعǻارȏ  الحسابي التقدیر الانحراف المتوسطا

 متوسطة 0.54 2.80 1 المحور الثالث: تمایز المنتج

 Ȏمتوسطة 0.58 2.60 2 المحور الأول: تمایز المحتو 

 متوسطة 0.48 2.58 3 عملǻات التعلم المحور الثاني: تمایز

 متوسطة 0.45 2.65 المتوسط العام

  
) أن درجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا من وجهة نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة 9وǽلاحظ  في جدول (

بي العام لاستجاǼات عینة الǼحث بلغ Ǽمدینة مȞة المȞرمة في جمǽع المحاور جاءت بدرجة متوسطة حیث أن المتوسط الحسا
) ودرجة 2.80) وǼاستجاǼة (متوسطة). Ȟما ǽلاحظ أن ممارسة تمایز المنتج جاءت في الترتیب الأول وǼمتوسط حسابي (2.65(

) ودرجة ممارسة (متوسطة)، وفي 2.60ممارسة (متوسطة)، وفي الترتیب الثاني جاءت ممارسة تمایز المحتوȐ وǼمتوسط حسابي (
) وȃدرجة ممارسة (متوسطة).  وتتفȘ النتیجة العامة للǼحث 2.58رتیب الثالث ممارسة تمایز عملǽات التعلم Ǽمتوسط حسابي (الت

 ,Tarrah Davis)، ودراسة (Avci  & Akinoglu, 2014) ودراسة (Jelyne Jenkins, 2016مع دراسة  نتائج دراسة (

2013) ȑ1435)، ودراسة الخالد.(  
لراǺع: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائǻة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǻȁة الفنǻة بإدارة الترǻȁة والتعلǻم السؤال الفرعي ا

التخصص  –Ǻمدینة مȜة المȜرمة لدرجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا تعزȎ للمتغیرات الآتǻة (المؤهل 
  الدورات التدرȂبǻة في مجال التعلǻم المتمایز)؟ -سنوات الخبرات  -المرحلة التدرȂسǻة  -

  :أولا: المقارنة حسب المؤهل العلمي
للمقارنة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز 

 تم استخدام اختǼار (مان وتني) وȞانت النتائج Ȟالآتي: لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا حسب اختلاف المؤهل العلمي،
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 )10جدول (

  الموهوǺة فنǻا حسب اختلاف المؤهل العلمي نتائج اختǺار (مان وتني) للمقارنة بین درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة

 متوسطالعددالمؤهل العلمي المحور

 الرتب

 قǻمة

ȏ 

 الدلالة قǻمة

حصائǻةالإ ز

 تمایز المحتوȎ  الأول:
ȞǼ 224114.24الورȄوس

128.88 4 دراسات علǽا 0.440.66 390.5

ȞǼ 224114.28الورȄوستمایز عملǻات التعلم الثاني:
128.69 4 دراسات علǽا 390.470.450.65

 تمایز المنتج الثالث:
ȞǼ 224113.72الورȄوس

ǽ 4 158.13ادراسات عل 1.330.18 273.5

 الدرجة الكلǻة
ȜǺ 224114.11الورȂوس

136.50 4 دراسات علǻا 0.670.50 360

 

)، وتم 360). وȞانت الدرجة الكلǽة (390.5) و (273.5) إلى أن قǽم (مان وتني) تراوحت بین (10تشیر نتائج جدول (
) وجمǽع هذه القǽم 1.33) إلى (0.44والذȑ تراوحت قǽمه من (اختǼار الدلالة الإحصائǽة لقǽم (مان وتني) بواسطة أختǼار (ز) 

) وتعني عدم وجود فروق بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة 0.05غیر دالة إحصائǽا عند مستوȐ أقل من (
ǽة فنǼة الموهوǼة الطالǽم المتمایز لرعاǽرمة لدرجة ممارسة التعلȞة المȞمدینة مǼ مǽا حسب اختلاف المؤهل العلمي.والتعل  

  :ثانǻا: المقارنة حسب التخصص
للمقارنة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز 

  :Ȟانت النتائج Ȟالآتيلرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا حسب اختلاف التخصص، تم استخدام اختǼار (مان وتني) و 
 

  )11جدول ( 
  لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا حسب اختلاف التخصص نتائج اختǺار (مان وتني) للمقارنة بین درجة ممارسة التعلǻم المتمایز

 الدلالة قǻمةقǻمة ȏالرتب متوسطالعدد التخصص المحور
الإحصائǻة ز

  220113.45 ترǽȃة فنǽةتمایز المحتوȎ  الأول:
 143.38 8 فنون تطبǽقǽة 1.260.21 649

  الثاني:
 تمایز عملǻات التعلم

 220112.95 ترǽȃة فنǽة
 157.25 8 فنون تطبǽقǽة 1.860.07 538

  الثالث:
 تمایز المنتج

 220112.60 ترǽȃة فنǽة
 166.69 8 فنون تطبǽقǽة 2.280.02 462.5

 الدرجة الكلǻة
 220112.87 ترǻȁة فنǻة

 159.31 8فنون تطبǻقǻة 1.940.06 521.5

 

) وتم اختǼار الدلالة الإحصائǽة لقǽم (مان 649) إلى (462.5) إلى أن قǽم (مان وتني) تراوحت من (11تشیر نتائج جدول (
) فقط 0.05أقل من () هذه القǽم دالة إحصائǽا عند مستوȐ 2.28) إلى (1.26وتني) بواسطة اختǼار (ز) والذȑ تراوحت قǽمه من (

للمحور الثالث (تمایز المنتج) وتعني وجود فروق بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة 
المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور تمایز المنتج فقط حسب اختلاف التخصص، 

)  112.60) بینما بلغ (166لصالح المعلمات تخصص فنون تطبǽقǽة حیث Ȟان متوسط الرتب لهن هو الأعلى ( والفروق 
  لمعلمات تخصص ترǽȃة فنǽة.
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  :ثالثا: المقارنة حسب المرحلة التدرȂسǻة
ممارسة التعلǽم المتمایز للمقارنة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لدرجة 

 لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا حسب اختلاف المرحلة التدرȄسǽة، تم استخدام اختǼار تحلیل التǼاین الأحادȑ (ف) وȞانت Ȟالآتي:

 

  )12جدول ( 
  نتائج اختǺار (ف) للمقارنة بین متوسطات درجة ممارسة التعلǻم المتمایز

 لاف المرحلة التدرȂسǻةلرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا حسب اخت

 مصادر التǺاین المحاور
مجموع 
 المرȁعات

درجات 
 الحرȂة

متوسط 
 المرȁعات

الدلالة قǻمة ف
 الإحصائǻة

 Ȏالأول: تمایز المحتو 

 0.83 0.18 0.06 2 0.12 بین المجموعات

   0.34 225 75.58 داخل المجموعات

    227 75.70 الكلي

 الثاني: تمایز عملǻات التعلم

 0.04 3.25 0.74 2 1.47 ین المجموعاتب

   0.23 225 51.06 داخل المجموعات

    227 52.53 الكلي

  الثالث:
 تمایز المنتج

 0.00 10.52 2.88 2 5.75 بین المجموعات

   0.27 225 61.51 داخل المجموعات

    227 67.26 الكلي

 الدرجة الكلǻة

 0.04 3.32 0.66 2 1.32 بین المجموعات

   0.20 225 44.87 داخل المجموعات

    227 46.19 الكلي

 

) وهي ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ أقل من 10.52) إلى (0.18) إلى أن قǽم (ف) تراوحت من (12تشیر نتائج جدول (
Ǽمعنى وجود فروق ذات  ) لكل من المحور الثاني (تمایز عملǽات التعلم)، والمحور الثالث (تمایز المنتج) والدرجة الكلǽة.0.05(

دلالة إحصائǽة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم 
 المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا حسب اختلاف المرحلة التدرȄسǽة لكل من تمایز عملǽات التعلم، وتمایز المنتج، والدرجة

  الكلǽة. وتم تحدید اتجاهات الفروق Ǽاستخدام اختǼار شǽفǽه Ȟالآتي:
 

  )13جدول (
  نتائج اختǺار شǻفǻه لتحدید اتجاهات الفروق في تمایز عملǻات التعلم

  حسب اختلاف المرحلة التدرȂسǻة

المتوسطات   المرحلة التدرȂسǻة
  الحسابǻة

  الفروق بین المتوسطات
  ثانوȏ   متوسط  ابتدائي

  *0.18  *0.15  - 2.49  يابتدائ
  0.03  -   2.64  متوسط
 ȏ2.67  ثانو      -  

 

) إلى وجود فروق بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة 13تشیر نتائج جدول (
التعلم حسب اختلاف المرحلة التدرȄسǽة،  لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور تمایز عملǽات
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"، 2.64) وȞل من (معلمات المرحلة المتوسطة Ǽمتوسط حسابي "2.49والفروق بین معلمات المرحلة الابتدائǽة Ǽمتوسط حسابي (
  ة. ") والفروق لصالح معلمات المرحلة المتوسطة ومعلمات المرحلة الثانو2.67ǽومعلمات المرحلة الثانوǽة Ǽمتوسط حسابي "

 

  )14جدول (
  نتائج اختǺار شǻفǻه لتحدید اتجاهات الفروق في تمایز المنتج

  حسب اختلاف المرحلة التدرȂسǻة
المتوسطات   المرحلة التدرȂسǻة

  الحسابǻة
  الفروق بین المتوسطات

  ثانوȏ   متوسط  ابتدائي
  *0.34  *0.31  - 2.61  ابتدائي
  0.03  -   2.92  متوسط
 ȏ2.95  ثانو     -  

 

) إلى وجود فروق بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة 14ئج جدول (تشیر نتا
لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور تمایز المنتج حسب اختلاف المرحلة التدرȄسǽة، والفروق بین 

ǽمتوسط حسابي (معلمات المرحلة الابتدائǼ متوسط حسابي "2.61ةǼ ل من (معلمات المرحلة المتوسطةȞومعلمات 2.92) و ،"
  ") والفروق لصالح معلمات المرحلة المتوسطة ومعلمات المرحلة الثانوǽة. 2.95المرحلة الثانوǽة Ǽمتوسط حسابي "

 

  )15جدول (
  نتائج اختǺار شǻفǻه لتحدید اتجاهات الفروق في الدرجة الكلǻة

  سب اختلاف المرحلة التدرȂسǻةح
المتوسطات   المرحلة التدرȂسǻة

  الحسابǻة
  الفروق بین المتوسطات

  ثانوȏ   متوسط  ابتدائي
  *0.17  *0.16  - 2.55  ابتدائي
  0.01  -   2.71  متوسط
 ȏ2.72  ثانو     -  

 

الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة  ) إلى وجود فروق بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة15تشیر نتائج جدول (
لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في الدرجة الكلǽة حسب اختلاف المرحلة التدرȄسǽة، والفروق بین 

علمات "، وم2.71) وȞل من (معلمات المرحلة المتوسطة Ǽمتوسط حسابي "2.55معلمات المرحلة الابتدائǽة Ǽمتوسط حسابي (
  ") والفروق لصالح معلمات المرحلة المتوسطة ومعلمات المرحلة الثانوǽة. 2.72المرحلة الثانوǽة Ǽمتوسط حسابي "

  :راǺعا: المقارنة حسب سنوات الخبرة
المتمایز للمقارنة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم 
 لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا حسب اختلاف سنوات الخبرة، تم استخدام اختǼار تحلیل التǼاین الأحادȑ (ف) وȞانت Ȟالآتي:
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  ) 16جدول (
نتائج اختǺار (ف) للمقارنة بین متوسطات درجة ممارسة التعلǻم المتمایز لرعاǻة الطالǺة الموهوǺة فنǻا حسب اختلاف 

 رةسنوات الخب

الدلالة الإحصائǻةقǻمة فمتوسط المرȁعاتدرجات الحرȂةمجموع المرȁعات مصادر التǺاین المحاور

  الأول:
 Ȏتمایز المحتو 

 0.01 3.62 1.17 3 3.50 بین المجموعات

داخل 
 المجموعات

72.21 224 0.32   

    227 75.70 الكلي

  الثاني:
تمایز عملǻات التعلم

 0.26 1.34 0.31 3 0.93 بین المجموعات

داخل 
 المجموعات

51.60 224 0.23   

    227 52.53 الكلي

  الثالث:
 تمایز المنتج

 0.57 0.67 0.20 3 0.60 بین المجموعات

داخل 
 المجموعات

66.67 224 0.30   

    227 67.26 الكلي

 الدرجة الكلǻة

 0.09 2.23 0.45 3 1.34 بین المجموعات

داخل 
 المجموعات

44.85 224 0.20   

    227 46.19 الكلي

 

) وهي ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ أقل من 3.62) إلى (0.67) أن قǽم (ف) تراوحت من (16تشیر نتائج جدول رقم (
) فقط للمحور الأول (تمایز المحتوȐ). Ǽمعنى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة 0.05(
ارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا حسب اختلاف سنوات الخبرة Ǽاد

  لمحور تمایز المحتوȐ. وتم تحدید اتجاهات الفروق Ǽاستخدام اختǼار شǽفǽه Ȟالآتي:
 

  )17جدول (
  ایز المحتوȎ نتائج اختǺار شǻفǻه لتحدید اتجاهات الفروق في تم

  حسب اختلاف سنوات الخبرة

المتوسطات   سنوات الخبرة
  الحسابǻة

  الفروق بین المتوسطات
 5أقل من 
  سنوات

 10قل من أ - 5من 
  سنوات

قل من أ - 10من 
  سنة 15

سنة  15من 
  فأكثر

  *0.36  *0.29  *0.23  - 2.41 سنوات 5أقل من 
 10قل من أ -  5من 

 سنوات
2.64   -  0.06  0.13  

قل من أ - 10من 
 سنة 15

2.70     -  0.07  

  -       2.77 سنة فأكثر 15من 
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) إلى وجود فروق بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة 17تشیر نتائج جدول (
توȐ حسب اختلاف سنوات الخبرة، والفروق بین لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في محور تمایز المح

سنوات  10أقل من  – 5) وȞل من Ǽاقي سنوات الخبرة (المعلمات من 2.41سنوات خبرة Ǽمتوسط حسابي ( 5المعلمات أقل من 
سنة فأكثر)  15والمعلمات من  –" 2.70سنة Ǽمتوسط حسابي " 15أقل من  – 10"، والمعلمات من Ǽ2.64متوسط حسابي "

  سنة فأكثر). 15والمعلمات من  –سنة  15أقل من  – 10سنوات والمعلمات من  10أقل من  – 5ق لصالح (المعلمات من والفرو 
  :خامسا: المقارنة حسب الدورات التدرȂبǻة في التعلǻم المتمایز

رجة ممارسة التعلǽم المتمایز للمقارنة بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لد
لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا حسب اختلاف الدورات التدرȄبǽة في التعلǽم المتمایز، تم استخدام اختǼار (مان وتني) وȞانت النتائج 

 Ȟالآتي:

 

  )18جدول ( 
  نتائج اختǺار (مان وتني) للمقارنة بین درجة ممارسة التعلǻم المتمایز

 وǺة فنǻا حسب اختلاف الدورات التدرȂبǻة في التعلǻم المتمایزلرعاǻة الطالǺة الموه

 المحور
الدورات التدرȂبǻة في التعلǻم 

 المتمایز
 متوسطالعدد

 الرتب
ȏ مةǻمةقǻالدلالة ق 

الإحصائǻة ز
  الأول:

 Ȏتمایز المحتو 

  208105.51 لا یوجد
 208 20 دورة واحدة 6.640.00 210

  الثاني:
ǻات التعلمتمایز عمل

208106.09 لا یوجد
201.95 20 دورة واحدة 6.210.00 331

  الثالث:
 تمایز المنتج

208106.58 لا یوجد
196.90 20 دورة واحدة 5.860.00 432

 الدرجة الكلǻة
208105.31 لا یوجد

210.05 20 دورة واحدة 6.780.00 169

 

). وتم 169)، في حین Ȟانت الدرجة الكلǽة (432) و (210م (مان وتني) تراوحت بین () إلى أن ق18ǽتشیر نتائج جدول (
)، 78(6) وقǽم Ȟلǽة (6.64) إلى (5.86اختǼار الدلالة الإحصائǽة لقǽم (مان وتني) بواسطة اختǼار (ز) والذȑ تراوحت قǽمه من (

فروق بین متوسطات تقدیر معلمات الترǽȃة الفنǽة بإدارة ) وتعني وجود 0.05وجمǽع هذه القǽم دالة إحصائǽا عند مستوȐ أقل من (
 الترǽȃة والتعلǽم Ǽمدینة مȞة المȞرمة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا في جمǽع المحاور والدرجة الكلǽة

دورة تدرȄبǽة في التعلǽم المتمایز حیث  حسب الدورات التدرȄبǽة في التعلǽم المتمایز، والفروق لصالح المعلمات الحاصلات على
) في حین بلغ متوسط الرتب للمعلمات اللاتي Ȟ105.51 – 106.09 – 106.58 – 105.31ان متوسط الرتب لهن هو الأعلى (

تمایز  –) لكل من (تمایز المحتوȐ 210.05 – 196.90 – 201.95 – 208لا یوجد لدیهن دورات تدرȄبǽة في التعلǽم المتمایز (
تمایز المنتج) على الترتیب.ونجد عدد قلیل من افراد العینة لدیها دورات تدرȄبǽة في مجال التعلǽم المتمایز وقد  –لǽات التعلم عم

  ǽعزȐ ذلك لحداثته على مجال التعلǽم Ȟاستراتیجǽة تعلǽم. 
من وجة نظر معلمات الترǽȃة الفنǽة  وǽلاحظ أن النتیجة الكلǽة لدرجة ممارسة التعلǽم المتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا

Ǽمدینة مȞة المȞرمة Ȟانت بدرجة متوسطة وذلك بجمǽع محاور الدراسة. وأظهرت النتیجةأن ممارسة معلمات الترǽȃة الفنǽة 
متامیز لمهاراتالتدرȄس الأساسǽةȞانت بدرجة عالǽة. بینما Ȟانت درجة ممارسة المهارات المتعلقة Ǽاعداد وتصمǽم وتنفیذ التعلǽم ال

Ǽمجال تدرȄس الترǽȃة الفنǽة ǼشȞل عام وتدرȄس الموهوǼات فنǽا ǼشȞل خاص متوسطة. واخیرا أظهرت النتائج افتقارمعلمات الترǽȃة 
لقدرات المتǼاینة لدȐ الطالǼة الموهǼة فنǽا. Ȟما أن لدیهن االفنǽة لممارسة مهارات تطوǽع وتعدیل وتطوȄر المحتوǼ Ȑما یتناسب 

ارسة العملǽات التعلǽمǽة التي توفر للطالǼة الموهوǼة بدائل مختلفة للتعلم المستقل القائم على اهتماماتها ومیولها ضعف في درجة مم
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الفنǽة، وȃرامج الإرشاد والاثراء Ǽما ǽسهم في تنمǽة موهبتها واستثمارها.وȞذلك عدم توفیر تعلǽم قائم على بیئات التعلم الالكترونǽة 
 Ȑعزǽ ة، وقدǽب ذلك إلى عدم اطلاعوالافتراضȄا التعیلم  وتدرǽقات تكنولوجǽم الحدیثة لتطبǽات وأنظمة التعلǽالمعلمة على استراتیج

  في مجال تدرȄس الترǽȃة الفنǽة.
وقد تعزȐ هذه النتیجهفي مجملها لعدم تأهیل المعلمات قبل واثناء الخدمة لتدرȄس المتعلمین ذوȑ مستوǽات وقدرات متǼاینة في 

.ȑتلك النتیجة مع نتائج دراسة ( الصف العاد ȘوتتفAvci  & Akinoglu, 2014) ودراسة ،(Tarrah Davis, 2013 ،(
) ȑ1435ودراسة الخالد) ȑم 2013)، ودراسة الغامدǽة في ممارسة التعلǽة الفنǽȃما ان الدراسة اظهرت ضعف معلمات الترȞ .(

ǽعزȐ ذلك إلى عدم توفر برامج والدورات متخصصة في مجال  لمتمایز لرعاǽة الطالǼة الموهوǼة فنǽا على وجه الخصوص، وقد
) حیث أن Gatling, 2015)ودراسة (Jelyne Jenkins, 2016تدرȄس الترǽȃة الفنǽة. وذلك یتفǼ ȘشȞل جزئي مع نتائج دراسة (

 لتعلǽم المتمایز.اداء معلمات الصف العادȞ ȑان ضعیف مقارنة Ǽمعلمات الترǽȃة الخاصة والمعلمات المتدرȃات في ممارسة ا

  
  التوصǻات:

  حیث إن التوصǽات تنبثȘ من النتائج، لذا توصي الǼاحثة Ǽما ǽأتي:
ضرورة تفعیل المستوǽات المتقدمة من التعلǽم المتمایز والتي تعتمد على تكییف و تعدیل ودمج المنهج، وتفعیل العملǽات  .1

 التدرȄسǽة Ǽما یناسب خصائص الموهوȃین فنǽا.

رǽȃة الفنǽة قبل وأثناء الخدمة لاستخدام التعلǽم المتمایز لرعاǽة الموهوȃین فنǽا خاصة وجمǽع الفئات تأهیل معلمات الت .2
 التعلǽم المختلفة ǼشȞل عام.

  تفعیل استراتیجǽات التعلǽم المتمایز المعززة للتطور الذاتي وتنمǽة الإبداع والإبتكارȐ لدȐ الموهوȃین فنǽا. .3
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The Degree of Practicing Differentiated Instruction to Nurture Artistically Gifted Student 

in the Regular Classroom from Art Education Teacher’s Perspective 
 

Fattmah Ali Alghamdi * 

 

ABSTRACT 
This study aimed to determine the degree of practicing differentiated instruction to nurture artistically 

gifted student in the regular classroom from the perspective of art education teachers in Mecca City.  The 

study used the descriptive analytical method. Population of the study consisted of all Art Education 

Female in Mecca city’s public schools. Sample consisted of (228) teachers. A constructed questionnaire 

of (3) axes and (58) phrases were applied. The Statistical Package for Social Sciences (SPSS) was used to 

examine the study’s questions and hypotheses. Results of the study revealed that the practice of 

differentiated instruction to nurture artistically gifted student in the regular classroom were at a medium 

scale in all axes. In addition, the study found statistically significant differences among art education 

teachers practice of differentiated instruction axis (content) related to the variable teaching experience, 

and axis (product) related to the variable teachers major, and axis (learning presses and product) related to 

academic stage. No statistically significant differences were observed in the degree of practice related to 

virables of specialization area and training. Several recommendations are presented such as provide 

training programs to enhance and develop art education teachers’ knowledge and skills of applying 

differentiated instruction to nurture artistically gifted students in the regular classroom. 

Keywords: Differentiated Instruction, Artistically Gifted Student. 
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