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  .30/3/2017، وتارȄخ قبوله 30/8/2016تارȄخ استلام الǼحث . الجامعة الأردنǽةȞلǽة الآداب، و ؛ Ȟلǽة العلوم الترȃوǽة *

  
 Ȏة مستوǻمعلمي الحاسوب في المرحلة الأساس Ȏة لدǻة الصفǻسȂالممارسات التدر  

  عمان في مدارس لواء الجامعة في محافظة
 

 ȏرȜسیر" "حبیب السمǻم أحمد العدرة ،محمد "محمد تǻإبراه*  
  

  صـلخم
ة الأساسǽة في مدارس إلى مستوȐ الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحل التعرفهدفت الدراسة 

ومعلمة، وǽشȞ لون ما نسبته  ا) معلم  50لواء الجامعة في محافظة عمان، وقد شملت الدراسة عینة عشوائǽة، بلغت (
ن من ( ǽان)، وتم تطوȄر استب116%) من أفراد مجتمع الدراسة والǼالغ عددهم (43( ) فقرة، وقد استخدمت الدراسة 19تكو 

 Oneینة، واعتمد تحلیل بǽاناتها على التحلیل الإحصائي الوصفي، وتحلیل التǼاین الأحادȑ (منهج المسح الاجتماعي Ǽالع

way AnovaارǼواخت ،( )T-Test الوقت المحدد للحصة " فيǼ أشارت نتائج الدراسة أن ممارسة "التزم في البدء .(
ني" في المرتǼة الأخیرة، وȞانت الممارسات المرتǼة الأولى Ǽأعلى متوسط حسابي، بینما جاءت ممارسة "استخدم العقاب البد

ت أشار )، حیث %80الممارسات متوسطة وهي أقل من المستوȐ المقبول ترȃوǽا  ( أنȞما بینت الدراسة  .ǼشȞل عام مرتفعة
ن هناك اختلافا  ظاهرȄا  في المتوسط الحسابي لمتغیر الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا للخبرة ألى إنتائج الدراسة 

 .لى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة تǼعا  لمتغیر الجنسإت نتائج الدراسة أشار Ȟما  .ولصالح الخبرة الأكثر تدرȄسǽةال
قلیلي ومتوسطي الخبرة وذلك من خلال  وخاصةوصت الدراسة بزȄادة اهتمام وزارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمعلمي الحاسوب أوقد 

جراء دراسات لتقصي  لى دورات تدرȄبǽة ترȃوǽة خاصةإاخضاعهم  ثر حصول معلمي الحاسوب أǼالممارسات التدرȄسǽة، وا 
ثر المؤهل العلمي لمدرسي أعلى دبلوم تأهیل ترȃوȑ على الممارسات التدرȄسǽة، ودعوة الترȃوȄین المعنیین Ǽضرورة تقصي 

  الحاسوب Ǽالممارسات التدرȄسǽة.
  ، لواء الجامعة، الخبرة التدرȄسǽةمعلمین الحاسوب، الممارسات التدرȄسǽة: الدالة الكلمات

  
  المقدمة
ملǽة سهم في عوȃنǽة الكثیر من النظرȄات العلمǽة التي ت ،من النظرȄات الترȃوǽة التي من شأنها تفسیر التعلمبرزت العدید    

ي مستقبل فلǼحث التعلǽم اوȞان الشغل الشاغل لعلماء النفس والترǽȃة و  ،في الدول يتطوȄر عملǽة التعلم والارتقاء ǼالمستوȐ التعلǽم
  ). Woolfok, 1998التعلم والتعلǽم وذلك من خلال الوقوف على سؤلینȞیف نعلم؟ وȞیف نتعلم (

 ستقتصر ،التعلǽم ǽȞفǽة عن النظرȄة سسالأ ǽمتلكون  لا الذȑ المعلمین نأ) 2001( المقوشي امثال الǼاحثین من الكثیر بین وقد
. لتعلǽما عملǽة في صعوǼة المعلم لدȐ سȞǽون  وȃذلك. بها القǽام طلبتهم على التي الواجǼات وتحدید الفصل ضǼط عملǽة على جهودهم
 لانطلاقل النفسي طارالإ تحدید على لتساعدهم وذلك للتعلم، والنظرȄة النفسǽة الأسس فهم على القدرة لدǽه تكون  نأ المعلم وعلى
  .(Driscoll, 1994) التعلǽمي الموقف على بناء   والمناسǼة ىالمثل سالیبوالأ الطرق  ولتحدید والتدرȄس التعلǽم Ǽعملǽة

 لالخ من وذلك ناجحة صفǽة بیئة توفیر هو التعلǽمǽة العملǽة نجاح عوامل همأ  حدأ نأ) 2004( الحراحشةو  القرعان وȃین
جراءاته قوانینه له بذاته علما   تعد   حیث الجیدة الصفǽة دارةالإ  مع التعامل في لمالمع سلوبأو  صǽةشخ على الصفǽة دارةالإ وتعتمد وا 

 البیئة على بناء الصفǽة الحصة مع التعامل في اسلوǼه من ǽطور نأ المعلم وعلى ،وخارجها الصفǽة الغرفة داخل الطلاب
 .المرجوة الترȃوǽة الاهداف الى للوصول منه سعǽا وذلك Ǽه المحǽطة

  
  طرق التدرȂس:

 معین درس بتدرȄس الفصل داخل المعلم بها ǽقوم التي العلمǽة والأنشطة ساتوالممار  الإجراءات من مجموعة" :هي الطرȄقة



 عدرةمحمد "محمد تǽسیر" "حبیب السمȞرȑ، إبراهǽم أحمد ال                                     ...              مستوȐ الممارسات التدرȄسǽة

- 704  -  

ثارة المادة تقدǽم على قادرا   Ȟǽون  أن الشأن هذا في المعلم وǽحتاج. "للتلامیذ ومفاهǽم وحقائȘ معلومات توصیل إلى یهدف  ،وا 
  ). ǽ 2010اسر،" (Ǽةالمناس الاستجاǼات واختǽار والاستماع والتوضǽح والتمهید والشرح الاهتمامات
 في :هو الناجح المعلم فإن التدرȄس لأهمǽة ونظرا" ما عمل في عادة الفرد یؤدǽه الذȑ الأسلوب على": ǽضا  أ طرȄقة Ȟلمة وتدل
 Ǽعید فإنه الجیدة الطرȄقة ǽملك لا ولكنه المادة غزȄر المعلم Ȟان فمهما السبل Ǽأǽسر التلمیذ الى الدرس توصل ناجحة طرȄقة حقǽقته
 هدافالأ لىإ لوصولا في الطالب مساعدة خلالها من یهدف التي هي الترȃوȑ  المجال في الطرȄقةو ."المطلوب النجاح تحقیȘ عن

  .للتدرȄس مثلالأ الأسلوب اختǽار خلال من ذلكو  السلوǽȞة التعلǽمǽة
 التعلǽمǽة الوسائل وتجهیز دافالاه ووضع التخطǽط على خلالها من ǽقوم نأ المعلم على یجب التي والطرق  الأسالیب وتتنوع
 اما ǽستخدم ان وعلǽه ،الصفǽة الحصة في التفاعل على وحثه الطالب دافعǽة وȄثیر مشرفو  مدیر لȞǽون  التعلǽمǽة والمصادر

 الموقف على بناء ىالمثل الطرȄقة Ǽاختǽار حر والمعلم ،ذلك لفعل التدرȄس عملǽة ممارسة اثناء التدرȄس طرق  من أكثر او طرȄقة
 .فǽه Ȟǽون  الذȑ لتعلǽميا

  :Ǽمایلي )2014( القادر عبد لخصهاȄو  التدرȄس طرق  تعددت وقد
  :ومنها Instructor Methods Centered المعلم على المعتمدة التدرȂسǻة الطرȂقة: أولا  

 الوقت في أهدافها وتحقیȘ محتواها توصیل بهدف المستمعین على أفȞار من تتضمنها وما المادة علمالم ǽعرضو : الإلقاء .1
 .له   المتاح

 .الإلقاء طرȄقة تشǼه وهي المتعلمین، من Ȟبیرة مجموعة المعلم فیها Ȅخاطبو : المحاضرة .2

 .تدرȄجي ǼشȞل أجزائها من جزء Ȟل وǽشرح والتوضǽح، Ǽالتفسیر الدراسǽة المادة المعلم فیها Ȅتناولو : الشرح .3

 بهدف وذلك الحسǽة الوسیلة توافر یتعذر عندما ملتستع ما وغالǼا   اللفظي الإǽضاح وسائل من سیلة هيو : الوصف .4
 .مǼاشرة ملاحظتها ǽصعب التي الفȞرة تجسید

 .قوǽم خلȘ أو حسن اتجاه لتعلǽم وتستخدم الحوادث، لتصوȄر المعلم ǽستخدمها شǽقة دراكǽةإ وسیلة هيو : القصة .5

  .المختبر في جرȃةت یجرȞ  ȑأن المتعلمین، أمام معین Ǽأداء المعلم ǽقوم وهنا: والتمثیل العرض .6
  :ومنها  Interactive Methodsوالمتعلم المعلم فیها یتفاعل التي التدرȂسǻة الطرȂقة: ثانǻا  

بداء مناقشتها، المتعلم من وǽطلب مشȞلة أو سؤالا   أو ،موضوعا   المعلم ǽطرح وهنا: الصفǽة المناقشة .1  ومحاولة الرأȑ وا 
 .الحل إلى التوصل

 ، قضǽة أو موضوعا ǽطرح ثم ، قائدا لها صغیرة مجموعات إلى الصف طلاب بتقسǽم معلمال ǽقوم: الجماعǽة المناقشة .2
 .المجموعة نظر وجهه عن ǽعبر حل إلى التوصل ومحاولة مناقشتها، منهم ǽطلبو 

 حتى الأسئلة خلال من الأفȞار تولید ثم معین، موضوع أو ما، نقطة حول الشك بإثارة المعلم ǽقوم: الحوارȄة الطرȄقة .3
 .الشك Ǽعد الǽقین مرحلة إلى الطالب لǽص

 في الاشتراك المشترȞة الاهتمامات ذوȑ  الطلاب من ǽطلبو  العمل مشارȄع من مجموعة المعلم ǽقترح: الجماعǽة المشارȄع .4
 .المحدد الوقت في انجازه ثم محدد مشروع

 یتقن حیث الطالب، دور ǽأخذ خروالآ المعلم، دور ǽأخذ أحدهما شخصین بین تتم تفاعلǽة طرȄقة هي: الخصوصي التعلǽم .5
  .الهدف یتقن لم الذȑ الطالب تعلǽم له یتسنى Ȟي التعلǽمي الهدف الطالب

  منها:  Individualized Learning MethodsالطرȂقة الفردǻة الذاتǻة المعتمدة على المتعلم :ثالثا  
إلى فقرات صغیرة، Ȟل فقرة تمثل  اجزأ محتواهفǽه تنظم المادة التعلǽمǽة ǼطرȄقة دقǽقة مدروسة، حیث ی الكتاب المبرمج: .1

وهȞذا  وهذه الفقرات تنظم ǼطرȄقة متدرجة Ǽحیث تؤدȑ الفقرة الأولى إلى الفقرة الثانǽة. هدفا  سلوǽȞا ، وتتطلب Ȟل فقرة استجاǼة معینة
 .إلى أن تنتهي المهمة التعلǽمǽة وȄتحقȘ الهدف الكلي للتعلم

تنظم المادة التعلǽمǽة في حقیǼة أو رزمة Ǽحیث تتضمن الأهداف التعلǽمǽة، ومحتوȐ  اهفیو : التعلǽمǽة المبرمجةالحقیǼة  .2
المادة الدراسǽة، والنشاطات التي على الطالب القǽام بها، والتمارȄن التي علǽه أن ǽحلها، المقررات والمراجع المطلوǼة، والأدوات 

علامته  ئهنماذج الإجاǼة الصحǽحة وأسلوب تقوǽم الطالب في إعطاوالوسائل التي علǽة أن ǽستخدمها والاختǼارات التقوǽمǽة، و 
 .النهائǽة
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 .طرȄقة تعلǽمǽة تعتمد على التعلǽم المبرمج واستخدام الحاسوبالحاسوب التعلǽمي: وهو  .3

لا تتطلب  وهي طرȄقة. بإجراء الدراسة أو الǼحث أو المشروع الذȞ ȑلف بإنجازه ها ǽقوم المتعلم ذاتǽا  الدراسة المستقلة: وفی .4
نما Ȟǽتفي بلقاء المعلم المشرف من وقت إلى آخر إلى أن ینهى الطالب Ǽحثه   .الدوام والحضور إلى الصف وا 

  ومنها: Learning Methods ExperimentalالطرȂقة التجرȂبǻة Ǻأشراف المعلم :راǺعا  
 .لواقع العمليجراء التجرȃة أو المهارة Ǽالمختبر، وȞأنه في اإǽقوم المعلم ب: العلميالمختبر  .1

 ǽقوم المتعلم بتنفیذ التجرȃة في موقف زائف قرȄب من الموقف الحقǽقي الواقعي، وذلك تجنǼا  الموقف التدرȄبي الزائف:  .2
طفاء النیران، و (القǼض على لص، مثل: للخطر أو اتقاء التكالیف الǼاهظة   .)والسائقین وغیرها تعلǽم الطǽارȄنو ا 

 نخرȋ المتعلم في المیدان الواقعي العملي لاكتساب خبرة تعلǽمǽة معینة، أو مهارة محددةفیها ی: و الحقل والمیدان العملي .3
 ).(Ȟالعمل في المستشفǽات، الحقول الزراعǽة مثل:

، عن هلǽة الملقاة على عاتقؤو ǽقوم المتعلم بتمثیل الدور المتوقع منه وأداء المسالمسرح الحǽاتي أو لعب الأدوار: وفیها  .4
  وعȞس الدور. لمǼاشر في الموقف، والتفاعل مع الآخرȄن وتقمص أدوارهمطرȘȄ الانخراȋ ا

ن ǽمتلك أخرȐ یجب على معلم الحاسوب عملǽة تدرȄس مساق الحاسوب في المدارس مثلها مثل المساقات الأ ومما سبȖ فإن
على البیئة  فصول التدرȄسǽة بناء  ن ǽغیر وǽطور Ǽأسلوب تعامله مع الأوعلǽه  ،المهارة والخبرة والعلم لتدرȄس طلاǼه هذا المساق

التي  الصفǽة هم الممارسات التدرȄسǽةإلى أ في ضوء اختلاف هذه الممارسات تسعى هذه الدراسة التعرف فیها. و التعلǽمǽة الموجود 
  یتǼعها معلمون الحاسوب ومدȐ تأثرها Ǽمتغیرȑ الجنس والخبرة التدرȄسǽة. 

  
  مشȜلة الدراسة:

أن ǽستند إلى نظرȄة من نظرȄات التعلم لكي ǽستطǽع ان ǽحدد الطرȄقة أو الأسلوب الامثل للتعامل  على المعلم لإنجاح مهامه
مع طلاǼه، ومن أهم العوامل التي تسهم في تحدید النظرȄة التي یتǼعها المعلم هي الممارسات التدرȄسǽة للمعلم، ومعرفة الأطر 

معرفة ساسǽة لتحدید السلوك الذȑ یتم في داخل الحجرة الصفǽة، وȞذلك النظرȄة التي تقوم علیها الممارسات التدرȄسǽة خطوة ا
الممارسات التدرȄسǽة للمعلمین في الفصول تسهم ǼشȞل Ȟبیر Ǽعمل تقیǽم لأداء هذا المعلم، Ȟما تعد  احدȐ اهم الخطوات التي تسهم 

مج والدورات التي ǽحتاجها المعلمین لرفع في تطوȄر العمل الترȃوȑ، حیث تساعد مؤسسات إعداد المعلمین في النظر في البرا
  . وقدراتهم Ȟفاءتهم ومهاراتهم

على الادبǽات والدراسات الساǼقة التي تناولت موضوع الممارسات التدرȄسǽة Ǽمختلف عناصره  الǼاحثینومن خلال اطلاع 
سوب، حیث لاحظوا Ȟثرة التحدǽات ولأهمǽة هذا الموضوع، ومن خلال الملاحظات المǼاشرة للǼاحثین واحتكاكهم مع معلمي الحا

ظهرت  الǼاحثینولندرة الǼحوث التي ت عني Ǽمدرسي الحاسوب بناء على معرفة  ،التي ǽعانون منها والمواقف التي یتعرضون لها
ما مستوȎ الممارسات التدرȂسǻة الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في التي ǽمȞن تلخǽصها في التساؤل التالي: مشȞلة الدراسة

  ؟ة الأساسǻة في مدارس لواء الجامعة في محافظة عمانالمرحل
  

  تساؤلات الدراسة:    
  الإجاǼة عن الأسئلة التالǽة: الدراسة الحالǽة تحاول 

  لدȑ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة؟الصفǽة درجة الممارسات التدرȄسǽة ما  -1
ي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة في Ȟل ممارسة من الصفǽة لدȐ معلمالتدرȄسǽة النسبǽة للممارسات  همǽةما الأ -2

  الممارسات؟
هل تختلف درجة الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة عند المستوȐ المقبول ترȃوǽا   -3

  %)؟80(
  ة؟لدȐ معلمي المرحلة الأساسǽة Ǽاختلاف الخبرة التدرȄسǽ التدرȄسǽة هل تختلف الممارسات -4
  الصفǽة لدȐ معلمي المرحلة الأساسǽة Ǽاختلاف الجنس؟ التدرȄسǽة هل تختلف الممارسات -5
م ثمة تفاعل بینهما في إحداث تǼاین في الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة أهل متغیرȑ (الخبرة التدرȄسǽة والجنس) مستقلان  -6
 Ȑة؟معلمي الحاسوب في لدǽالمرحلة الأساس  
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  فرضǻات الدراسة:
  تǽة:الآ سئلة المنبثقة منها؛ حاولت الدراسة اختǼار الفرضǽاتء مشȞلة الدراسة والأفي ضو 

بین درجة الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي ) α ≤ 0.05مستوȐ الدلالة (عند توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة لا  -1
  ).%80الحاسوب في المرحلة الأساسǽة والمستوȐ المقبول ترȃوǽا  (

في الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب  )α ≤ 0.05مستوȐ الدلالة (عند  دلالة إحصائǽة ذاتد فرق لا توج -2
  ǽ ةǽفي المرحلة الأساس ȐةإعزǽسȄلى الخبرة التدر.  

وب في الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاس )α ≤ 0.05مستوȐ الدلالة (عند  دلالة إحصائǽة ذاتلا توجد فرق  -3
  ǽ ةǽفي المرحلة الأساس Ȑلى الجنسإعز.  

في الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب  )α ≤ 0.05مستوȐ الدلالة (عند  دلالة إحصائǽة ذاتلا توجد فرق  -4
  ǽ ةǽفي المرحلة الأساس.(ة والجنسǽسȄالخبرة التدر) ȑلتفاعل متغیر Ȑعز  

  
  أهمǻة الدراسة:

أهمǽة المشȞلة التي تم تناولها، حیث تكمن أهمیتها في جانین نظرȑ وتطبǽقي، ففي الجانب النظرȑ  أن أهمǽة هذه الدراسة من
فیتمثل في ما ǽمȞن ان تسفر عنه نتائج الدراسات من الممارسات السائدة لدȐ معلمي الحاسوب، وامȞانǽة تǼاین هذه الممارسات 

ات مع النظرȄات الترȃوǽة، اما الأهمǽة التطبǽقǽة ففي ما ǽمȞن التوصل وفȘ النوع الاجتماعي والخبرة، ومدȐ انسجام هذه الممارس
 الǽه من نتائج وتوصǽات ترȃوǽة تفید المعلمین وصناع القرار والادارȄین وقǽادȑ المناهج في وزارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽما ǽعود على تعلم

  الطلǼة ونتائجهم التعلǽمǽة في النهاǽة.
  

  أهداف الدراسة:
، والكشف عن الأهمǽة النسبǽة لهذه ممارسات معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽةعلى التعرف الحالǽة سة دفت الدراه

ثر متغیرȑ الجنس والخبرة التدرȄسǽة في ممارسات أالتعرف على ، Ȟما هدفت ممارسات وتفسیرها في ضوء المعاییر الترȃوǽةال
  ن.معلمیالالممارسات التدرȄسǽة لدȐ هذه سهم في تطوȄر ن تأتقدǽم Ǽعض التوصǽات التي ǽمȞن ، و معلمي الحاسوب

  
  تعرȂف المصطلحات: 

  المصطلحات على النحو الآتي: انلغاǽات هذه الدراسة ǽعرف الǼاحث
فعال والطرق التي ǽستخدمها المعلمون داخل الغرف الصفǽة لتقدǽم المادة العلمǽة السلوǽȞات والأهي الممارسات التدرȂسǻة: -

Ǽالطالب الى الاهداف التعلǽمǽة المرجوة. حیث تعد  عملǽة التفاعل داخل الغرف الصفǽة بین المعلم والطالب في Ǽغرض الوصول 
  المفهوم الحدیث هي عملǽة التدرȄس.

  .الذین یدرسون مادة الحاسوب (الحاسب الآلي) الممنهجة من قبل وزارة الترǽȃة والتعلǽم الاردنǽة ون هم المعلم معلمي الحاسوب: - 
 الاردني والتعلǽم الترǽȃة وزارة مدارس في) العاشر الصف لىإ ولالأ الصف(من الصفوف هي :الأساسǻة المرحلة -

  
  حدود الدراسة ومحدداتها:

  :یلي Ȟما والمȞاني الزماني بǼعدیها الدراسة تتحدد سوف
 عمان العاصمة في الجامعة لواء سمدار  في الأساسǽة للمرحلة الحاسوب معلمي على الدراسة أفراد ǽقتصر: المȞاني الǼعد -1
  .الدراسة نتائج تعمǽم إمȞانǽة من ǽحد قد مما ،الأردن في

  .2014/2015 الدراسي العام خلال الدراسة تطبیȘ تم: لزمانيا الǼعد -2
 صدق مدȐ على عتمدت لدراسةا وتوصǽات نتائج صدق فإن وǼالتالي الǼاحثین إعداد من هي الدراسة استخدمتها التي الأداة -3
 .وثǼاتها الأداة
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  : ذات الصلة الدراسات الساǺقة
) علمهما ودحد في( الǼاحثان یجد لم ولكن عام ǼشȞل   الصفǽة التدرȄسǽة الممارسات موضوع الساǼقة الدراسات من العدید تناولت

ȑة الممارسات تناولت دراسة أǽسȄة التدرǽل الحاسوب لمعلمي الصفȞشǼ ،Șه دقیǽن وعلȞمǽ استعراض Ǽقة الدراسات عضǼالسا 
  :ومنها الحالǽة Ǽالدراسة المǼاشرة العلاقة ذات

دارتها من حیث وضع ا  ن ǽحسن تنظǽم الغرفة الصفǽة و أن على المعلم الناجح أ) دراسة، أظهرت Borich, 1994أجرȐ بورȄك (
یجاد السبل ا  علǽه مراقǼة نشاȋ الطلǼة و و  ،القوانین والقواعد وسرعة بدیهته في التعامل مع السلوك المرغوب فǽه وغیر المرعوب فǽه

یجابǽة وذلك من خلال  ،للمȞافآت وتعزȄز الطلǼة وعلǽه استثمار الوقت Ǽصورة مناسǼة والمحافظة على بیئة تعلǽمǽة فعالة وا 
 الممارسات الصفǽة الیومǽة له.

جنس والسǽطرة الأكادǽمǽة على العلاقة هدفت التعرف على تأثیر الالتی)، Latov, et al, 1998بینت دراسة لاتوف وآخرون (Ȟما 
فǽه ن ǽسǽطر أحدهما ǽستطǽع المعلم أن عملǽة التفاعل الصفي تأخذ نمطین ،إلى أبین الطالب والمعلم لدȐ طلǼة الصف الساǼع

ناث خر ǽسǽطر فǽه الطلǼة على التفاعل وȞǽونون مصدره Ȟما Ȟان الطلاب أقدر من الإوالنمط الآهو على التفاعل وȞǽون مصدره 
  على التفاعل في النمط الاول.

بینت هذه الدراسة دور المدرسة في عملǽة التعلǽم وȃینت دور الممارسات دراسة ) ǼعملWenglinsky, 2001وقام وȄنقلینسȞي (
الصفǽة للمعلمین على صقل شخصǽة الطالب وخاصة في منهج الرȄاضǽات حیث بینت تأثر للطالب Ǽممارسات المعلم داخل 

  صفǽة وخارجها.الغرفة ال
التعرف على ممارسات المعلمین التدرȄسǽة في ضوء نظرȄات التعلم حیث  ت) دراسةهدف2002جرȐ الصغیر والنصار (Ȟما أ

ن المعلمین ǽستندون الى النظرȄة الإنسانǽة أكثر من النظرȄات أظهرت الدراسة ، وأ) معلما350استخدموا عینة عشوائǽة مȞونة من (
الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین المعلمین ذوȑ المؤهلات الأعلى من الȞǼالورȄوس والمعلمین  نتائجالأخرȐ، وأظهرت 

على من الȞǼالورȄوس، الأذوȑ المؤهلات الأقل من الȞǼالورȄوس فǽما یتعلǼ ȘالنظرȄة المعرفǽة لصالح المعلمین ذوȑ المؤهلات 
س المستخدم في هذه الدراسة لتمتعه بدرجة عالǽة من الصدق والثǼات ولابد من لى التوصǽة Ǽالاستفادة من المقǽاإوتوصلت الدراسة 

عقد دورات للمعلمین في المراحل المختلفة أثناء الخدمة لتزوȄدهم Ǽفهم أكبر لنظرȄات التعلم ومجالات تطبǽقها في غرف الصف 
  وتوعǽة المعلمین ǽȞǼفǽة ترجمة مǼادئ نظرȄات التعلم إلى ممارسات تدرȄسǽة.

دراسةهدفت التعرف على أثر حصول معلمي العلوم في محافظة الكرك على الرخصة الدولǽة Ǽعمل ) 2005الهلسة (قامت و 
وقد  ،) في ممارساتهم التدرȄسǽة في ضوء خبرتهم ومؤهلهم العلمي والنوع الاجتماعي من وجهة نظرهمICDLلقǽادة الحاسوب (

الرخصة على الممارسات التدرȄسǽة مع وجود فروق ذات دلالة احصائǽة لأثر توصلت الدراسة الى ان الاثر متوسط للحصول على 
الرخصة تعزȐ للخبرة وعدم وجود فروق تعزȐ الى المؤهل العلمي ووجد فروق ذات دلالة احصائǽة تعزȐ للنوع الاجتماعي لصالح 

ن استخدام المعلمین الفعلي لما تعلموه في هذه الذȞور، وقد اوصت الدراسة Ǽضرورة قǽان وزارة الترǽȃة بإیجاد آلǽة فعالة للتأكد م
  البرامج.

ن نوع المدرسة أȃینت الدراسة ، و دراسة في نیجیرȄا على مدارس مختلفة ذȞور واناث) JoelandEmmanuel, 2010جولاند (جرىأو 
لمین الذȞور ǽمیلون الى ن المعأو  ،حصائǽة على سلوك الطلǼة داخل الغرفة الصفǽةإدلالة  ذاتثر أحȞومǽة او خاصة لا یوجد له 
والمعلمات  ،في حین ان المعلمات ǽستخدمن اسلوب الحوار مع الطلǼة أكثر من المعلمین الذȞور ،تحفیز الطلǼة أكثر من المعلمات

بر من ن تأثیر المعلمین الذȞور في المرحلة العلǽا في المدارس تأثیر اكأبینت الدراسة ، Ȟما یتقبلن افȞار الطلǼة أكثر من المعلمین
  المعلمات الاناث. 

لى درجة ممارسة المهارات الإدارȄة الصفǽة الأساسǽة لدȐ معلمي التعلǽم إالتعرف  تدراسة هدفب )2011الطعاني (وقامت 
الثانوȑ في محافظة الكرك، وللتعرف الى أثر متغیرȑ الجنس وسنوات الخبرة على درجة ممارسة هؤلاء المعلمین لهذه المهارات، 

) معلما ومعلمة حیث تم 850جتمع الدراسة من Ȟافة المعلمین الذین یدرسون الصفین الأول والثاني ثانوȑ وعددهم (حیث تكون م
) معلما ومعلمة، حیث توصلت الدراسة الى ان مهارة الأنشطة الصفǽة والتفاعل الصفي هي 180اختǽار عینة عشوائǽة حجمها (

ارة الإرشاد الترȃوȑ فȞانت أقل المهارات، وȃینت الدراسة وجود فروق ذات دلالة أولى المهارات ǼالنسǼة للإدارة الصفǽة اما مه
إحصائǽة تعزȐ للتفاعل بین الخبرة والجنس، اما فǽما یتعلǼ Șمتغیر سنوات الخبرة فلم Ȟǽن دال إحصائǽا  وقد اوصت الدراسة 

ǽفاعلǼ ةǽة الحدیثة في تنفیذ الإدارة الصفǽوȃات الترǽضرورة توظیف التقنǼ.ة  
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، هدفت للمقارنة بین معلمي الهندسة في المدارس الدینǽة والمدارس الحȞومǽة في معتقداتهم )Lene, 2013وفي دراسة (
وممارساتهم التدرȄسǽة، حیث اجرȄت هذه الدراسة للمقارنة بین معلمي الهندسة في المدارس الدینǽة ومعلمي الهندسة في مدارس 

صلت الدراسة الى وجود فروق بدلالة احصائǽة بین معلمي المدارس الحȞومǽة ومعلمي حȞومǽة في فلورȄدا وجورجǽا، وقد تو 
المدارس الدینǽة في معتقداتهم وممارساتهم التدرȄسǽة، وان للعامل الدیني اثر في هذه الممارسات أكثر من الانظمة والقوانین المتǼعة 

  في المدارس الحȞومǽة.
سǽة لدȐ معلمي Ȅرف على المعتقدات الفلسفǽة التدرȄسǽة المهǽمنة والممارسات التدر ) دراسة هدفت للتع2014جرت المواضǽة (أ

معلما ومعلمة وقد استعانت الǼاحثة  97اللغة الانجلیزȄة للمرحلة الأساسǽة في لواء القصر في الاردن حیث بلغت عینة الدراسة 
ولى وȞانت درجة ممارستها مرتفعة، وعدم Ȟانت Ǽالدرجة الأ Ǽالمنهج الوصفي الارتǼاطي، وقد توصلت الǼاحثة ان الفلسفة الاسلامǽة

وجود فروق ذات دلالة احصائǽة للنوع الاجتماعي وسنوات الخبرة في المعتقدات والممارسات، في حین بینت الدراسة وجود فروق 
مس سنوات فأكثر،وȃینت الدراسة ذات دلالة احصائǽة في الممارسات التدرȄسǽة تأسǽسا  على الفلسفة المثالǽة تعزȐ لصالح الخبرة خ

 ن العلاقة بین المعتقدات الفلسفǽة والممارسات التدرȄسǽة علاقة ارتǼاطǽة موجǼة ومؤثرة احصائǽة.أ

  
  :تعقیب على الدراسات الساǺقةال

رȄسǽة من خلال مراجعة الدراسات الساǼقة یتضح للǼاحثین ان هنالك مجموعة من الǼاحثین استفاضوا بدارسة الممارسات التد
للمعلمین والوقوف على اثار Ǽعض المتغیرات التي تتقاطع مع هذه الدراسة مثل الجنس والخبرة التدرȄسǽة، وȄتضح للǼاحثین أن 

عزȐ ذلك لحداثة هذا المنهاج، وخاصة في المملكة ن ǽ  أǼممارسات معلمي مادة الحاسوب حیث ǽمȞن بدراسات تتعلȘ ندرة هنالك 
تمیزت الدراسة الحالǽة عن الدراسات الساǼقة Ǽالفئة المستهدفة حیث جمعت بین الممارسات التدرȄسǽة الاردنǽة الهاشمǽة وȃذلك 
Ȟما امتازت الدارسة الحالǽة عن الدراسات الساǼقة ǼمȞان اجراء الدراسة الا وهي منطقة لواء الجامعة في  ،الصفǽة ومادة الحاسوب

الدراسات الساǼقة في المنهجǽة العلمǽة التي اتǼعها الǼاحثون من ن الǼاحثیا استفاد العاصمة عمان في المملكة الاردنǽة الهاشمǽة. Ȟم
  ناء أداة الدراسة الحالǽة ومناقشة نتائج الدراسة.بفي هذه الدراسات والتعرف على الادوات التي استخدمت فیها ل

  
 الطرȂقة والإجراءات

  منهج الدراسة:
لعینة المتسȘ مع أهدافها والمناسب لمشȞلة الدراسة، وȞون هذه الدراسة من استخدمت الدراسة منهج المسح الاجتماعي Ǽا

فإن هذه المنهجǽة تعد  مناسǼة لطبǽعتها.بهدف التعرف على الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي  التحلیلǽة الدراسات الوصفǽة
  اقع، وعلاقة هذه المتغیرات Ǽعضها بǼعض.رض الو أبرصد متغیرات الدراسة Ȟما هي على الǼاحثان مادة الحاسوب، إذ قام 

  
  :وعینة الدراسةمجتمع 

مدارس لواء الجامعة في العاصمة عمان في المملكة الاردنǽة الهاشمǽة الحاسوب في تكون مجتمع الدراسة من جمǽع معلمو 
) معلما  ومعلمة ǽعملون في 50(ما عینة الدراسة فقد تكونت من أحصائǽات وزارة الترǽȃة والتعلǽم، إ وفȘ)  115والǼالغ عددهم (

) توزȄع أفراد عینة 1(رقم . وȄوضح الجدول 2014/2015تعلǽم مادة الحاسوب حیث تم اختǽارهم ǼالطرȄقة العشوائǽة للعام الدراسي 
  ها:الدراسة وفȘ متغیرات

  )1( جدولال
  توزȂع أفراد عینة الدراسة وفȖ متغیرات الدراسة

 العدد الفئات  المتغیر

 22 ذȞر  الجنس
 28 انثى

  خبرة التدرȄس
 6 4أقل من 

 22 9 -5من 
  22  10أكثر من 
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  داة الدراسة:أ
ببناء وتطوȄر أداة تقǽس الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة وذلك Ǽعد الاطلاع على الدراسات الساǼقة  انغاǽات الدراسة قام الǼاحثل

  ناء أداة الدراسة وفȘ الخطوات التالǽة:والأدب النظرȑ المتعلǼ Șالموضوع وأǼعاده المختلفة، وقد تم ب
  الرجوع إلى Șالمتعل ȑالأدب النظرǼ موضوعǼ قة  المتعلقةǼل  عام والدراسات الساȞشǼ ةǽة الصفǽسȄالممارسات التدر

 .الدراسة

 احثǼین، والمشرفین انقام الȄوȃة مع مجموعة من الترǽلات الشخصǼن مدرسي مادة الحاسوب، وتدو و  بإجراء عدد من المقاȄ
 .تلك المقاǼلات تمهیدا  لبناء الأداة الخاصة Ǽالدراسة الحالǽة

  أسئلة الدراسةتم Șوفȃوضعت من أجله و ȑسها أداة الدراسة في ضوء الهدف الذǽعاد الخاصة التي تقǼتحدید الأ. 

  مین الخبر تمتȞوآراء المح ȑوȃعاد بناء  على الأدب الترǼعد من تلك الأǼ لȞǼ اغة الفقرات الخاصةǽاء في المیدانص. 

  ة منǽة لمعلمي مادة الحاسوب في صورتها النهائǽة الصفǽسȄوأخیرا  تم بناء أداة الدراسة، وقد تألفت أداة الممارسات التدر
  .) فقرة19(

  :صدق أداة الدراسة
دد من Ǽعرض الأداة على ع انصدق المحتوȐ في فحص صدق الأداة ǼأǼعادها الثلاثة، حیث قام الǼاحث انستخدم الǼاحثا

الاداة  ) محȞمین، وتم طلب تحǽȞمهم بخصوص ملائمة فقرات10المحȞمین المختصین في المناهج والتدرȄس وȃلغ عددهم (
من المحȞمین  )%90() فقرة، وقد تم انتقاء العǼارات التي قرر 21وصلاحیتها حیث تكونت أداة الدراسة Ǽصورتها الأولǽة من (

  ) فقرة.19رات الأداة Ǽعد التحǽȞم (على الأقل صلاحیتها، فأصǼح عدد عǼا
  :ثǺات أداة الدراسة

) فȞان معامل Cronbach-Alphaألفا ( – تم التحقȘ من ثǼات الأداة من خلال حساب معامل الثǼات Ǽاستخدام معادلة ȞرونǼاخ
 ه.مما یجعلها صالحة لقǽاس ما وضعت لقǽاس) Ȟ2ما هو موضح في الجدول رقم () 0.66الثǼات الكلي للأداة (

  
  )2( جدولال

  معامل الاتساق الداخلي ȜرونǺاخ ألفا لأǺعاد أداة الدراسة ȜȜل
 معامل الثǺات الممارسة الرقم

 595. التزم في البدء Ǽالوقت المحدد للحصة  1
 633. أراعي الفروق الفردǽة بین الطلاب 2
 616. أهمل جوانب التطبǽقي العملي في الدرس 3
4 ȃقسوة "أوǼ ةǼ728. خهم"أعامل الطل 
 705. ترȞیزȑ ینصب على الطلǼة المتفوقین فقط 5
 634. امارس التقوǽم ǼشȞل مستمر 6
 579. الطلǼة واعززها إجاǼاتاقف على  7
 644. احدد الاهداف التدرȄسǽة بوضوح 8
 584. استخدم السبورة ǼشȞل جید 9

 700. أرȞز على الاهداف المعرفǽة فقط 10
 596. اثیر دافعǽة الطلǼة 11
 585. انوع في اسالیب التدرȄس 12
 713. انهي الحصة مȞǼرا   13
 627. احترم اراء الطلǼة 14
 660. اصحح الواجǼات البیتǽة 15
 634. أنمي روح العمل الجماعي 16
 709. استخدم العقاب البدني 17
 593. اشجع المشارȞة الصفǽة 18
 599. استخدم طرȄقة الإلقاء (المحاضرة) 19
 66.  معامل الثǼات الكلي للأداة 
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  إجراءات الدراسة:
  بتطبیȘ الإجراءات التالǽة: الǼاحثانقام 

  جراء الدراسة.لإبتحدید مجتمع الدراسة وعینتها تم الحصول على الموافقات الرسمǽة الǼاحثان  Ǽعد أن قام -1
  .العینةة لتطبیȘ أداة الدراسة على أفراد تم الاتفاق مع المسؤولین في المدارس على تحدید موعد لزȄارة Ȟل مدرس -2
3-  Șاحثان طبǼالمقابلة أداة الدراسة مبنفسهال ȘȄعن طر  Șل من معلمي مادة الحاسوب وتم التحقȞ حیث وزعوا الأداة على

  من أن المعلمین أجابوا على جمǽع الفقرات.
دخالها للحاسوب و الǼاحثان قام  -4   ) لمعالجتها.SPSSاستخدام برنامج (بتفرȄغ استجاǼات وǽȃانات الطلǼة، وا 
  تم تحلیل ومناقشة النتائج إحصائǽا  واستخلاص النتائج والخروج Ǽالتوصǽات اللازمة. -5

  
  المعالجة الإحصائǻة:

في الإجاǼة عن أسئلة الدراسة  (SPSS)الاحصائǽة للعلوم الاجتماعǽة  ةلتحلیل استجاǼات افراد عینة الدراسة تم استخدام الرزم
Ǽاستخدام النسب المئوǽة والتكرارات والمتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة واختǼار (ت) وتحلیل التǼاین الأحادȑ وذلك 

 .والمتعدد، Ǽالإضافة الى المقارنات الǼعدǽة (اختǼار شǽفǽه)

  
  نتائج الدراسة

  سیتم عرض النتائج Ȟالآتي: 
  ؟ علمي الحاسوب في المرحلة الأساسǻةالسؤال الأول: ما درجة الممارسات التدرȂسǻة لدȏ م

هذا السؤال لمعرفة الممارسات التدرȄسǽة المتǼعة من قبل معلمي مادة الحاسوȃتم استخراج المتوسطات الحسابǽة عن للإجاǼة 
  الممارسات التدرȄسǽة المتǼعة من قبل معلمي مادة الحاسوب.یبین ) 3(رقم والانحرافات المعǽارȄة، والجداول 

  
  )3( جدولال

  المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة للممارسات التدرȂسǻة المتǺعة من قبل معلمي مادة الحاسوǺمرتǺة تنازلǻا  
 المستوȎ  الانحراف المعǻارȏ  المتوسط الحسابي الممارسة الرقم

  مرتفعة 621. 4.68 التزم في البدء Ǽالوقت المحدد للحصة  1
 مرتفعة 886. 4.52 اشجع المشارȞة الصفǽة 18

 مرتفعة 855. 4.38 اǼات الطلǼة واعززهاإجاقف على  7

 مرتفعة 948. 4.28 اثیر دافعǽة الطلǼة 11

 مرتفعة 766. 4.16 احترم اراء الطلǼة 14

 مرتفعة 1.107 4.00 استخدم طرȄقة الإلقاء (المحاضرة) 19

 مرتفعة 863. 3.90 استخدم السبورة ǼشȞل جید 9

 مرتفعة 1.405 3.84 الجماعي أنمي روح العمل 16

 مرتفعة 1.131 3.84 انوع في اسالیب التدرȄس 12

 مرتفعة 756. 3.80 اصحح الواجǼات البیتǽة 15

 مرتفعة 931. 3.70 أراعي الفروق الفردǽة بین الطلاب 2

 متوسطة 557. 3.66 احدد الاهداف التدرȄسǽة بوضوح 8

 وسطةمت 782. 3.60 امارس التقوǽم ǼشȞل مستمر 6

 متوسطة 903. 2.96 أرȞز على الاهداف المعرفǽة فقط 10

 متوسط 1.135 2.76 انهي الحصة مȞǼرا   13

 متوسط 1.055 2.70 أهمل جوانب التطبǽقي العملي في الدرس 3
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 المستوȎ  الانحراف المعǻارȏ  المتوسط الحسابي الممارسة الرقم

 متوسط 788. 2.46 ترȞیزȑ ینصب على الطلǼة المتفوقین فقط 5

 منخفض 1.043 1.88 أعامل الطلǼة Ǽقسوة "أوȃخهم" 4

 منخفض 1.102 1.64 استخدم العقاب البدني 17

  مرتفعة 354. 3.51  الممارسات التدرȄبǽة ȞȞل
 

وȄتم  : منخفضة ومتوسطة ومرتفعةتم الاعتماد على التوزȄع التالي الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة من قبل المعلمینولتقیǽم 
  : معرفة مستوȐ الممارسة بناء  على المعادلة التالي

  1.33=  3)/ 1-5=  (  3الحد الأدنى ) / –ى (الحد الأعل
  وȃذلك تكون المستوǽات الثلاث على النحو الآتي:

المرتفع من  درجة الممارسةو  )،3.67 -2.34المتوسط من: (  درجة الممارسةو  )،2.33-1المنخفض من: ( درجة الممارسة
)3.68-5.(  

التزم في البدء Ǽالوقت "ممارسة  )، حیث جاءت4.68-1.64) أن المتوسطات الحسابǽة قد تراوحت مابین (3یبین الجدول (
في المرتǼة  "استخدم العقاب البدني")، بینما جاءت ممارسة 4.68في المرتǼة الأولى Ǽأعلى متوسط حسابي بلغ ( "المحدد للحصة 

  ).3.51)، وȃلغ المتوسط الحسابي لأǼعاد الأداة ȞȞل (1.64الأخیرة وǼمتوسط حسابي بلغ (
اني: ما الأهمǻة النسبǻة للممارسات الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǻة في Ȝل ممارسة من السؤال الث
  الممارسات؟

 ثم ومن ȞǼل ممارسة، الخاصة الدرجات توزȄع بناءعلى للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة، النسبǽة Ǽحساب الأهمǽةالǼاحثان  قام
  وفȘ ما یلي: ذلك یوضح) 4رقم ( الاختǼارات، والجدول لجمǽع الحسابي المتوسط استخرج

  
  )4جدول (ال

  الأهمǻة النسبǻة للممارسات التدرȂسǻة الصفǻة
 الأهمǻة النسبǻة الممارسة الرقم

 %94 التزم في البدء Ǽالوقت المحدد للحصة  1
 %90 اشجع المشارȞة الصفǽة 18
 %88 اǼات الطلǼة واعززهاإجاقف على  7

 %86 عǽة الطلǼةاثیر داف 11
 %83 احترم اراء الطلǼة 14
 %80 استخدم طرȄقة الإلقاء (المحاضرة) 19
 %78 استخدم السبورة ǼشȞل جید 9

 %77 أنمي روح العمل الجماعي 16
 %77 انوع في اسالیب التدرȄس 12
 %76 اصحح الواجǼات البیتǽة 15
 %74 أراعي الفروق الفردǽة بین الطلاب 2
 %73 اف التدرȄسǽة بوضوحاحدد الاهد 8
 %72 امارس التقوǽم ǼشȞل مستمر 6

 %59 أرȞز على الاهداف المعرفǽة فقط 10
 %55 انهي الحصة مȞǼرا   13
 %54 أهمل جوانب التطبǽقي العملي في الدرس 3
 %49 ترȞیزȑ ینصب على الطلǼة المتفوقین فقط 5
 %38 أعامل الطلǼة Ǽقسوة "أوȃخهم" 4

 %33 اب البدنياستخدم العق 17
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 في )%94(حیث Ȟانت  "التزم في البدء Ǽالوقت المحدد للحصة "لممارسة  Ȟانت أهمǽة نسǼة أعلى أن) 4( الجدول من یتضح
) یوضح التفاوت في الأهمǽة 1، والشȞل رقم ()%33" بنسǼة (استخدم العقاب البدني"Ȟانت لممارسة  أهمǽة نسǼة أدنى Ȟانت حین

  :تدرȄسǽةالنسبǽة للممارسات ال
 

  
  

  )1شȜل رقم (
  الأهمǻة النسبǻة للممارسات التدرȂسǻة

  
 Ȏة عند المستوǻمعلمي الحاسوب في المرحلة الأساس Ȏة لدǻة الصفǻسȂالسؤال الثالث: هل تختلف درجة الممارسات التدر

  )؟%80المقبول ترȁوǻا  (
) بین درجة الممارسات α= 0.05ائǻة ( ق ذو دلالة إحصولا یوجد فر "وانبثȘ عن هذا السؤال فرضǽة صفرȄة نصها: 

عن هذا السؤال تم  للإجاǼةو  .")%80التدرȂسǻة الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǻة والمستوȎ المقبول ترȁوǻا  (
ساسǽة حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعǽارȑ والخطأ المعǽارȑ للممارسات التدرȄسǽة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأ

  Ȟالآتي: ) یبین نتائج ذلك5(رقم والجدول 
  )5الجدول (

المتوسط الحسابي والانحراف المعǻارȏ والخطأ المعǻارȏ للممارسات التدرȂسǻة الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في المرحلة 
  الأساسǻة

المتوسط   عدد الأفراد  
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

الخطأ 
 ȏارǻالمع  

سات النسǺة المئوǻة للممار 
  التدرȂسǻة

  %70.2  0.95  6.73  66.76  50  الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة
  

) ان المتوسط الحسابي للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي مادة الحاسوب في المرحلة الأساسǽة 5یتضح من الجدول (
) %70.2ة لدȐ معلمي الحاسوب بلغت ()، وان النسǼة المئوǽة للممارسات التدرȄسǽة الصفǼ (6.73ǽانحراف معǽارȑ (66.76بلغ (

  وهذا ǽشیر الى ممارسة متوسطة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة.



 2019، 2، العدد 46، العلوم الترȃوǽة، المجل د دراسات

- 713  -  

)، %80ولتحدید دلالة الاختلاف بین متوسطات الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب والمستوȐ المقبول ترȃوǽا (
  Ȟالآتي: ) یبین ذلك6(رقم جدول لعینة واحدة، وال )t-testفقد تم تطبیȘ اختǼار (

  
  )6الجدول (

) للممارسات التدرȂسǻة %80نتائج اختǺار (ت) لعرفة دلالة الاختلاف بین المتوسطات الحسابǻة والمعǻار المقبول ترȁوǻا (
  الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǻة

  الدلالة  قǻمة (ت)  ارȏ الخطأ المعǻ  الانحراف المعǻارȏ   المتوسط الحسابي  عدد الأفراد  
الممارسات التدرȄسǽة 

  66.76  50  الصفǽة
6.73  0.95  -9.709  0.000  

  76  )%70المعǽار (
  

)، وهذه القǽمة دالة 9.709-) ان القǽمة الاحصائǽة (ت) للممارسات التدرȄسǽة لمعلمي الحاسوب بلغت (6یتضح من الجدول (
 ) Ȑعند مستوα= 0.05مǽما ان القǼة ) فأقل، وǽسȄشیر الى ان درجة الممارسات التدرǽ السالب فإن ذلكǼ انتȞ (ت) ةǽة الاحصائ

  ).%80الصفǽة لمعلمي الحاسوب أقل من المستوȐ المقبول ترȃوǽا  (
  

سنوات فما  4السؤال الراǺع: هل تختلف الممارسات الصفǻة لدȎ معلمي المرحلة الأساسǻة Ǻاختلاف الخبرة التدرȂسǻة (
  سنوات فأكثر)؟ 10، سنوات 9 - 5دون، 

) في الممارسات التدرȂسǻة α= 0.05دلالة إحصائǻة (  ذاتق ولا توجد فر "وانبثȘ عن هذا السؤال فرضǽة صفرȄة نصها: 
 10سنوات ،  9 -5سنوات فما دون ،  4الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǻة ǻعزȎ الى الخبرة التدرȂسǻة (

هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحراف المعǽارȑ والخطأ المعǽارȑ، للممارسات وللإجاǼة عن ."سنوات فأكثر)
سنوات فأكثر) ،  10سنوات،  9 -5سنوات فما دون،  4التدرȄسǽة الصفǽة لمعلمي الحاسوب في ضوء متغیر الخبرة التدرȄسǽة (

  Ȟالآتي: ) یبین نتائج ذلك7والجدول (
  )7الجدول (

  والانحراف المعǻارȏ للممارسات التدرȂسǻة الصفǻة في ضوء متغیر الخبرة التدرȂسǻةالمتوسط الحسابي 
  الخطأ المعǻارȏ   الانحراف المعǻارȏ   المتوسط الحسابي  عدد الأفراد  الممارسات التدرȂسǻة الصفǻة

  1.66  4.08  70.33  6  سنوات فما دون  4
  1.61  7.59  63.95  22  سنوات 5-9

  1.14  5.35  68.59  22  سنوات فأكثر10
  

ن هناك اختلافا  ظاهرȄا  في المتوسط الحسابي لمتغیر الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا للخبرة أ) 7یتضح من الجدول (
) ȑاین الاحادǼا، تم تحلیل التǽة، ولتحدید هل هذا الاختلاف في المتوسط الحسابي دال احصائǽسȄالتدرOne-Way ANOVA( 

  : ) یبین ذلك8والجدول (
  )8( الجدول

نتائج تحلیل الأحادȏ للاختلاف في المتوسطات الحسابǻة للممارسات التدرȂسǻة الصفǻة لمعلمي الحاسوب تǺعا  لمتغیر الخبرة 
  التدرȂسǻة

الممارسات 
  مستوȎ الدلالة  قǻمة (ف)  متوسط المرȁعات  درجات الحرȂة  مجموع المرȁعات  مصدر التǺاین  التدرȂسǻة الصفǻة

  0.025  4.011  161.767  2  323.514  لمجموعاتبین ا  الخبرة التدرȄسǽة
      40.332  47  1895.606  داخل المجموعات
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        49  2219.120  الكلي
ن هناك اختلافا  دالا  إحصائǽا  في المتوسط الحسابي للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا للخبرة أ) 8یتضح من الجدول (

) وهذه القǽمة 4.011نوات فأكثر)، حیث بلغت قǽمة الاحصائي (ف) لها (س 10سنوات،  9 -5سنوات فما دون ،  4التدرȄسǽة (
ومن أجل التعرف بین أȑ  من الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة التي ت قع الفروق،  ) فأقل.α= 0.05دالة إحصائǽا  عند مستوȐ دلالة ( 

  : ) یبین نتائج ذلك9تم إجراء اختǼار شافǽه للمقارنات الǼعدǽة، والجدول (
  

  )9( دولالج
  نتائج اختǺار شافǻه للمقارنات الǺعدǻة للممارسات التدرȂسǻة الصفǻة لمعلمي الحاسوب تǺعا  لمتغیر الخبرة التدرȂسǻة

الممارسات التدرȂسǻة   
  الصفǻة

  سنوات فما دون  4
)70.33(  

  سنوات 9 -5
)63.95(  

  سنوات فأكثر 10
)68.59(  

الخبرة 
  التدرȄسǽة

  سنوات فما دون  4
)70.33(    -6.3788 *  -1.7424 *  

  سنوات 9 -5
)63.95(        

  سنوات فأكثر 10
)68.59(        

  25.402* القǽمة الحرجة لشافǽه 
  

سنوات حصلوا  أرȃع) انمعلمي الحاسوب للمرحلة الأساسǽة الذین Ȟان مستوȐ الخبرة التدرȄسǽة أقل من 9یتضح من الجدول (
والمعلمین الذین لدیهم سنوات خبرة أكثر  9-5علمین الذین لدیهم سنوات خبرة على درجات منخفضة بدلالة إحصائǽة مقارنة مع الم

  سنوات.10وȞانت الفروق لصالح الخبرة أكثر من  10من 
المتغیر المستقل (الخبرة التدرȄسǽة) في المتغیر التاǼع (الممارسات التدرȄسǽة) عند معلمي  )Effect Sizeولإیجاد حجم التأثیر (  

) %83) من التǼاین في الممارسات التدرȄسǽة والǼاقي (%17)وȃلغت قǽمة ما ǽفسره  (Eta Squareد مرȃع إیتا (الحاسوب، تم ایجا
  غیر مفسر یرجع الى عوامل اخرȐ او Ǽمحض الصدفة.

  
  السؤال الخامس: هل تختلف الممارسات الصفǻة لدȎ معلمي المرحلة الأساسǻة Ǻاختلاف الجنس (معلم ومعلمة)؟

في الممارسات التدرȂسǻة  (α= 0.05 ) دلالة إحصائǻة ذاتلا توجد فرق "السؤال فرضǽة صفرȄة نصها: وانبثȘ عن هذا 
للإجاǼة عن مدȐ اختلافالممارسات و ."الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǻة ǻعزȎ الى الجنس (ذȜر، انثى)

جنس المعلم تم استخراج المتوسطات الحسابیـة والانحرافات Ǽاختلاف  التدرȄسǽة الصفǽة لمعلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة
 ، وȞانت النتائج Ȟما هو موضح في الجدول)Independent Samples T-test(المعǽارȄة، Ȟما استخدام اختǼار "ت" للعینات المستقلة 

  Ȟالآتي:  )10( رقم
  

  )10جدول (ال
Ǻات أفراد العینة على الممارسات التدرȂسǻة الصفǻة لمعلمي نتائج اختǺار "ت" للكشف عن دلالة الفروق بین متوسطات إجا

  الحاسوب تǺعا  لمتغیر الجنس (ذȜر، أنثى)

 
جنس 
 المعلم

المتوسط   العدد
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع 

قǻمة ت 
 المحسوǺة

درجات 
 الحرȂة

 Ȏمستو
 الدلالة

الممارسات 
التدرȄسǽة الصفǽة

  0.826  48  0.221 9.56  67  22 ذȞر
       3.31 66.57 28 أنثى
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) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسطات إجاǼات أفراد العینة على الاختǼار 10تشیر النتائج في الجدول (

) وهذه القǽمة غیر 0.221الكلي للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا  لمتغیر الجنس (ذȞر، أنثى)، حیث بلغت قǽمة "ت" المحسوǼة (
). وهذه النتیجة تعنـي أن الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب في α = 0.05ند مستوȐ الدلالة (دالة إحصائǽة ع

المرحلة الأساسǽة لا یختلف Ǽاختلاف جنسهـم، Ǽمعنى أن مدȐ الممارسات التدرȄسǽة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة 
  لا یتأثر Ǽعامل الجنس.

  
یرȏ (الخبرة التدرȂسǻة والجنس) مستقلان ام ثمة تفاعل بینهما في إحداث تǺاین في الممارسات السؤال السادس: هل متغ

  التدرȂسǻة الصفǻة لدȎ معلمات المرحلة الأساسǻة؟.
) في الممارسات التدرȂسǻة α= 0.05دلالة إحصائǻة (  ذاتق ولا توجد فر "وانبثȘ عن هذا السؤال فرضǽة صفرȄة نصها: 

للإجاǼة عن هذا و  ."لحاسوب في المرحلة الأساسǻة ǻعزȎ لتفاعل متغیرȏ (الخبرة التدرȂسǻة والجنس)الصفǻة لدȎ معلمي ا
رȑ  الجنس والخبرة التدرȄسǽة یالسؤال تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لمتغیر الممارسات الصفǽة تǼعا  لمتغ

  Ȟالآتي: ) یبین نتائج ذلك11(رقموالجدول 
ظاهرȄا في المتوسطات الحسابǽة لمتغیر الممارسات التدرȄسǽة تǼعا  لمتغیرȑ الجنس  ان هناك اختلاف  أ) 12الجدول (یتضح من 

سنوات)، ومن اجل التعرف إذا ما Ȟانت هذه  10سنوات، أكثر من  9-5(ذȞر، وانثى) والخبرة التدرȄسǽة (أقل من أرȃع سنوات، 
) لمتغیر الممارسات Two-Way ANOVAإحصائǽا ، تم إجراء تحلیل التǼاین الثنائي (الاختلافات الظاهرȄة بین المتوسطات دالة 

  Ȟالآتي:  ) یبین ذلك12التدرȄسǽة تǼعا  لمتغیرȑ الجنس والخبرة التدرȄسǽة، والجدول (
  

  )11جدول (ال
  ȏعا  لمتغیرǺة تǻة الصفǻسȂة لمتغیر الممارسات التدرȂارǻة والانحرافات المعǻة المتوسطات الحسابǻسȂالجنس والخبرة التدر  

 الصفǻة التدرȂسǻة الممارسات

  لجنسا

  المجموع  انثى ذȜر

سط
متو

ال
 

بي
حسا

ال
  

راف
نح
الا

 
 ȏ ر
عǻا
الم

  

عدد
ال

  

بي
حسا

ط ال
وس
لمت
ا

   ȏ ر
عǻا
الم

ف 
حرا
الان

  

عدد
ال

  

بي
حسا

ط ال
وس
لمت
ا

   ȏ ر
عǻا
الم

ف 
حرا
الان

  

عدد
ال

  

الخبرة 
 التدرȄسǽة

  6  4.08  70.33  4  4.12 70 2 5.65 70 أقل من أرȃع سنوات
  22  7.59  63.95  15  1.94  67.06 7  10.81  57.28 سنوات 5-9

  22  5.35  68.59  9  2.91  64  13  4.2  71.76 سنوات 10أكثر من 
  50  6.72  66.76  28  3.31  66.57  22  9.56  67  المجموع
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  )12جدول (ال
  ا  للتفاعل بین متغیرȏ الجنس والخبرة التدرȂسǻة) لمتغیر الممارسات التدرȂسǻة الصفǻة تǺع3×2نتائج تحلیل التǺاین الثنائي (

مستوȎ   (ف)متوسط درجات مجموع   مصدر التبǻان  

الممارسات 
  التدرȄسǽة

  0.644  0.216  5.498  1  5.498  الجنس
  0.001  8.833  224.366  2  448.732  الخبرة التدرȄسǽة

  0.000  15.250  387.377  2  774.753  خبرة التدرȄسǽةالجنس * ال
      25.402  50  1117.670  الخطأ
        49  2219.120  الكلي

  
) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسطات إجاǼات أفراد العینة للممارسات التدرȄسǽة 12یتضح من الجدول (

) وهذه القǽمة غیر 0.644) وقǽمة مستوȐ الدلالة (0.216(ف) لها ( الصفǽة تǼعا  لمتغیر الجنس (ذȞر، أنثى)، حیث بلغت قǽمة
). وهذه النتیجة تعنـي أن الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب في α = 0.05دالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة (

مي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة المرحلة الأساسǽة لا یختلف Ǽاختلاف جنسهـم، Ǽمعنى أن مدȐ الممارسات التدرȄسǽة لدȐ معل
  لا یتأثر Ǽعامل الجنس.

ن هنالك اختلافا  ظاهرȄا في الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا  لمتغیر الخبرة التدرȄسǽة حیث بلغت أȞما یتضح من الجدول 
ولإیجاد حجم التأثیر  ).α = 0.05) وهي قǽمة دالة إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (0.01) ومستوȐ الدلالة (8.833قǽمة (ف) لها (

  )Effect Size(  عȃعند معلمي الحاسوب، تم ایجاد مر (ةǽسȄالممارسات التدر) عǼفي المتغیر التا (ةǽسȄالخبرة التدر) المتغیر المستقل
لى ) غیر مفسر یرجع ا%80) من التǼاین في الممارسات التدرȄسǽة والǼاقي (%20وȃلغت قǽمة ما ǽفسره ( )Eta Squareإیتا (

  عوامل اخرȐ او Ǽمحض الصدفة.
ما فǽما یتعلǼ Șالتفاعل بین متغیرȑ الجنس والخبرة التدرȄسǽة فنلاحظ ان قǽمة الاحصائي (ف) لمتغیر الممارسات التدرȄسǽة أ
  ). α = 0.05) وهذه القǽمة دالة احصائǽا عند مستوȐ الدلالة (0.00) ومستوȐ الدلالة (15.25لها (

المتغیر المستقل (الخبرة التدرȄسǽة) في المتغیر التاǼع (الممارسات التدرȄسǽة) عند معلمي  )Effect Sizeولإیجاد حجم التأثیر (  
) %80) من التǼاین في الممارسات التدرȄسǽة والǼاقي (%20وȃلغت قǽمة ما ǽفسره  ( )Eta Squareالحاسوب، تم ایجاد مرȃع إیتا (

ة، اȑ ان الممارسات التدرȄسǽة تتأثر ǼشȞل Ȟبیر في اختلاف الجنس مع غیر مفسر یرجع الى عوامل اخرȐ او Ǽمحض الصدف
) ان الاناث Ȟلما زادت الخبرة التدرȄسǽة قلت الممارسات التدرȄسǽة لدیهم 2اختلاف الخبرة التدرȄسǽة حیث یتضح من الشȞل رقم (

والشȞل رقم  الخبرة أكثر من عشر سنواتعلى عȞس الذȞور الذین تكون الممارسات التدرȄسǽة لدیهم اكبر ما ǽمȞن عند سنوات 
   ) یبین اثر الممارسات Ȟما یلي:2(
  

  مناقشة النتائج والتوصǻات
مستوȐ الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة في مدارسة لواء هدفت الدراسة التعرف على 

. ولتحدید المعǽار الذȑ سیتم الحȞم بوساطته یرȑ الجنس والخبرة التدرȄسǽةفي محافظة عمان وما مدȐ تأثرها Ǽمتغالاردنǽة الجامعة 
: "ما هي النسǺة المئوǻة على درجة الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة المتǼعة لدȐ معلمي الحاسوب، وقد وجه الǼاحثان السؤال التالي

على مجموعة من  ت التدرȂسǻة الصفǻة؟"التي ǻمȜن اعتǺار ان معلم المرحلة الأساسǻة لمادة الحاسوب ǻمارس الممارسا
أصحاب الاختصاص من وزارة الترǽȃة والتعلǽم وȞلǽة العلوم الترȃوǽة في الجامعة الاردنǽة، وȞانت النتیجة الاجماع على اعتǼار 

  وفȘ الأسئلة: ) هي العلامة لمستوȐ الممارسة. وسیتم مناقشة النتائج%80نسǼة (
  

  ما درجة الممارسات التدرȂسǻة لدȏ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǻة؟Ǻالسؤال الاول: أولا  مناقشة النتائج المتعلقة 
التزم في البدء ")، حیث جاءت ممارسة 4.68-1.64أن المتوسطات الحسابǽة قد تراوحت ما بین (أشارت نتائج الدراسة إلى 

في  "استخدم العقاب البدني")، بینما جاءت ممارسة 4.68في المرتǼة الأولى Ǽأعلى متوسط حسابي بلغ ( "Ǽالوقت المحدد للحصة 



 2019، 2، العدد 46، العلوم الترȃوǽة، المجل د دراسات

- 717  -  

حیث تمیز معلمي الحاسوب Ǽأحد  ).3.51)، وȃلغ المتوسط الحسابي لأǼعاد الأداة ȞȞل (1.64المرتǼة الأخیرة وǼمتوسط حسابي بلغ (
  عة.عشر ممارسة تدرȄسǽة مرتفعة وستة ممارسات متوسطة واثنتین منخفضات وȞانت الممارسات ǼشȞل عام مرتف

  
  

  
  )2( شȜل رقم

  أثر الممارسات التدرȂسǻة الصفǻة بتفاعل متغیرȏ الجنس والخبرة التدرȂسǻة
  

  
الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في  التدرȂسǻة ما الأهمǻة النسبǻة للممارساتثانǻا  مناقشة النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثاني: 
  المرحلة الأساسǻة في Ȝل ممارسة من الممارسات؟

 حین في)، %94(حیث Ȟانت  "التزم في البدء Ǽالوقت المحدد للحصة "لممارسة  Ȟانت أهمǽة نسǼة أعلى أنلدراسة بینت ا
) %70وȞانت الأهمǽة النسبǽة للممارسات ȞȞل (، )%33( " بنسǼةاستخدم العقاب البدني"Ȟانت لممارسة  أهمǽة نسǼة أدنى Ȟانت

  مدȐ أهمǽة الممارسات التدرȄسǽة المتǼعة من قبلهم في انجاح العملǽة الترȃوǽة.مما ǽشیر الى مدȐ وعي واهتمام مدرسي الحاسوب ل
 

هل تختلف درجة الممارسات التدرȂسǻة الصفǻة لدȎ معلمي الحاسوب في ثالثا  مناقشة النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثالث: 
  )؟ %80المرحلة الأساسǻة عند المستوȎ المقبول ترȁوǻا  (

ان المتوسط الحسابي للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي مادة الحاسوب في المرحلة راسة الى حیث أشارت نتائج الد
)، وان النسǼة المئوǽة للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب بلغت Ǽ (6.73انحراف معǽارȑ (66.76الأساسǽة بلغ (

وȃناء علǽه فأن الدراسة تبین  )،9.709-رȄسǽة لمعلمي الحاسوب (القǽمة الاحصائǽة (ت) للممارسات التد، وقد بلغت %) 70.2(
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أقل من المستوȐ المقبول ترȃوǽا  وهي متوسطة أن الممارسات التدرȄسǽة المتǼعة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة 
ارسات لدȐ معلمین الحاسوب ، وȄرȐ الǼاحثان أن عدم تحقȘ الدرجة المرجوة ترȃوǽا  ǽشیر إلى وجود قصور في Ǽعض المم%)80(

 –وفȘ وجهة نظر الǼاحثین  -حیث ǽمȞن ان Ȟǽون هذا Ǽسبب عدم وعي معلمي الحاسوب Ǽأنواع الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة 
  وǽعتقدان أن هذا ǽعود Ȟون معظم مدرسي الحاسوب لǽسوا خرȄجي العلوم الترȃوǽة بناء على ملاحظاتهم في المیدان.

  
هل تختلف الممارسات الصفǻة لدȎ معلمي المرحلة الأساسǻة Ǻاختلاف الخبرة ئج المتعلقة Ǻالسؤال الراǺع: راǺعا  مناقشة النتا

  سنوات فأكثر)؟ 10سنوات،  9 -5سنوات فما دون،  4التدرȂسǻة (
ǽة تǼعا للخبرة ختلافا  ظاهرȄا  في المتوسط الحسابي لمتغیر الممارسات التدرȄسǽة الصفهناك اان حیث أشارت نتائج الدراسة الى 

) ȑاین الاحادǼا، تم تحلیل التǽة، ولتحدید هل هذا الاختلاف في المتوسط الحسابي دال احصائǽسȄالتدرOne-Way ANOVA( 
 4ان هناك اختلافا  دالا  إحصائǽا  في المتوسط الحسابي للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا للخبرة التدرȄسǽة ( وȃینت نتائج الدراسة

) وهذه القǽمة دالة إحصائǽا  4.011سنوات فأكثر)، حیث بلغت قǽمة الاحصائي (ف) لها ( 10سنوات،  9 -5دون، سنوات فما 
لتعرف بین أȑ  من الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة التي ت قع الفروق، تم إجراء اختǼار شافǽه ول فأقل .)α= 0.05عند مستوȐ دلالة ( 

ي الحاسوب للمرحلة الأساسǽة الذین Ȟان مستوȐ الخبرة التدرȄسǽة أقل من أرȃع سنوات انمعلموȃینت الدراسة للمقارنات الǼعدǽة 
والمعلمین الذین لدیهم سنوات  9-5حصلوا على درجات منخفضة بدلالة إحصائǽة مقارنة مع المعلمین الذین لدیهم سنوات خبرة 

 Effectإیجاد (  ت نتائج الدراسة حجم الاثر من خلال . Ȟما بینسنوات10وȞانت الفروق لصالح الخبرة أكثر من  10خبرة أكثر من 

Size( عند معلمي الحاسوب، ل (ةǽسȄالممارسات التدر) عǼفي المتغیر التا (ةǽسȄالخبرة التدر) و لمتغیر المستقل) ع إیتاȃایجاد مرEta 

Square(  حیث) فسرهǽ مة ماǽاقي (%17بلغت قǼة والǽسȄاین في الممارسات التدرǼلى عوامل إغیر مفسر یرجع ) %83) من الت
 Ȑمحض الصدفةأاخرǼ و.  

وȃذلك بین الǼاحثان وجود ارتǼاȋ موجب للخبرة التدرȄسǽة مع الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة 
Șه فإن نتائج هذه الدراسة تتفǽة. وعلǽة الصفǽسȄلما زادت خبرة المعلم زادت ممارساته التدرȞ ة حیثǽمع دراسة الهلسة  الأساس

) التي بینت ان للخبرة التدرȄسǽة ارتǼاȋ ایجابي مع الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ المعلمین. ومن هذه العلاقة 2005(
الارتǼاطǽة الموجǼة بین الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة والخبرة التدرȄسǽة یرȐ الǼاحثان ضرورة الاهتمام Ǽالمعلمین حدیثي الخبرة 

  ترȃوǽا لتطبیȘ الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة ǼشȞل اكبر وذلك من خلال اخضاعهم الى دورات تدرȄبǽة ترȃوǽة.وتوجیههم 
  

هل تختلف الممارسات الصفǻة لدȎ معلمي المرحلة الأساسǻة Ǻاختلاف خامسا  مناقشة النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الخامس: 
  معلمة)؟و  الجنس (معلم

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسطات إجاǼات أفراد العینة على الاختǼار الكلي حیث أشارت نتائج الدراسة إلى 
) وهذه القǽمة غیر دالة 0.221للممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا  لمتغیر الجنس (ذȞر، أنثى)، حیث بلغت قǽمة "ت" المحسوǼة (

ن الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة لدȐ معلمي الحاسوب في ). وهذه النتیجة تعنـي أα = 0.05إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة (
المرحلة الأساسǽة لا یختلف Ǽاختلاف جنسهـم، Ǽمعنى أن مدȐ الممارسات التدرȄسǽة لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة 

) 2010( Emmanuel and Joel) في حین تختلف مع دراسة 2011. وتتفȘ الدراسة مع دراسة الطعاني (لا یتأثر Ǽعامل الجنس
التي بینت ان هنالك اثر لعامل الجنس على الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة. وǽعتقد الǼاحثان الى عدم تأثر الممارسات التدرȄسǽة 

  Ǽمتغیر الجنس حیث ǽعود ذلك لوعي المعلمین لمدȐ أهمǽة الممارسات التدرȄسǽة ولاعتماد المدرسین على المقررات التعلǽمǽة.
  

هل متغیرȏ (الخبرة التدرȂسǻة والجنس) مستقلان ام ثمة تفاعل بینهما ة النتائج المتعلقة Ǻالسؤال السادس: سادسا  مناقش
  في إحداث تǺاین في الممارسات التدرȂسǻة الصفǻة لدȎ معلمات المرحلة الأساسǻة؟

ممارسات التدرȄسǽة تǼعا  لمتغیرȑ ظاهرȄا في المتوسطات الحسابǽة لمتغیر ال ان هناك اختلاف  حیث أشارت نتائج الدراسة إلى أ
إجراء تحلیل ومن خلال سنوات)  10سنوات ، أكثر من  9-5الجنس (ذȞر، وانثى) والخبرة التدرȄسǽة (أقل من أرȃع سنوات ، 

ف ان هناك اختلاتبین ) لمتغیر الممارسات التدرȄسǽة تǼعا  لمتغیرȑ الجنس والخبرة التدرȄسǽة Two-Way ANOVAالتǼاین الثنائي (
ظاهرȄا في المتوسطات الحسابǽة لمتغیر الممارسات التدرȄسǽة تǼعا  لمتغیرȑ الجنس (ذȞر، وانثى) والخبرة التدرȄسǽة (أقل من أرȃع 
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فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسطات إجاǼات أفراد وقد وجد الǼاحثان عدم وجود سنوات)  10سنوات، أكثر من  9-5سنوات، 
أن الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة وعلǽه توصل الǼاحثان الى ǽة الصفǽة تǼعا  لمتغیر الجنس (ذȞر، أنثى). العینة للممارسات التدرȄس

لدȐ معلمي الحاسوب في المرحلة الأساسǽة لا یختلف Ǽاختلاف جنسهـم، Ǽمعنى أن مدȐ الممارسات التدرȄسǽة لدȐ معلمي 
  الحاسوب في المرحلة الأساسǽة لا یتأثر Ǽعامل الجنس.

وقد وجد هناك اختلافا  ظاهرȄا في الممارسات التدرȄسǽة الصفǽة تǼعا  لمتغیر الخبرة التدرȄسǽة أشات نتائج الدراسة إلى أن Ȟما 
) غیر مفسر یرجع الى عوامل اخرȐ او Ǽمحض %80) من التǼاین في الممارسات التدرȄسǽة والǼاقي (%20( قǽمة الاثر المفسر

  الصدفة.
حجم التأثیر  ووجدقǽمة دالة احصائǽا فقد وجدت الدراسة وجود بین متغیرȑ الجنس والخبرة التدرȄسǽة ما فǽما یتعلǼ Șالتفاعل أ

) غیر مفسر یرجع الى عوامل اخرȐ او Ǽمحض الصدفة، اȑ %80) من التǼاین في الممارسات التدرȄسǽة والǼاقي (%20(المفسر 
ان الاناث Ȟلما زادت الخبرة حیث بین مع اختلاف الخبرة التدرȄسǽة ان الممارسات التدرȄسǽة تتأثر ǼشȞل Ȟبیر في اختلاف الجنس 

التدرȄسǽة قلت الممارسات التدرȄسǽة لدیهم على عȞس الذȞور الذین تكون الممارسات التدرȄسǽة لدیهم اكبر ما ǽمȞن عند سنوات 
لذȑ بین وجود اثر لتفاعل الخبرة ) ا2011وȃذلك تكون هذه الدراسة تتفȘ مع دراسة الطعاني ( الخبرة أكثر من عشر سنوات.

  التدرȄسǽة مع الجنس على الممارسات التدرȄسǽة.
  

  التوصǻات:
  في ضوء النتائج الساǼقة توصي الدراسة Ǽما یلي:

زȄادة اهتمام وزارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽمعلمي الحاسوب وخاصة قلیلي ومتوسطي الخبرة وذلك من خلال اخضاعهم الى دورات  -1
ǽوȃة ترǽبȄة.تدرǽسȄالممارسات التدرǼ ة خاصة  

  إجراء دراسات لتقصي اثر حصول معلمي الحاسوب على دبلوم تأهیل ترȃوȑ على الممارسات التدرȄسǽة. -2
  دعوة الترȃوȄین المعنیین Ǽضرورة تقصي أثر المؤهل العلمي لمدرسي الحاسوب Ǽالممارسات التدرȄسǽة.  -3
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The Level of Classroom Teaching Practices of Elementary Schools Computer 

Teachers in the University Region in Amman  
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ABSTRACT 
The study aimed at identifying the level of classroom teaching practices of elementary schools 

computer teachers in the university region in Amman governorate and how it is affected by the 

variables of gender and teaching experience. The study sample consisted of (50) male and female 

teachers selected randomly which represented (43%) of the study population of (116) teachers. A 

questionnaire consisting of (19) clauses were developed, as the study used the method of social 

investigation to the sample, and adopted the descriptive statistical analysis, the one-way analysis of 

variance (one-way ANOVA) and the T-test, in analyzing its data. The results indicated that the practice 

of “commit to starting the period on” ranked first with the highest arithmetic mean, while the practice 

of “use physical punishment” ranked last. The practices were generally high. The study showed that the 

teaching practices followed by computer teachers in the elementary stage were intermediate, which is 

less than the acceptable educational level (80%). The results indicated statistically significant 

differences attributed to teaching experience in favor of more experience while no statistically 

significant differences attributed to the variable of gender. The study recommended increasing the 

attention of the Ministry of Education to computer teachers and especially to the ones of little to 

intermediate experience, by subjecting them to educational training courses specialized in teaching 

practices, conducting studies to investigate the effect of computer teachers getting a Diploma in 

Education on teaching practices and inviting educators to investigate the effect of the academic 

qualification for computer teachers on teaching practices. 
Keywords: Teaching Practices, Computer Teachers, University Directorate, Teaching Experience. 
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