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 التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم في منطقة تبوك بالمملكة العربية السعودية

 
 * رشا فهد الـنفـيعي، سُهيل محمود الزعـبي

 
 صـلخم

معلماً ومعلمة يعملون  76هدفت هذه الدراسة التعرف على التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم، وتألفت عينة الدراسة من 
صعوبات التعلّم في مدارس التعليم العام في منطقة تبوك بالمملكة العربية السعودية، وزعت عليهم استبانةمكونة من ستة  ببرامج

دارة ومعلمي التعليم العام والتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم وأسرهم  مجالات متعلقة بمعلم صعوبات التعلّم وتجهيزات البرنامج وا 
ج. أشارت النتائج إلى وجود بعض التحدياتالتي تواجه برنامج صعوبات التعلّم على كل مجال من والإشراف التربوي على البرنام

 مجالات الاستبانة، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تعُزى لمتغيّري الجنس والخبرة التدريسية.
ات التعلّم، إدارة ومعلمي التعليم العام، تجهيزات برنامج صعوبات التحديات، برنامج صعوبات التعلّم، معلم صعوب :الدالة الكلمات

 التعلّم، التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم وأسرهم، الإشراف التربوي.
 

 المقدمة
عتبر الصف العادي أقل البدائل تشتمل التربية الخاصة على مجموعة من البدائل التربوية التي تقدم للأفراد ذوي الإعاقة، ويُ 

 & Hallahan, Kauffman)للأفراد ذوي الإعاقة مؤسسات الإقامة الداخلية والمستشفيات أكثر البدائل تقييداً  أنّ في حين تقييداً 

Pullen, 2012) استخدمت منذ بدايتها لتقديم خدمات للأفراد ذوي الإعاقات البصرية  التي، وتُعدّ غرفة المصادر من هذه البدائل
(، وأصبحت خدماتها فيما بعد تنحصر Friend & Bursuck, 2005؛2010 شناعة،و كيّة )الصباح الاضطرابات السلو وذوي والفكرية 

 .(2014الحديدي، و  ب؛ الخطي2016آخرون، و )الخطيب  مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم
تعلّم لفترة زمنية غرفة المصادر نظاماً تربوياً يشتمل على برامج تعليمية فردية تقدم للتلاميذ ذوي صعوبات ال ويمكن اعتبار

 مُحددة من اليوم المدرسي، كما أنّها تُتيح لهم تلقي تعليمهم بقية اليوم المدرسي مع أقرانهم العاديين بالصف العادي )صوالحة
 ,Raymond)من اليوم المدرسي في غرفة المصادر %60-21بين يقضي هؤلاء التلاميذ إذ ؛(Blackford, 2010 ؛2013 تركي،و 

المملكة العربية السعودية بتأسيس عدد من البرامج التصنيفية في مدارس التعليم العام للتلاميذ ذوي ب ارة التعليموز  قامتو  (2012
 Al-Zoubi & Bani Abdel)الموهوبين والمتفوقينالتلاميذ التوحد، و و صعوبات التعلّم وذوي الإعاقات الفكرية والسمعية والبصرية 

Rahman, 2016)2006 أبو القاسم، ؛). 
قد تحول دون تحقيق البرنامج لرسالته وأهدافه، وللكشف عن واقع  تحدياتمشكلات و  وقد تظهر في برنامج صعوبات التعلّم

هذه التحديات، فإنّه لا بد من التطرق بالدراسة الحاليّة إلى العناصر الرئيسة ذات العلاقة ببرنامج صعوبات التعلّم، من خلال 
دارة ومعلمي التعليم العام، والمشرف التربوي، التعرف على الأدوار والمسؤوليا ت التي تقع على عاتق معلم صعوبات التعلّم، وا 

 برنامج.الوالتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم وأسرهم، بالإضافة إلى مرافق وتجهيزات 
مع إدارة و هم، كيفية التعامل مع التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة وأسر متعلقة في  مشكلاتالتربية الخاصة  ويواجه معلمو 

 نحو التلاميذ اتجاهاتهمترتبط بعملية التدريس وتنعكس على  أخرىمواقف و (، 2009هيوارد، و  )دبتنكورت التعليم العامومعلمي 
(، ومن أجل Lazuras, 2006إلى ضغوط مهنية تنعكس بشكل سلبي على صحتهم ) بالإضافة(، 2012الشايب، و هواش و )أب

 تهمفيوقائية لمساعدوتقديم برامج  (،2015)الجدوع،  ه لا بد منمنحهم الحوافز المادية والمعنويةالتغلب على هذه الضغوط، فإنّ 
 .(2010 كثر ميلًا للتوتر والاحتراق النفسي )النّجار،أيتصف معلمو التربية الخاصة بأنّهم ؛ إذ التكيّف مع ظروف العمل

يصال محتوى المادة التعليمية والعمل مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم يضع على عاتق المع لم مسؤوليات لتلبية احتياجاتهم وا 
قد وهذا  الأكاديمي البطيء، همبسبب تقدم مشكلات نطوي عليهيالتلاميذ  هؤلاء تدريس حيث إنّ  ؛(2005 عربيات،و )الخرابشة  لهم
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 معلمي فإنّ  يوبالتال ،(DeBettencourt & Howard, 2015)شعوراً بالإخفاق وعدم الكفاية وخيبة الأمل  مينالمعل في نفس يبعث
 (.2003لتدريب على المهارات ذات العلاقة بالجانب الأكاديمي )العبدالجبار، اإلى  بحاجة صعوبات التعلّم

دوراً قيادياً من خلال قدرتها على تذليل كافة الصعوبات التي قد تعترض  برنامج صعوبات التعلّمتؤدي إدارة المدرسة في و 
لا بد و (، 2004 مصادر الدعم والإمكانات اللازمة لتطوير الكفايات المهنية للمعلمين )الخطيب، هاضافة إلى توفير ، بالإالبرنامج

رشاده وحفزه على العمل معلم صعوبات التعلّممن خلال لتأثير على في االقيادة التي تؤهله  أن يمتلك لمدير المدرسة توجيهه وا 
مدير المدرسة المسؤول أمام إدارة التربية والتعليم عن سير العملية التعليمية وتنفيذ  أنّ  كما(، 2005بأعلى درجات الكفاية )غريب، 

توثيق مهاراته الشخصية ب(، بالإضافة إلى 2015 العمار،و  )أبونيان برنامج صعوبات ببرنامجالخاصة اللوائح والقواعد التنظيمية 
 (.2004 ،)الخطيب قطاعات المجتمع المحليو  التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم مع أولياء أمور العلاقات

، وقد ترجع بعض العاديةصفوف الالتعليم العام دوراً في إنجاح دمج التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة في  ويُمارس معلمو 
 يمعلمريب وتدإعداد  وتسهمبرامج. هممعرفتهم بأساليب التعامل مع إلىقلةالتلاميذ هؤلاء الاتجاهات السلبية من قِبل المعلمين نحو 

ستراتيجيات التدريس للتلاميذالفردية على تصميم البرامج التربوية مالتعليم العام في قدرته ذوي  ، وتكييف المناهج الدراسية وطرق وا 
(، ويستطيع معلمو التعليم العام تقديم دعم كبير لجهود فريق الدمج في برامج التربية الخاصة؛ فهم 2010 )سالم، صعوبات التعلّم

تقوم فلسفة برنامج حيث (، 2004 معلومات حول مواطن القوة والضعف لدى التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة )الخطيب، نيجمعو 
صعوبات التعلّم على التعاون والمشاركة الفاعلة بين معلمي التعليم العام ومعلم صعوبات التعلّم، وأنّ من شروط نجاح البرنامج 

 (. 2012 حو البرنامج، والرغبة في إظهار التعاون )معوض،وجود اتجاهات إيجابية لدى المعلمين ن
يحتاج التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم إلى تلقي خدمات التربية الخاصة نظراً لما يواجهونه من صعوبات تعلمّية في المجالات و 

التفكير وحل  وأالذاكرة و أالانتباه  أو مشكلات في الإدراك حيث يواجه هؤلاء التلاميذ(، 2007 الإمام،و  الأكاديمية )عواد
لدى هؤلاء  مشكلات اجتماعية وانفعالية بالإضافة إلى وجود (،2008التركي، و )القمش والعضايلة  أو في اللغة الشفوية المشكلات

ويمكن تبرير قلة التفاعل  (،2006 البستنجي،و )الخطيب  لخجل والانسحاب الاجتماعي وتدني مفهوم الذاتفي ا التلاميذ متعلقة
يزداد مستوى القبول الاجتماعي و  ،(2012 ،)خزاعلة التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم إلى ضعف نموهم الاجتماعي لدى جتماعيالا

رنامج صعوبات التعلّم في بيُسهم  كما(، 2003)الخطيب،  العادي التلاميذ عند دمجهم مع أقرانهم العاديين في الصفهؤلاء لدى 
 .(2006ذوي صعوبات التعلّم )أبو القاسم،  ى هؤلاء التلاميذلد ةات الأكاديميمهار التحسين التفاعل الاجتماعي و 

في بعض الدول أصبحت مشاركة أولياء أمور ف ؛تحقق نتائج أفضلالأمور  التي تركز على مشاركة أولياءالتربوية  البرامجو 
(، 2009 نين والتشريعات الوطنية والعالمية )الخطيب،في العملية التربوية أمراً إلزامياً تفُرضه القوا صعوبات التعلّمالتلاميذ ذوي 

(، وبالتالي على 2009 هيوارد،و فقانون تربية الأفراد المعاقين يُلزم الوالدين بالمشاركة الفاعلة في البرنامج التربوي الفردي )دبتنكورت
أجل تفعيل يذ ذوي صعوبات التعلّم من مع أولياء أمور التلام والتواصل معلمي صعوبات التعلّم الإلمام بكافة أشكال الاتصال

 (.2009غباري، و )أبو شعيرة  مشاركتهم ببرنامج صعوبات التعلّم
التوسع في  يفرضو والتعليم. التربية ةحلقة الاتصال الفاعلة بين المدرسة والأجهزة الإدارية والفنية في إدار الإشراف التربوي ويُعدّ 

تقع على عاتق المشرف كما  ،(Silva & Dana, 2001ن في مواد الدراسة المختلفة )الخدمات التعليمية إلى وجود مشرفين متخصصي
والقيام بالزيارات الإشرافية المنتظمة الهادفة صعوبات التعلّممعلم من أعمال داخل برنامج الالتربوي مسؤولية متابعة كل ما يقوم به 

(، وعلى 2006 ،)أبو القاسم امج النمو المهني في أثناء الخدمةإلى بث روح التجديد والابتكار وتشجيع المعلم على الالتحاق ببر 
 معه المعلمين المشرف التربوي أن يظهر أمام المعلمين بمظهر لائق في سلوكه وتصرفاته التي ستنعكس إيجابياً على تجاوب

ث حتى يزول ما رسخ في أن يعمل على تبصير المعلمين بمفهوم الإشراف التربوي الحدي للمشرفكما لا بد  ،(2012 ،)حُسنية
 .يمن نظرة تقليدية للإشراف التربو  هؤلاء المعلمين أذهان
ذوي  ة التي تواجه التلاميذبرنامج صعوبات التعلّم محاولة فعّالة لعلاج المشكلات التعلّميّ في يُعتبر إعداد البيئة التعليمية و 

تدريس يشتمل على برامج متخصصة تكفل لى الحيز المكاني مفهوم برنامج صعوبات التعلّم يتعدف ؛(2011 )علي، صعوبات التعلّم
برنامج صعوبات التعلّم ليس مكاناً يتلقى فيه كما أنّ  (،2006)أبو القاسم،  موقدراته تراعي احتياجاتهمبشكل فردي و  التلاميذ

ن المهارات الأكاديمية والنفسية التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم تعليمهم العلاجي الفردي فحسب بل يشتمل على أقسام تُسهم في تحسي
لا بد من  تنظيم برنامج صعوبات التعلّم من حيث موقعه وحجمه وأثاثه وأقسامه وبيئته .وبالتالي فوالاجتماعية لدى هؤلاء التلاميذ

 صعوبات التعلّم جداخل برنام (، ويسهم استخدام التقنيات الحديثة في تدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم2003)العايد،  الفيزيائية
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 تدريسهمالفئة الأكثر احتياجاً لتوظيف التقنيات الحديثة في  ؛ حيث إنّهمتحقيق العديد من أهداف التربية الخاصة إلى
(Kadzera,20062015 العصيمي، ؛ ،)تحسين المهارات الأكاديمية على  يُساعد توظيف الحاسب الآلي في برنامج صعوبات التعلّمف

 (.2007 بيتر،و )بيرسون  صعوبات التعلّملدى التلاميذ ذوي 
برامج إعداد معلمي بجود ضعف و  (Al-Zoubi & Bani Abdel Rahman, 2016) دراسة الزعبي وبني عبدالرحمن أظهرتو 

دراسة العلي وأشارت  إعداد وتنفيذ وتقويم البرنامج التربوي الفردي، وضعف المعلمين فيصعوبات التعلّم قبل وفي أثناء الخدمة 
(Al Ali, 2016) الناطور والخمرة والصمادي ودراسة (Al-Natour, Al-Khamra & Al-Smadi, 2008 )معلمي  لدىمعوقات  وجود

 ,Ziadat)دراسة زيداتكما خلصت  ،صعوبات التعلّموالإحالة للتلاميذ ذوي  بإجراءات التشخيص متعلقة برنامج صعوبات التعلّم

بأنّ  (2009ودراسة الشعيل ) (2008) دراسة المرشدي وأظهرت ،لم غرفة المصادرقناعة مدير بدور معفي وجود ضعف  (2014
ودراسة  (2003دراسة الحديدي ) كما أكّدت التعاون مع معلمي التعليم العام،في عملية معلمي صعوبات التعلّم يواجهون مشكلات 

في حين  ،اء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلّممعلمي غرف المصادر يواجهون مشكلات في التعامل مع أولي أنّ ب (2003) العايد
الرضا الوظيفي لدى وجود مستويات متدنية ومتوسطة من  (2012دراسة صوالحة وجبارة )و ( 2013) الصماديخلصت دراسة 

مي الاحتراق النفسي لدى معل من كبيرة ومتوسطةبينما أكّدت دراسات أخرى على وجود مستويات بدرجة  ،معلمي صعوبات التعلّم
 ،بني عطاو  طشطوش وجروان ومهيدات ؛2010 القريوتي،و  الظفري ؛2010 ،؛ النّجار2005 ،عربياتو الخرابشة ) صعوبات التعلّم

2013). 
أظهرت دراسة الزعبي وبني  فقد التي تناولت إدارة المدرسة والمُشرفين التربويين على برنامج صعوبات التعلّم،وأمّا الدراسات 

 ،معلم صعوبات التعلّمو مدير المدرسة بين تعاون ال في وجود ضعفعلى   (Al-Zoubi & Bani Abdel Rahman, 2016)عبدالرحمن
مدير المدرسة في تحقيق أهداف برنامج صعوبات التعلّم وتقديم الخدمات  إلى قلة مساهمة( 2008دراسة القرني ) كما أشارت
مدراء  بدرجة متوسطة لدى اتجاهات على وجود( 2014)صوالحة  بينما أكّدت دراسة ،للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّمالتربوية 

دراسة في حين خلصت  مصادر،الغرف ونحو الخدمات التعليمية التي تقدمها  صعوبات التعلّم التعاون مع معلميالمدارس نحو 
دراسة أبو  كما أشارت ،علّممديرات المدارس بالقواعد التنظيمية لبرنامج صعوبات التلدى وعي  بوجود( 2015) أبو نيّان والعمار

 ببرنامج التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم أولياء أمور مشاركة التربويين بمجالات تفعيل المشرفين لدى بوجود وعي( 2015نيّان )
 .التعلّم صعوبات

 Al-Zoubi & Bani Abdel)أكّدت دراسة الزعبي وبني عبدالرحمن فقد الدراسات التي تناولت معلمي التعليم العام،وأمّا 

Rahman, 2016)   دراسة لوبيز وكرنت وأشارت، معلمي التعليم العام في إعداد البرنامج التربوي الفرديمساهمة ضعف على 
(Lopes & Crenitte, 2013) يلدريمويلدزو دراسة أتيس  أظهرتو  مستوى معرفة معلمي التعليم العام بمفهوم صعوبات التعلّم، بتدني 

Ates,Yildirim & Yildiz, 2010)) لتلاميذ ل تدريس القراءة والكتابة بأساليبكافية المعلومات اللا يمتلكون بأنّ معلمي التعليم العام
 بمفهوم صعوبات التعلّم، يمتلكون المعرفة الكافية معلمي التعليم العامأنّ ( 2015دراسة خزاعلة ) بينما أكّدت ذوي صعوبات التعلّم،

في  صعوبات التعلّم،برنامج نحو  لدى معلمي التعليم العاماتجاهات إيجابية  وجود( 2013ي )دراسة جرادات والقبالكما أشارت 
 لخدمات الإرشادية المقدمة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّمبوجود مستوى متوسط من ا (2013دراسة مهيدات ) حين خلصت

 . وأسرهم
 تدني (Ziadat, 2014) أظهرت دراسة زياداتفقد ،ات التعلّمالدراسات التي تناولت أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوب وفي مجال
كما  ،مور التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم بأنشطة وفعاليات غرفة المصادر وفي إعداد البرنامج التربوي الفرديأمشاركة أولياء 
التعلّم في أنشطة  مشاركة أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات وجود مستويات متوسطة من (2013خصاونة ) أشارت دراسة

مشاركة أولياء أمور وجود مستويات متوسطة من  (2014القصاص والجميعة ) كما أظهرت دراسة وبرامج غرف المصادر،
عزوف لدى أولياء أمور التلاميذ ذوي  وجود (Haack, 2007دراسة هاك ) وبيّنت التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم في العملية التربوية،

مشاركة أولياء على تدني  (2009الحديد )كما أكّدت دراسة  ،داخل غرف المصادر مشاركة في العملية التعليميةالب صعوبات التعلّم
 رضاال وجود مستويات متوسطة من (2012العايد )كما بيّنت دراسة  الأمور في تعليم أبنائهم ذوي صعوبات التعلّمداخل المدرسة،

 Al Khateeb) الخطيب والحديدي بينما أشارت دراسة معن خدمات غرف المصادر،التلاميذ ذوي صعوبات التعلّ أمور أولياء  لدى

& Hadidi, 2009) آليات التواصل مع معلم غرفة  عن صعوبات التعلّمذوي تلاميذ الأمهات لدى من الرضا متدنية  وجود مستويات
التلاميذ ذوي أمور أولياء  لدى رضاال طة منوجود مستويات متوس (Bulgren, 2002) بالجرن كما أكّدت دراسة والمدرسة، المصادر
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دراسة وفي المقابل أظهرت  ،بالمرحلة الثانوية لأبنائهم الخدمات التعليميةالتي لا توفر  الأنظمة المدرسية عن صعوبات التعلّم
 ية لدى أولياءاتجاهات ايجاب وجود (Somaily, Al-Zoubi &Bani Abdel Rahman, 2012لي والزعبي وبني عبد الرحمن )الصُميّ 

( على فاعلية البرامج 2014) الزعبي وبني عبد الرحمن كما أكّدت دراسة ،رصعوبات التعلّم نحو غرفة المصادذوي تلاميذ ال
 صعوبات التعلّم نحو غرفة المصادر. ذوي تلاميذ الاتجاهات أولياء التدريبية في تعديل
 فاعليةإلى ( Sethi, 2014)دراسة سيثي  أشارت فقد ،بات التعلّمالدراسات التي تناولت التلاميذ ذوي صعو  وأمّا في مجال

يُسهم في  أنّ دعم المعلمين وأولياء الأمورو ، ذوي صعوبات التعلّم التلاميذلدى تحسن مهارات القراءة في التدريس استخدام طرق 
 التواصلأثر الاتصال و  )orresterF & Smith, 2014) دراسة سميث وفروستركما أظهرت  دمج هؤلاء التلاميذ في المدارس العادية،

مفهوم الذات انخفاض  على( 2010دراسة أبو زيد ) وأكّدت في تعديل اتجاهات التلاميذ العاديين نحو أقرانهم ذوي صعوبات التعلّم،
 قرانهم العاديين. التعامل مع المعلمين وأ لأساليببسبب صعوبة فهم هؤلاء التلاميذ  الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم

-Al)أظهرت دراسة الزعبي وبني عبدالرحمن فقد ،الدراسات التي تناولت مرافق وتجهيزات برنامج صعوبات التعلّم وفي مجال

Zoubi & Bani Abdel Rahman, 2016) تزويد  وقلة الاختبارات والمقاييس الخاصة بتقويم التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم رقلة توف
الخدمات المساندة المقدمة للتلاميذ  علىتدني( 2014) جاردراسة النّ كما أكّدت  ،بالإنترنت وأجهزة الحاسوب التعلّم برنامج صعوبات

غرف المصادر في  وجودضعف لدى معلمي (Ziadat, 2014دراسة زيادات )وأشارت ، بغرفة المصادر ذوي صعوبات التعلّم
 معلمي صعوبات التعلّملدى مشكلات  وجود( 2015) دراسة العصيمي كّدتوأ ،راستخدام وتوظيف التكنولوجيا في غرفة المصاد

تواجه معلمي وجود معوقات ( 2014) دراسة الجُهني والزارع كما بيّنت ،في غرفة المصادر تقلل من استخدامهم للتقنيات التعليمية
 بينما أظهرت دراسة ،صعوبات التعلّم يذ ذويلدى التلاماستخدام وسائل الإيضاح السمعية في تدريس القراءة نحو  صعوبات التعلّم

كما أكّدت  ،ذوي صعوبات التعلّمالتقنيات التعليمية في التقليل من صعوبات القراءة لدى التلاميذ  استخدام ( فاعلية2012) إبراهيم
 .عوبات التعلّمص لدى التلاميذالأكاديمية في تحسين المهارات الألعاب التعليمية توظيف  فاعلية( 2012) الملاح دراسة

بعد استعراض الدراسات السابقة اتضح قلة الدراسات التي تناولت التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم بشكل تكاملي؛ 
حيث إنّ بعض هذه الدراسات تناولت معلم صعوبات التعلّم أو الإشراف التربوي على برامج صعوبات التعلّم أو إدارة ومعلمي 

كما أنّه يوجد تباين في نتائج  ،و التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم وأسرهم أو مرافق وتجهيزات برنامج صعوبات التعلّمالتعليم العام أ
هذه الدراسات الذي قد يرجع إلى منهج الدراسة والمقاييس والأدوات المستخدمة فيها.إنّ الدراسة الحالية تتشابه مع معظم الدراسات 

ها؛ ولكن ما يُميزها عن غيرها من هذه الدراسات أنّها تناولت جميع العناصر الرئيسة ذات العلاقة السابقة من حيث منهجها ومشكلت
ببرنامج صعوبات التعلّم حيث إن حقل التربية الخاصة يفتقر إلى مثل هذه الدراسات التكاملية. والدراسة الحاليّة استفادت من 

 ة وأسئلة وأهداف الدراسة وفي تحديد مجالات الاستبانة.الدراسات السابقة في عرض الإطار النظري وصياغة مشكل

 

 مشكلة الدراسة

بمعلم  متعلقة تواجه برنامج صعوبات التعلّمالتي  بعض العقبات والمشكلاتتضح وجود امن خلال استعراض الأدب النظري 
دارة ومعلمي   .مرافق وتجهيزات البرنامجو  لإشراف التربويوا التعليم العامصعوبات التعلّم والتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم وأسرهم، وا 
، فقد تبلورت مشكلة الدراسة في محاولة العقبات والمشكلاتوانطلاقاً من الإحساس الشخصي لدى الباحثين بأهمية دراسة مثل هذه 

 لتالية.الكشف عن التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم في منطقة تبوك، وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة ا
 ما التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم في منطقة تبوك؟ .1

 متغيّر الجنس؟تبعاً لدرجة تقديرات معلمي برنامج صعوبات التعلّم للتحديات  تختلفهل  .2

 ؟لخبرة في التدريسل تبعاً  للتحديات التعلّم صعوبات برنامج معلمي تقديرات درجة تختلف هل .3
 

 الدراسة أهداف

ذا ما كانت درجة تقديرات معلمي برنامج هدفت هذه  الدراسة إلى التعرف على التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم، وا 
صعوبات التعلّم للتحديات تتأثر بمتغيري الجنس والخبرة التدريسية، بالإضافة إلى تقديم بعض التوصيات والمقترحات التي قد 

 لتخفيف منها.تساعد في مواجهة مثل هذه التحديات أو ا
 ة الدراسةأهميّ 
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التحديات التي تواجه برنامج تستمد هذه الدراسة أهميتها من خلال الموضوع الذي تتناوله والمتعلق في محاولة التعرف على 
من خلال ما قدمته من إطار نظري ودراسات سابقة حول برنامج صعوبات  ويمكن تحديد الأهمية النظرية للدراسة صعوبات التعلّم،

ظهار مهام ومسؤوليات كل من له علاقة ال تعلّم وفي إبراز المشكلات والتحديات والعقبات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم وا 
من خلال بناء قائمة بالتحديات التي تواجه برنامج صعوبات  للدراسةببرنامج صعوبات التعلّم. في حين تتحدد الأهمية التطبيقية 

ادة من نتائج الدراسة الحاليّة لإيجاد حلول للمشكلات والتحديات التي قد تواجه برنامج صعوبات التعلّم التعلّموفي إمكانية الاستف
 التي ستنتج عن الدراسة الحاليّة. التوصياتبالإضافة إلى توجيه أنظار إدارة التربية الخاصة بمنطقة تبوك لدراسة 

 
 المفاهيم الإجرائية

  :بمجالات وفقرات الاستبانة في  والمتعلقةبرنامج صعوبات التعلّم بمنطقة تبوك  كل من شأنه أن يُعيق عملالتحديات
 الدراسة الحاليّة.

 :مجموعة من الخدمات التربوية والمساندة التي تقدم للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم في غرف  برنامج صعوبات التعلّم
 .ة تبوك بالمملكة العربية السعوديةلحقة في مدارس التعليم العام في منطقمصادر صعوبات التعلّم المُ 

 :اللغة العربية  صعوبات التعلّم يقدم برامج التعليم العلاجي في معلم يحمل درجة البكالوريوس في معلم صعوبات التعلّم
 . والرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم الملتحقين ببرنامج صعوبات التعلّم بمنطقة تبوك

 حدود الدراسة
 :( معلماً ومعلمة يدرّسون ببرنامج صعوبات التعلّم.76عينة الدراسة على ) رقتصاا حدود بشرية 

 الدراسة على أفراد عينة الدراسة مع بداية الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  طُبقت: حدود زمانية ومكانية
 .في منطقة تبوك بالمملكة العربية السعودية ،م2014/2016

 :اسة على تطوير استبانة للكشف عن بعض التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم، اقتصار الدر  حدود موضوعية
وبدلالات صدق وثبات الاستبانة، وبأسلوب اختيار أفراد عينة الدراسة، وبمدى استجابة أفراد عينة الدراسة على مجالات وفقرات 

 الاستبانة بكل موضوعية وشفافية.

 
 الطريقة والإجراءات

 .تمّ استخدام المنهج الوصفي المسحي التحليلي ة:منهج الدراس
 :تألف مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات برنامج صعوبات التعلّم في منطقة تبوك، والبالغ  مجتمع الدراسة

 ( معلمة، موزعين36( معلماً و)60صعوبات التعلّم، منهم ) البكالوريوس في تخصص( معلماً ومعلمة يحملون درجة 96عددهم )
برنامج لصعوبات التعلّم تابعة لإدارة التعليم بمنطقة تبوك في المملكة العربية  على المدارس الحكومية الابتدائية التي يوجد فيها

 السعودية.
  ّتمّ استخدام نوعين من العينات هما:نة الدراسةعي : 
( 10) علّم في منطقة تبوك، منهم( معلماً ومعلمة يعملون ببرنامج صعوبات الت20تألفت من )و  العينة الاستطلاعية: -

( معلمين، وقد تمّ اختيارهم من مجتمع الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة عن طريق استخدام أسلوب القرعة وذلك 10معلمات و)
 بهدف التحقق من ثبات أداة الدراسة.

 (26)معلماً و (50)منهم  علماً ومعلمة،( م76تألفت من بقية أفراد مجتمع الدراسة البالغ عددهم )و  :الرئيسة عينة الدراسة -
 .م2015/2014 ييعملون ببرنامج صعوبات التعلّم في منطقة تبوك، للعام الدراس

 :أداة الدراسة

؛ 2003 ؛ العايد،2003 تمّ تطوير استبانة من خلال الرجوع إلى الأدب النظري والدراسات السابقة ذات العلاقة )الحديدي،
وزعت على  ( فقرة100تألفت الاستبانة بصورتها الأولية من )و  (،Ziadat, 2014 ؛2014 ،ني عبدالرحمنبو  الزعبي ؛2008المرشدي، 

دارة ومعلمي  ، والتلاميذ ذوي التعليم العامستة مجالات متعلقة بمعلم صعوبات التعلّم، وتجهيزات برنامج صعوبات التعلّم، وا 
 مج.صعوبات التعلّم وأسرهم، والإشراف التربوي على البرنا

هيئة تدريس بقسمي التربية  عضو( 11بصورتها الأولية على ) عُرضتفقد لتأكد من دلالات صدق الاستبانة، ومن أجل ا
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إبداء ملاحظاتهم وآرائهم ومقترحاتهم حول مجالات وفقرات الاستبانة، وبناءً على  بهدفالخاصة في جامعة نجران وجامعة تبوك، 
فقرات الاستبانة سواءً بعض  لتكرارها، كما تمّ إجراء بعض التعديلات على الاستبانة قرات( فقرة من ف24، تمّ حذف )همملاحظات

تألفت الاستبانة و حكمين، ( فأكثر من آراء المُ %85فقرات التي نالت نسبة اتفاق )البالحذف أو بالإضافة أو بالنقل، وتمّ اعتماد 
 ة: على المجالات التاليّ  وزعت( فقرة، 76بصورته النهائية من )

 .16 -1تحديات تتعلق بمعلم صعوبات التعلّم، وتقيسه الفقرات  -1

 .30 -17تحديات تتعلق بتجهيزات برنامج صعوبات التعلّم، وتقيسه الفقرات  -2

 .42 - 31، وتقيسه الفقرات التعليم العامتحديات تتعلق بإدارة ومعلمي  -3

 .55 - 43تحديات تتعلق بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم، وتقيسه الفقرات  -4

 .67 - 56تحديات تتعلق بأولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم، وتقيسه الفقرات  -5

 .76 - 68تحديات تتعلق بالإشراف التربوي على البرنامج، وتقيسه الفقرات  -6

، تحديات (5) كما وضع أمام كل فقرة من فقرات الاستبانة مقياساً متدرجاً يتكون من خمس مستويات هي: تحديات كبيرة جداً 
لب من أفراد عينة الدراسة وضع دائرة (، حيث طُ 1) (، تحديات صغيرة جداً 2) (، تحديات صغيرة3) (، تحديات متوسطة4) كبيرة

 حول الرقم المناسب في المربع الذي يعبر عن موقفهم. ولغاية تحليل نتائج الدراسة، تمّ تصنيف التحديات إلى ثلاثة مستويات
أصبحت  وبهذا، ةمتوسط إجابات أفراد عينة الدراسة على كل فقرة من فقرات الاستبان بالاستناد إلى (كبيرة، متوسطة، صغيرة)

 المستويات الثلاثة على النحو التالي:

 ( تحدٍ 2.33-1عُدّ المتوسط الحسابي الذي يقع بين ) ةصغير بدرجة. 

 ( تحدٍ 3.67 -2.34عُدّ المتوسط الحسابي الذي يقع بين ) ةمتوسطبدرجة. 

  ُةكبير  بدرجة ٍ ( تحد3.67-5دّ المتوسط الحسابي الذي يقع بين )ع. 

 تمّ استخدم الطرق الإحصائية التالية: لتأكد من دلالات ثبات الاستبانة،ومن أجل ا
 عادة الاختبار من خلال تطبيق الاستبانة بصورتها النهائية على أفراد العينة الاستطلاعية التي تألفت  :طريقة الاختبار وا 
تمّ حساب الارتباط بين مرتي التطبيق وقد  ( معلماً ومعلمة، وبعد مرور أسبوعين أعيد تطبيق الاستبانة عليهم مرة أخرى،20) من

 بيرسون.باستخدام معامل ارتباط 

 ( يوضح 1من خلال حساب الاتساق الداخلي ومدى تجانس درجات مجالات المقياس، والجدول ) :طريقة كرونباخ ألفا
 .للاستبانة معاملات الارتباط

 

 (1)الجدول 
 قيم معاملات ارتباط بيرسون وكرونباخ ألفا لثبات الاستبانة وفق مجالاتها

 كرونباخ ألفا ارتباط بيرسون عدد الفقرات المجال م

 0.82 0.77 16 تحديات تتعلق بمعلم صعوبات التعلّم 1

 0.74 0.81 14 تحديات تتعلق بتجهيزات برنامج صعوبات التعلّم 2

 0.78 0.84 12 التعليم العامديات تتعلق بإدارة ومعلمي تح 3

 0.81 0.76 13 تحديات تتعلق بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم 4

 0.75 0.78 12 تحديات تتعلق بأولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم 5

 0.79 0.82 9 تحديات تتعلق بالإشراف التربوي على البرنامج 6

 
 إجراءات الدراسة

من جامعة نجران والإدارة العامة للتعليم بمنطقة تبوك لتسهيل مهمة تطبيق  ات الرسميةالموافق على حصل الباحثان .1
 الدراسة.

 تطوير استبانة وتمّ التأكد من دلالات صدقها وثباتها.تمّ  .2

بهدف مع الدراسة ( معلماً ومعلمة من مجت20تمّ تطبيق الاستبانة بصورتها النهائية على عينة استطلاعية قوامها ) .3
 استخراج قيم ثبات الاستبانة.
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( معلماً ومعلمة، وبعد مرور ثلاثة أسابيع تمّ جمعها بنسبة 76تمّ توزيع الاستبانة على أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم ) .4
 (. %100استرجاع بلغت )

 (. SPSSالاجتماعية الإنسانية ) تمّ إدخال البيانات في ذاكرة الحاسوب، وعولجت باستخدام الرزم الإحصائية للعلوم .5

 .تمّ مناقشة النتائج ووضعت التوصيات والمقترحات في ضوء تحليل البيانات .6

 

 النتائج

؟ للإجابة عن هذا السؤال في منطقة تبوك" ما التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم": السؤال الأولالنتائج المتعلقة ب
( 2الانحرافات المعيارية ودرجة التحدي على مجالات الاستبانة مرتبة ترتيباً تنازلياً، والجدول )تمّ استخراج المتوسطات الحسابية و 

 يوضح ذلك.
 

 (2الجدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل مجال من مجالات الاستبانة

يالمتوسط الحساب المجال الرتبة  درجة التحدي الانحراف المعياري 

 متوسطة 290. 2.63 لق بأولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلّمتحديات تتع 5

 متوسطة 266. 2.55 تحديات تتعلق بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم 4

 متوسطة 332. 2.53 تحديات تتعلق بالإشراف التربوي على البرنامج 6

 متوسطة 278. 2.50 التعليم العامتحديات تتعلق بإدارة ومعلمي  3

 متوسطة 258. 2.35 تتعلق بمعلم صعوبات التعلّم تحديات 1

 صغيرة 300. 2.32 تحديات تتعلق بتجهيزات برنامج صعوبات التعلّم 2

 

حيث جاء مجال التحديات ، (2.32-2.63المتوسطات الحسابية لمجالات الاستبانة تراوحت بين ) أنّ ( 2) يتضح من الجدول
، بينما جاء مجال التحديات (2.63متوسط حسابي )بت التعلّم في المرتبة الأولى و المتعلقة بأولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبا

تقديرات معلمي برنامج  وذلك وفق، (2.32)المتعلقة بتجهيزات برنامج صعوبات التعلّم في المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي 
 صعوبات التعلّم.

؟ الجنس" لمتغيّر تبعاً  للتحديات التعلّم صعوبات برنامج معلمي تقديرات درجة تختلف "هل:السؤال الثانيالنتائج المتعلقة ب
( 3) للإجابة عن هذا السؤال تمّ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت"على مجالات الاستبانة، والجدول

 يوضح ذلك.
 

 (3الجدول )
 وفق مُتغيّر الجنسى مجالات الاستبانة عل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت(

 الدلالة الإحصائية درجات الحرية قيمة "ت" الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس المجال
 الأول

 248. 2.36 50 ذكر
 279. 2.32 26 أنثى 484. 74 703.

 الثاني
 301. 2.35 50 ذكر

 301. 2.28 26 أنثى 401. 74 845.

 لثالثا
 274. 2.53 50 ذكر

 282. 2.44 26 أنثى 186. 74 1.336

 الرابع
 273. 2.53 50 ذكر

 256. 2.58 26 انثى 481. 74 709.-

 الخامس
 311. 2.66 50 ذكر

 246. 2.59 26 أنثى 332. 74 977.

 السادس
 346. 2.56 50 ذكر

 301. 2.47 26 أنثى 265. 74 1.124
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على كل  الجنستُعزى لمُتغير  (α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )عدم  (3ول )يتبين من الجد
 .مجال من مجالات الاستبانة

؟ التدريس" في للخبرة تبعاً  للتحديات التعلّم صعوبات برنامج معلمي تقديرات درجة تختلف هل" السؤال الثاني:النتائج المتعلقة ب
( 4على مجالات الاستبانة، والجدول )اختبار "ت"ؤال تمّ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و للإجابة عن هذا الس

 يوضح ذلك.

 
 (4الجدول )

 مُتغيّر الخبرة التدريسية وفقمجالات الاستبانة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت( على

 الدلالة الإحصائية درجات الحرية قيمة "ت" الانحراف المعياري توسط الحسابيالم العدد خبرة التدريس المجال
 الأول

 275. 2.36 45 سنوات 5-1
.402 74 .689 

 234. 2.33 31 سنوات 10-6

 الثاني
 309. 2.34 45 سنوات 5-1

.650 74 .518 
 290. 2.30 31 سنوات 10-6

 الثالث
 295. 2.50 45 سنوات 5-1

-.010 74 .992 
 258. 2.50 31 سنوات 10-6

 الرابع
 279. 2.57 45 سنوات 5-1

.718 74 .475 
 250. 2.52 31 سنوات 10-6

 الخامس
 273. 2.66 45 سنوات 5-1

.827 74 .411 
 315. 2.60 45 سنوات 10-6

 السادس
 335. 2.57 31 سنوات 5-1

1.022 74 .310 
 328. 2.49 45 سنوات 10-6

 
( تُعزى لمتغيّر الخبرة التدريسية على كل α=0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )4يُشير الجدول )

 مجال من مجالات الاستبانة.
 

 المناقشة

؛ التحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلّم على بعض فقرات كل مجال من مجالات الاستبانة بعضأظهرت النتائج وجود 
 وفي أثناء قبل للمعلمين الإعداد الأكاديمي والمهنيففي مجال معلم برنامج صعوبات التعلّم أظهرت النتائج وجود ضعف في 

يتطلب  صعوبات التعلّمويمكن تبرير هذه النتائج إلى أنّ العمل ببرنامج  لبرنامج التربوي الفردي.اعناصر ب تهمالخدمة وتدني معرف
نجاحه للقيام بهذه الأدوار والمسؤوليات على مدى امتلاكه للكفايات من الأدوار والمسؤوليات؛ إذ يتوقف من المعلم تأدية العديد 

المعلمين لديهم هؤلاء العظمى من  ؛ حيث إنّ الغالبيةقبل وفي أثناء الخدمةإعدادهبرامج التعليمية والمهارات الشخصية وفاعلية 
تزويد معلمي التربية  أهمية ت نتائج العديد من الدراسات علىأكّدو خاصة، مشكلات في العمل مع التلاميذ ذوي الحاجات ال

 ,Murray & Curran,2008; Mamlin, 2012; Mason-Williams) برامج إعداداهم قبل الخدمةفي الخاصة بالمعارف والمهارات 

2015; Al-Hiary, Almakanin & Tabbal, 2015). 
عات السعودية تركز في خططها الدراسية على المقررات النظرية أكثر من تركيزها على كما أنّ أقسام التربية الخاصة في الجام

خلال الفصل الأخير  الطلابالمقررات التطبيقية، حيث إنّ برنامج التدريب الميداني هو المقرر التطبيقي الوحيد الذي يلتحق فيه 
ع برنامج التدريب الميداني على جميع الفصول الدراسية، وهذا وبالتالي على أقسام التربية الخاصة أن توز  .من دراستهم الجامعية

 ,Al Khateeb & Hadidi) الخطيب والحديدي صىأو و  التربية الخاصة على ربط الجانب النظري بالجانب التطبيقي، طلابسيساعد 

أكّد الزعبي وبني كما ، على أهمية تركيز برامج إعداد معلمي التربية الخاصة قبل الخدمة على المهارات التطبيقية (2009
تُعاني من قلة توفر مؤشرات  في الجامعات برامج التربية الخاصة أنّ على (Al-Zoubi & Bani Abdel Rahman, 2013)عبدالرحمن 

 . هذه البرامجسهم في تحسين جودة أداء ومقارنات مرجعية تُ 
مة. ويمكن تبرير هذه النتيجة إلى قلة الدروات كما أشار أفراد العينة على وجود ضعف في برامج تدريبهم في أثناء الخد
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والورش التدريبية التي تعقدها إدارة التربية الخاصة في منطقة تبوك لمعلمي صعوبات التعلّم، بالإضافة إلى ضعف التنسيق بين 
  (Payne, 2005)د بينأكّ وفي هذا الصدد هذه الإدارة وقسم التربية الخاصة بجامعة تبوك بشأن برامج التدريب في أثناء الخدمة، 

ضعف التنسيق بين الجامعات ووزارة التربية والتعليم، كما  بسببعلى أنّ برامج إعداد معلمي التربية الخاصة تتسم ببعض الضعف 
( على أهميّة توحيد الجهود بين وزارة التربية ومؤسسات التعليم (Veale, Dobbins & Kurtts 2013 فيال وديبونسوكورتز أوصى
 .بشأن برامج تدريب المعلمين العالي

في إعداد وتنفيذ وتقويم  صعوبات التعلّمتدريب قبل وفي أثناء الخدمة على ضعف معلمي الوقد ينعكس الضعف في برامج 
معلم في غرفة المصادر؛ حيث إنّ عملية إعداده وتنفيذه الجوهر عمل  دّ عالبرنامج التربوي الفردي؛ فالبرنامج التربوي الفردي يُ 

ب من المعلم السير وفق عدد من الخطوات كالقدرة على تحديد مستوى الأداء الحالي وصياغة الأهداف طويلة وقصيرة المدى تتطل
على أهمية اشتمال البرنامج التربوي الفردي على  ووصفاً لخدمات التربية الخاصة، وفي هذا الشأن أكّد قانون تربية الأفراد المعاقين

وجود عقبات لدى معلمي  (Al-Natour et al., 2008)، وأشارت الناطور وآخرون (deBettencourt & Howard, 2015)هذه العناصر 
 التعرف على التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم وتحديد مستوى الأداء الحالي.  كيفية صعوبات التعلّم تتمثل في

نّ قلة توفر الاختبارات والمقاييس وقلة الألعاب اعتبر أفراد عينة الدراسة أفقد  تجهيزات برنامج صعوبات التعلّم،وفي مجال 
أنّ تقنين الاختبارات بيعتقد الباحثان بالدراسة الحاليّة و  التربوية المناسبة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم مثلت لديهم تحديات كبيرة.

لال بناء مذكرات تفاهم بين وزارة سعودية يحتاج إلى جهود وطنية من خمملكة العربية الوالمقاييس في حقل صعوبات التعلّم بال
في حالياً التعليم والجامعات من أجل تقنين المقاييس والاختبارات على البيئة السعودية، حيث إنّ الاختبارات والمقاييس المستخدمة 

، وفي هذا المجال أشار بيتمان التعرف على التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم تعتمد على جهود فردية من قبل معلم صعوبات التعلّم
بأنّ الكتابة الجيدة لمستوى الأداء الحالي يجب أن تكون محددة وموضوعية وقابلة للقياس، في  (Bateman & Herr, 2003)وهرر 
ة ( بأنّ تحديد مستوى الأداء الحالي يعتبر أمراً مهماً لأنّ صياغ(deBettencourt & Howard, 2015 دبيتنكورتوهيوراديرىحين 

 . الأهداف طويلة وقصيرة المدى يعتمد على المقاييس والاختبارات
ويشدد الباحثان بالدراسة الحاليّة على أهمية تجهيز برنامج صعوبات التعلّم بالوسائل والألعاب التعليمية والاختبارات والمقاييس 

( على أن 2009في هذا الصدد أكّدت علي )وأجهزة الحاسوب التي تُعتبر من ضمن المتطلبات الرئيسة لنجاح هذا البرنامج، و 
على وسائل وأجهزة تعليمية، كما اقترح  اشتمالهو تتوافر في برنامج صعوبات التعلّم معايير تتوافق مع معايير الجودة العالمية 

( 2011) علي أكّدتكما ( على اشتمال البرنامج على أقسام خاصة في تنمية مهارات القراءة والكتابة والرياضيات، 2014يوسفي )
 أكّد كادزيرا بينما ،عاني من نقص في الوسائل التعليمية والأثاث وتكنولوجيا المعلومات والاتصالاتمصادر تُ العلى أنّ غرفة 

(Kadzera, 2006 أنّ التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم هم الفئة الأكثر احتياجاً للوسائل التعليمية لأنهم لا يستطيعون الاستفادة من )
 ذويللتلاميذ  اً فيدبأنّ استخدام التكنولوجيا في العملية التعليمية قد يكون مُ  (Skylar, 2007) سكيلروأضاف ،التدريس التقليديةوسائل 

 .القراءة والكتابةالتعلّمفي صعوبات 
بخصائص التلاميذ  ةالمدرسي اعتبر أفراد عينة الدراسة أنّ تدني معرفة الإدارةفقد  ،التعليم العامإدارة ومعلمي وأمّا في مجال 

ة معلمي التعليم نحو التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم، وضعف مشارك لمعلمي التعليم العامذوي صعوبات التعلّم، والنظرة السلبية 
في إعداد البرنامج التربوي الفردي مثلت لديهم تحديات بدرجة كبيرة. ويمكن تبرير ذلك بأنّ من ضمن المتطلبات الرئيسة  العام

ببرنامج صعوبات برنامج صعوبات التعلّم وجود منظومة من علاقات التعاون بين الأشخاص الذين لهم علاقة مباشرة لنجاح 
إيجاد  على قدرة المديرفي، ويُعتبر مدير المدرسة من الأعضاء الرئيسيين في البرنامج التربوي الفردي، ويعتمد نجاح البرنامج التعلّم

ت الجماعية واتخاذ القرارات بين فريق العمل في البرنامج، وفي هذا الصدد أشارت نتائج دراسة التفاعلات الاجتماعية والمشاركا
على أهميّة امتلاك مدير المدرسة لإستراتيجيات قائمة على زيادة فاعلية الذات لكي يقوم معلمي  (Fankhauser, 2010) فانخسر

ج صعوبات التعلّم فلا بد لمدير المدرسة أن يمتلك مجموعة من غرف المصادر بدورهم على أتم وجه. ولكي نحقق النجاح ببرنام
المهارات ذات العلاقة بمعرفة خصائص وحاجات التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة والمعرفة بالحاجات والضغوط النفسية التي تواجه 

جملة من  (Crockett, 2002) د كروكيتحدو  المعلمين والقدرة على اتخاذ القرارات ذات العلاقة ببرامج التربية الخاصة في المدرسة،
المعايير التي تقلل من المشكلات التي تواجه مديري المدارس في برامج دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم كالقدرة على المشاركة 

أنّ إلمام  ( على2008) د القرنيأكّ كما والتخطيط للتعليم الخاص وتطبيق القوانين والتشريعات الخاصة بذوي الحاجات الخاصة، 
( Dancer, 2013) دانسر شددتبرامج التربية الخاصة، كما يسهم فيفاعلية مدير مدرسة بخصائص التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة 
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 برامج التربية الخاصة. بعلى أهمية امتلاك مدير المدرسة المعرفة الكافية بسياسات العمل 
قانون تربية الأفراد  فحسبيجد أنّه قد تغير في السنوات الماضية؛  الناظر إلى التوصيف الوظيفي لمعلمي التربية الخاصةو 

المعاقين أصبحت التوجهات المعاصرة تنادي بأنّ يكون معلمي التربية الخاصة مستشارين لمعلمي التعليم العام. ونتيجة لهذا 
صة روح التعاون لتلبية احتياجات التلاميذ أنّ يُظهر معلمي التربية الخا على (Winn & Blanton, 2005) وين وبلانتون شددالقانون 

على أنّ هذا التعاون بين المعلمين يأتي ضمن متطلبات قانون عدم   (Itkonen, 2007)ذوي الحاجات الخاصة، بينما أشار ايتكونين
 Council for) . من جانب آخر أوصى مجلس الأطفال غير العاديينNo Child Left Behind Act (NCLB) ترك أي طفل جانباً 

Exceptional Children, CEC روح ( على أهمية إظهار معلم التربية الخاصة( التعاون مع معلمي التعليم العامCEC, 2015 ،)
على أهمية مشاركة معلمي التعليم العام ومعلمي التربية الخاصة في فريق متعدد التخصصات  (Tannock, 2009) شدّد تانوكو 

أسباب ضعف مشاركة   (Carter, Prater, Jackson & Marchant, 2009)وآخرونتعاون، ويعزو كارتر وبناء اتجاهات إيجابية نحو ال
معلمي التعليم العام في فريق البرنامج التربوي الفردي إلى عدم وجود الوقت الكافي لديهم لإظهار التعاون مع معلمي التربية 

 .الخاصة
التلاميذ ذوي  لدىر أفراد عينة الدراسة أنّ التقدم الأكاديمي البطيء اعتبفقد  صعوبات التعلّم، يالتلاميذ ذو  في مجالو 

صعوبات التعلّم، وتعرضهم للسخرية، والنظرة السلبية من قبل أقرانهم العاديين نحوهم مثلت لديهم تحديات بدرجة كبيرة، ويمكن 
ومن الممكن يزة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم، تفسير ذلك إلى أنّ التأخر الدراسي في بعض المجالات الأكاديمية من السمات المم

تعرضهم للسخرية والنظرة السلبية إلى  برنامج صعوبات التعلّم إلىسهم سحب التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم من الصف العادي يُ أن 
ذوي صعوبات التعلّم يواجهون  ( بأنّ التلاميذ2014والنجادات ) من قبل أقرانهم العاديين، وفي هذا الصدد أكّد المكانين والعبداللات

على أنّ صعوبات التعلّم  (Elksnin & Nick, 2004)إلكسنن ونايك كما أشارمشكلات سلوكية ذات علاقة بالانسحاب الاجتماعي، 
م ( بأنّ التلاميذ ذوي صعوبات التعلّ 2007قد ينتج عنها مشكلات نفسية وانفعالية واجتماعية لدى التلاميذ، ويرى عواد والإمام )

القمش وآخرون  أكّد ، بينمايحتاجون إلى خدمات التربية الخاصة نظراً لما يواجهونه من صعوبات تعلميّة في المجالات الأكاديمية
( على جود عجز في المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم. ونتيجة للعجز في المهارات الاجتماعية فقد 2008)

سات إلى أن التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة يتعرضون للرفض الاجتماعي من قبل أقرانهم العاديين وأنّ العديد من الدرا توصلت
 (. Smith & Forrester, 2014؛2006البستنجي، و الخطيب  ؛2007)الوحوش،  همهناك اتجاهات سلبية من قبل التلاميذ العاديين نحو 

أفراد عينة الدراسة أنّ ضعف التشريعات والقوانين التي تُلزِم  اعتبرفقد  أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم، في مجالو 
مشاركة أولياء الأمور في أنشطة برنامج صعوبات التعلّم، وقلة مشاركتهم في إعداد البرنامج التربوي الفردي، والإحجام عن إلحاق 

تحديات بدرجة لديهم الآباء والأمهات قد مثلت  في مجالس بالمشاركة أولياء الأمور قناعة أبنائهم ببرنامج صعوبات التعلّم، وتدني
أنّ برنامج صعوبات التعلّم بحاجة إلى دعم ومساندة من قبل أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات إلى  كبيرة. ويمكن تبرير هذا

عداد البرامج التربوية الفردية أصبحت شيئاً  ة أولياء الأمورمشارك أنّ كما  ،التعلّم إلزامياً تُفرضه التشريعات والقوانين  في تخطيط وا 
الدولية، وبالتالي فإنّ مشاركة الوالدين في العملية التعليمية أصبحت من المعايير التي تحدد مدى فاعلية المدرسة والبرامج التربوية 

نّ قانون تربية الأفراد المعاقين ( على أ2009دبتنكورت وهيوارد ) وفي هذا الصدد أكّدالفردية المقدمة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم، 
أنّ القواعد التنظيمية إلى ( 2015) أشار أبونيان كماأولياء الأمور في فريق البرنامج التربوي الفردي،  مشاركةشدد على أهمية 

اخل هذه البرامج لمعاهد وبرامج التربية الخاصة في المملكة العربية السعودية شددت على أهمية مشاركة الوالدين في تعليم أبنائهم د
 إلا أن مشاركتهم ما تزال متواضعة.

قد يرجع ضعف مشاركة أولياء أمور ذوي صعوبات التعلّم في فريق البرنامج التربوي الفردي إلى قلة الوعي الثقافي والتربوي و 
دة لدى أولياء أمور التلاميذ لديهم بأهمية التواصل مع المدرسة ومع معلم صعوبات التعلّم. حيث ما تزال الثقافة والاتجاهات السائ

أكّد حنفي والريس  وبهذا الصدد، ذوي صعوبات التعلّم سلبية نحو غرف مصادر صعوبات التعلّم وهذا بدوره يقلل من تواصلهم
 Somaily etأشار الصُميّلي وآخرون ) ( على ضعف الأدوار الوالدية في اجتماعات ولقاءات البرنامج التربوي الفردي، بينما2008)

al,. 2012الذي يعود إلى قلة  برنامج صعوبات التعلّم لة المعلومات لدى أولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم نحوق( إلى
( أنّ لدى المعلمين وأولياء الأمور اعتقادات 2015) هوساوي والقحطاني ، بينما أشارالتواصل بين أولياء الأمور ومعلم الصعوبات

من أنّ نظرة المجتمع السلبية نحو برامج التربية الخاصة ب( 2007أشار الزيودي )كما  ى العمل المشترك،ومواقف تُعيق قدرتهم عل
( إلى أنّ العلاقات الشخصية مع أولياء 2015) كما أشار الجدوع ،مصادر الضغوط النفسية التي تواجه معلمي التربية الخاصة
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 بينما برر المكانين ،وط العمل التي تواجه معلمي التربية الخاصةذوي الحاجات الخاصة من أكثر مصادر ضغالتلاميذ أمور 
معلم في بناء علاقات تعاونية مع أولياء ال( أسباب ضعف العلاقات بين معلم غرفة المصادر وأولياء الأمور إلى ضعف 2012)

تسهم في مشاركتهم الفاعلة في برنامج ويُمكن لمعلم صعوبات التعلّم أن يقوم بدور مهم في بناء علاقات مع أولياء الأمور .الأمور
 الكفايات الخاصة التربية معلمي ( على أهمية إكساب2012صعوبات؛ ففي هذا المجال أوصى السوالمة وأبو زيد وبني ملحم )

( 2004) شدد البطاينةفي حين  ،الخاصة الحاجات ذوي التلاميذ أولياء أمور مع الناجح الفعّال والعمل للتواصل اللازمة والمهارات
 على ضرورة إلمام معلمي التربية الخاصة بجميع أنماط الاتصال الفعّال مع أولياء أمور التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة. 

إحجام المشرف عن تنظيم اعتبر أفراد عينة الدراسة أنّ فقد  الإشراف التربوي على برنامج صعوبات التعلّم، في مجال وأمّا
، مثلت لديهم تحديات نحو تطوير ذاتهصعوبات عوبات التعلّم، وضعف دوره في توجيه معلم الأنشطة تزيد من كفايات معلم ص

قد تؤدي إلى بدرجة كبيرة. ويمكن تبرير هذه النتيجة إلى كثرة الأعباء الإشرافية والإدارية التي تقع على كاهل المشرف التربوي التي
في ظل كثرة المدارس التي يوجد فيها هذا البرنامج التي تتوزع عبر ضعف الزيارات الإشرافية لبرنامج صعوبات التعلّم خاصة 

مكن تبرير إحجام المشرف التربوي عن تنفيذ دورات وورش تدريبية لمعلمي كما يُ  مناطق مترامية الأطراف في منطقة تبوك.
دارة التعليم بمنطقة تبوك في عقد الورش والدورات التدريبية لمعلمي  صعوبات التعلّم إلى ضعف التنسيق بين إدارة التربية الخاصة وا 

لمعلمين تصوراً عن آليات تحقيق أهداف الإشراف التربوي على البرنامج. وفي هذا اعطي فمثل هذه اللقاءات تُ  ؛صعوبات التعلّم
تحسين ( على أهمية إلحاق المعلمين بدورات تدريبية بشكل مستمر لتعزيز نموهم المهني و 2007) الصدد أوصت عيسان والعاني
أنّ الإشراف التربوي يُعد جزءاً لا يتجزأ من الإدارة التربوية، وهدفه إلى ( 2006الصمادي ) أشارمستوى أدائهم التعليمي، كما 

( علىدور المشرف التربوي في برنامج صعوبات التعلّم 2006الأساسي الرامي إلى تحسين العملية التربوية، كما شددت أبو القاسم )
( الدور الفاعل والمؤثر للمرشد 2015أبو نيان )أظهر كل ما يقوم به معلم صعوبات التعلّم، بينما بومتابعته من خلال إشرافه 

 التربوي ببرنامج صعوبات التعلّم.
 :والمقترحات التوصيات

 في ضوء نتائج الدراسة يُمكن تقديم التوصيات والمقترحات التالية:

 في أثناء الخدمة.و لتعلّم قبل إعادة النظر في برامج إعداد معلمي صعوبات ا .1

 على البيئة السعودية. تقنين اختبارات ومقاييس في مجال صعوبات التعلّم .2

 تزويد برنامج صعوبات التعلّم بالوسائل والألعاب التعليمية وأجهزة الحاسوب والإنترنت. .3

 تعلّم.تفعيل القوانين والتشريعات الخاصة بتفعيل مشاركة أولياء الأمور ببرنامج صعوبات ال .4

 تفعيل دور المشرف التربوي في الإشراف على برنامج صعوبات التعلّم. .5

 إجراء دراسات حول مستوى التعاون بين معلمي التعليم العام ومعلم صعوبات التعلّم. .6

 إجراء دراسات حول مستوى التعاون بين إدارة المدرسة ومعلم صعوبات التعلّم. -

 
 عـالمراج
 

 :: المراجع العربيةأولاا 

فاعلية التقنيات التعليمية في تذليل صعوبات التعلّم لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة: دراسة تطبيقية في مدارس  (،2012. )اهيم، صإبر 
 . رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة أم درمان الاسلامية، السودان.التعليم الأساسي بولاية الجزيرة

ورقة عمل قُدمت في المؤتمر الدولي صعوبات التعلّم المطبق في مدارس تعليم البنات بالمملكة. فعالية برنامج  (،2006. )أبو القاسم، ف
 م.22/11/2006-19الرياض،  ،الأول لصعوبات التعلّم

 مفهوم الذات الأكاديمي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلّم داخل غرف المصادر والطلبة العاديين في محافظة عجلون (،2010. )أبو زيد، ه
 .114-88(، 27) ،مجلة الإرشاد النفسيبالأردن. 
 (. الأردن: مكتبة المجتمع العربية.1)ط، صعوبات التعلّم بين النظرية والتطبيق (،2009. )وغباري، ث .أبو شعيرة، خ

-121(،6)4 ،ربوية المتخصصةالمجلة الدولية التوعي المشرفين التربويين بمشاركة الوالدين في برامج صعوبات التعلّم.  (،2015. )أبو نيان، إ
144. 

وعي مديرات المدارس ومعلمات صعوبات التعلّم بالقواعد التنظيمية لبرامج صعوبات التعلّم وتطبيقهن  (،2015. )والعمار، أ .أبو نيان، إ
 .371 –330(، 8)2 ،مجلة التربية الخاصة والتأهيلإياها. 



 لنفيعيالتحديات التي تواجه برنامج صعوبات التعلم ...                                                     سهيل محمود الزعبي، رشا فهد ا

- 630 - 

النفسي لدى معلمات التربية الخاصة مقارنة بالمعلمات العاديات في محافظة الباحة مستوى الاحتراق  (،2012. )والشايب، ع .أبو هواش، ر
 .382-360(،77)1، المجلة الدولية التربوية المتخصصةفي المملكة العربية السعودية. 

سسات التربية الخاصة دراسة ميدانية لدى مؤ  أنماط الاتصال المستخدمة بين أسر ذوي الحاجات الخاصة ومعلميهم: (،2004. )البطاينة، أ
 .24-14(، 1)31، دراسات العلوم التربويةبمدينة إربد في الأردن. 

 (. عمّان، الأردن: دار الفكر. 1)ط ترجمة أميمة عمور وحسين أبو رياش. ،استخدام التكنولوجيا في الصف (،2007. )وبيتر، ج .بيرسون، م

دراسات العلوم  ،ية الخاصة في محافظة عمّان وعلاقتها ببعض المتغيراتمصادر ضغوط العمل لدى معلمي الترب (،2015. )الجدوع، ع
 .393-361(،2)42 ،التربوية

مجلة العلوم التربوية  ،اتجاهات المعلمين نحو مشكلة صعوبات التعلّم في المدارس الأساسية في الأردن (،2013. )والقبالي، ي. جرادات، ن
  515.-481(، 1)7، والنفسية بجامعة القصيم

المجلة معوقات استخدام معلمي ذوي صعوبات التعلّم للوسائل التعليمية المساندة في تدريس القراءة.  (،2014. )والزارع، ن .الجهني، س
 .122-98(، 10)3، الدولية التربوية المتخصصة

من التحصيل الأكاديمي ومفهوم الذات مشاركة أولياء الأمور في تعليم أطفالهم ذوي صعوبات التعلّم  وأثرها على كل  (،2009. )الحديد، ش
 رسالة دكتوراه غير منشورة. الجامعة الأردنية، عمّان. ،والسلوك المدرسي الاجتماعي لأطفالهم وتطوير معايير لجودة المشاركة وفاعليتها

 . 40-1(، 2) ،ربية الخاصةمجلة أكاديمية الت ،المشكلات التي يواجهها معلمو ومعلمات غرف المصادر في الأردن (،2003. )الحديدي، م

 .212-199(،23، )دراسات عربية في التربية وعلم النفس ،كيف يدرك المعلم دور المشرف التربوي (،2012. )حسنية، غ

آراء معلمي التربية الخاصة حول إعداد البرنامج التربوي الفردي ومعوقات تطبيقه في بعض معاهد وبرامج  (،2008ط. )والريس،  .حنفي، ع
 .243 -181(،22، )مجلة الارشاد النفسي ،بية الخاصة بالمملكة العربية السعوديةالتر 

مجلة  ،الاحتراق النفسي لدى المعلمين العاملين مع الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في غرف المصادر (،2005. )وعربيات، أ .الخرابشة، ع
 .231-191 (،2)17، جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والانسانية

مجلة دراسات الخليج ، المهارات الاجتماعية والانفعالية لدى طلبة صعوبات التعلّم في المرحلة الابتدائية بمحافظة عنيزة (،2012. )خزاعلة، أ
 .159 -123(، 145)38 ،والجزيرة العربية

 .168-131(، 156)41، اسات الخليج والجزيرة العربيةمجلة در مدى معرفة معلمي المرحلة الابتدائية بصعوبات التعلّم.  (،2015. )خزاعلة، أ
واقع الخدمات التربوية في غرف المصادر للطلبة ذوي صعوبات التعلّم بالمرحلة الأساسية في محافظة إربد من وجهة  (،2013. )خصاونة، م

 .76-51(،31)1، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات ،نظر أولياء الأمور
 .30-13(، 3،)مجلة أكاديمية التربية الخاصة ،، تأثيرات الدمج على القبول الاجتماعي للأطفال ذوي الحاجات الخاصة(2003. )جالخطيب، 

 (. عمّان، الأردن: دار وائل. 1)ط، تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة في المدارس العادية (،2004. )الخطيب، ج
 (. عمّان، الأردن: دار وائل.1)ط تدريب ودعم أسر الأطفال المعوقينستراتيجيات إرشاد و إ(، 2009. )الخطيب، ج
مستوى التفاعل الاجتماعي للطلبة ذوي صعوبات التعلّم مع الطلبة العاديين في المدارس العادية في  (،2006. )والبستنجي، م .الخطيب، ج

 .95-82 (،1) 33،دراسات العلوم التربويةضوء بعض المتغيرات. 
 (. عمّان، الأردن: دار الفكر.5)ط المدخل إلى التربية الخاصة (،2014. )الحديدي، مو  .الخطيب، ج
مقدمة في تعليم الطلبة ذوي  (،2016. )والناطور، م. والعمايرة، م .ويحيى، خ .م والحديدي، .والروسان، ف. والصمادي،ج .الخطيب، ج

 (. عمّان، الأردن: دار الفكر.7)ط الحاجات الخاصة

 ترجمة محمد يونس. عمّان، الأردن: دار الفكر. ،المعلم الفعّال في التربية الخاصة (،2009. )وهيوارد ل .دبتنكورت، ل

أثر برنامج تدريبي في تعديل اتجاهات أولياء أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلّم نحو غرفة  (،2014. )وبني عبدالرحمن، م .الزعبي، س
 .57-41(، 1)3 ،بوية المتخصصةالمجلة الدولية التر  ،المصادر في الأردن

مصادر الضغوط النفسية والاحتراق النفسي لدى معلمي التربية الخاصة في محافظة الكرك وعلاقتها ببعض المتغيرات.  (،2007. )الزيودي، م
 .219-189(، 2)23، مجلة جامعة دمشق

عمل قدمت بمؤتمر البحث التربوي في الوطن العربي: رؤى إعداد معلم التربية الخاصة في ضوء معايير الجودة. ورقة  (،2010. )سالم، يس
 (.46312)رقم: ، متاح بدار المنظومةمستقبلية
أشكال الاتصال المستخدمة بين معلمي التربية الخاصة وأسر الأطفال ذوي الاحتياجات  (،2012. )وبني ملحم، ع .وأبو زيد، ه .السوالمة، م

 .311-290(، 4،)مجلة العلوم التربويةفي محافظة عجلون بالأردن.  الخاصة الملتحقين بمراكز التربية الخاصة

 .117-114(، 173) ،مجلة المعرفةالمعوقات التي تواجه معلمي ذوي صعوبات التعلّم.  (،2009. )الشعيل، م
مية الفلسطينية من واقع غرف المصادر الخاصة بالطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس الحكو  (،2010. )وشناعة، ه .الصباح، س

 .2226-2187(، 8)24 فلسطين، ،مجلة جامعة النجاح للأبحاث للعلوم الإنسانية ،وجهة نظر المديرين والمعلمين والمرشدين التربويين

امعة ج ،. رسالة دكتوراه غير منشورة2003حتى عام  1921تطور الإشراف التربوي في الأردن منذ تأسيس الإمارة عام  (،2006. )الصمادي، أ
 الأردن. ،اليرموك

دراسات عربية في التربية وعلم  ،مستوى الرضا الوظيفي لمعلمي صعوبات التعلّم العاملين في غرف مصادر التعلّم (،2013. )الصمادي، ع
 . 122-109 ،(42) ،النفس



 2019، 3، ملحق 1، العدد 46، العلوم التربوية، المجلّد دراسات

- 631 - 

مجلة  ،التعلّم في غرف المصادراتجاهات مديري المدارس الحكومية والخاصة بمحافظة عمان نحو برنامج صعوبات  (،2014. )صوالحة، ع
 .179-155،(3)22 ،الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية

في المدارس الحكومية في محافظة   واقع غرف مصادر التعلّم الخاصة بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم (،2013. )وتركي، ج .صوالحة، ع
 .824-803،(8)2 ،لتربوية الدولية المتخصصةالمجلة ا ،الطفيلة من وجهة نظر معلمي غرف المصادر

ومعلمات صعوبات التعلّم في غرف المصادر في  العلاقة بين الرضا الوظيفي والولاء التنظيمي لمعلمي (،2012. )وجبارة، ك .صوالحة، ع
 .105-85،(1)20 ،التربوية مجلة العلومالأردن وعلاقتها ببعض المتغيرات. 

ظاهرة الاحتراق النفسي والرضا الوظيفي والعلاقة بينهما لدى معلمي غرف  (،2013. )وبني عطا، ز .، مومهيدات.وجروان، ع .طشطوش، ر
 .1762-1727،(8)27،مجلة جامعة النجاح للعلوم الإنسانيةالمصادر في الأردن. 

المجلة الأردنية في  ،لطنة عُمانالاحتراق النفسي لدى معلمات التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم في س (،2010. )القريوتي، إو  .س ،الظفري
 .190-175(، 3)6 ،العلوم التربوية

 .جامعة عمّان العربية. عمّان، الأردن ،رسالة ماجستير غير منشورة ،مشكلات معلمي غرف مصادر المدرسة الأساسية (،2003. )العايد، و
مجلة دمات المقدمة لهم في غرف المصادر في مدينة عمّان. مدى رضا أولياء أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلّم عن الخ (،2012. )العايد، و

 .227-183،(1) ،العلوم الإنسانية والإدارية
 .180-139،(21، )رسالة التربية وعلم النفسالبرامج التدريبية اللازمة لمعلمي التربية الخاصة.  (،2003. )العبدالجبار، ع

ية الحديثة في غرفة المصادر والصعوبات التي يواجهها معلمي ذوي صعوبات التعلّم واقع استخدام التقنيات التعليم، (2015. )ع ،العصيمي
 .، السعوديةجامعة أم القرى ،رسالة ماجستير غير منشورة ،في منطقة القصيم

اح بدار مت ،الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية ،معايير جودة غرفة مصادر صعوبات التعلّم بمدارس الدمج الكلي (،2009. )علي، ز
 (.115192)رقم: المنظومة

 متاح بدار المنظومة ،الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية ،نموذج مقترح لمحتويات غرفة مصادر صعوبات التعلّم (،2011. )علي، ز
 (.470940)رقم:
بالمرحلة الأساسية في الأردن. ورقة  واقع الخدمات التربوية في غرفة المصادر للطلبة ذوي صعوبات التعلّم (،2007. )والإمام، م .عواد، أ

 مصر. ،م، جامعة عين شمس9/12/2007-8 ،عمل قدمت بالمؤتمر السنوي الرابع عشر لمركز الإرشاد النفسي
دور المشرف التربوي ومعيقات أدائه من وجهة نظر المشرفين أنفسهم في ضوء بعض المتغيرات في  (،2007. )والعاني، و .عيسان، ص

 .46-15،(106)28، لة رسالة الخليج العربيمجسلطنة عمان. 
دارة مؤسسات التربية الخاصة (،2005. )غريب، أ  عمّان. الأردن: دار حنين. ،تنظيم وا 

. جامعة رسالة ماجستير غير منشورة ،ممارسة مدير المدرسة الابتدائية لدوره في تحقيق أهداف برنامج صعوبات التعلّم (،2008. )القرني، س
 المكرمة. أم القرى. مكة

مدى مشاركة أولياء أمور الطلبة العادين والطلبة ذوي التأخر المعرفي في العملية التربوية في منطقة  (،2014. )خ والجميعة،خ. القصاص، 
 .471-442(، 1)1، مجلة التربية الخاصة والتأهيل ،الدمام
تحسين مهارات تنظيم الذات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلّم  فاعلية برنامج تعليمي في (،2008. )والتركي، ج .والعضايلة، ع .القمش، م

 .198-167(، 1)22 مجلة جامعة النجاح للعلوم الانسانية،، من المرحلة الابتدائية في لواء عين الباشا في الاردن

. جامعة سالة ماجستير غير منشورةر  ،المشكلات التي تواجه معلمي ذوي صعوبات التعلّم في مدارس البنين الابتدائية(، 2008. )المرشدي، ط
 أم القرى، السعودية.

 الرياض: دار الزهراء. ،(1)طمعلم التربية الخاصة: توجهات عالمية في إعداده واعتماده  (،2012. )معوض، ف
ينة معان. فاعلية خدمات غرف المصادر كإحدى بدائل الدمج من وجهة نظر مديري المدارس: دراسة حالة في مد (،2012. )المكانين، ه

 . 1698-1679(،7)26، مجلة جامعة النجاح للأبحاث

المشكلات السلوكية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلّم وعلاقتها بالكفاءة الاجتماعية  (،2014. )والنجادات، ب. والعبداللات، ح. المكانين، ه
 . 516-503 (،10 (4،المجلة الأردنية في العلوم التربوية ،من وجهة نظر المعلمين والأقران

 ،إستراتيجية الألعاب التعليمية وتأثيرها على بعض صعوبات التعلّم النمائية والأكاديمية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلّم(، 2012. )الملاح، ج
 225.-207، 42 ،الرياضة )علوم وفنون(

وي صعوبات التعلّم في المدارس النظامية في إدراكات المرشدين المدرسيين للخدمات الإرشادية المقدمة للطلبة ذ (،2013. )مهيدات، م
 .467-435(،1)21 ،مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية ،محافظة إربد

مستوى الاستنفاد النفسي لدى معلمي ومعلمات صعوبات التعلّم في مكة. ورقة عمل قدمت بمؤتمر مستقبل إعداد المعلم  (،2010. )جار، حالنّ 
 (.115564 )رقم: م،جامعة حلون. متاح بدار المنظومة29/3/2010-28، تربيةفي كليات ال

المجلة الدولية  ،تقييم الخدمات المساندة المقدمة للأطفال ذوي الصعوبات التعلّمية في المدارس الحكومية الأردنية (،2014. )جار، حالنّ 
 .215-183(،2)3 ،التربوية المتخصصة

معيقات الاتصال بين معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية وأولياء أمورهم في معاهد وبرامج التربية  (،2015. )والقحطاني، س .هوساوي، ع
 . 223 -194(، 5)4 ،المجلة التربوية الدولية المتخصصة ،الفكرية بمدينة الرياض
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بة ذوي صعوبات التعلّم في محافظة الطفيلة. مدى فاعلية برنامج إرشادي في تعديل اتجاهات الطلبة العاديين نحو الطل(، 2007. )الوحوش، إ
 .الكرك، الأردن ،، جامعة مؤتةرسالة ماجستير غير منشورة

مجلة الدراسات  ،ضرورة إثراء غرف المصادر لذوي صعوبات التعلّم وفقاً لنظرية الذكاءات المتعددة: تصور مقترح (،2014. )يوسفي، ح
 .219-143(، 5) ،والبحوث الاجتماعية
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Challenges Facing Learning Disabilities Program 
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ABSTRACT 

The purpose of this study was to identify the challenges facing learning disabilities program (LDP). 

The sample of the study consisted of 76 teachers working in LDPs in general education schools at 

Tabuk in the Kingdom of Saudi Arabia. A questionnaire was distributed to the teachers which 

composed of six domains related to teachers of learning disabilities, equipment of LDP, administration 

and general education teachers, students with learning disabilities and their families, and educational 

supervision on LDP. Results showed that there were challenges facing LDP in each domain of the 

questionnaire. The results also revealed that there were no statistically significant differences due to 

gender and teaching experience. 

Keywords: Challenges, LDP, Teacher of LDP, Administration and general education teachers, Equipment of 

LDP, Students with learning disabilities and their families, Educational supervision. 
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