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 أثر استراتيجية القراءة التعاونية في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي

 لدى طلبة الصف العاشر الأساسي
 

 *نواف منصور العقيل، عبدالكريم سليم الحداد 
 

 صـلخم
اشر هدفت الدراسة التعرف إلى أثر استراتيجية القراءة التعاونية في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف الع

الأساسي. ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المنهج شبه التجريبي، فاختيرت مدرستان من مدارس مديرية تربية لواء ناعور 
قصدياً، إحداهما للإناث والأخرى للذكور، ضمت مدرسة الذكور شعبتين: تجريبية وضابطة، وضمت مدرسة الإناث شعبتين 

( طالب وطالبة. وطبق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي، واختبار 106د الدراسة من )تجريبية وضابطة أيضاً، حيث تكون أفرا
مهارة التحدث قبلياً على المجموعتين التجريبية والضابطة، ثم دُرست المجموعة التجريبية وفق استراتيجية القراءة التعاونية 

يع، ثم طُبِّق اختباراً مهارات الاستيعاب القرائي ومهارات التحدث والضابطة وفق الاستراتيجية المعتادة، واستمرت التجربة أربعة أساب
بعدياً. وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء طلبة الصف العاشر الأساسي في اختباري 

التجريبية، وعدم وجود فرق ذات مهارات الاستيعاب القرائي ومهارات التحدث، تعُزى إلى استراتيجية التدريس لصالح المجموعة 
دلالة إحصائية في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي يُعزى إلى الجنس، ووجود فرق ذات دلالة إحصائية في اختبار مهارات 
التحدث يعزى إلى الجنس لصالح الإناث، وكذلك وجود فرق ذات دلالة إحصائية في اختبار مهارات التحدث يُعزى للتفاعل بين 

تيجيتي التدريس والجنس، وعدم وجود فرق في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي يُعزى للتفاعل بين استراتيجيتي التدريس استرا
 والجنس.
 استراتيجية القراءة التعاونية، مهارات الاستيعاب القرائي. :الدالة الكلمات

 
 المقدمة

تواصل الاجتماعي بين الأفراد، وأداة التفكير الأساسية. الأمر الذي إنّ اللغة هي أهم ما يميز المجتمعات الإنسانية؛ فهي أداة ال
يعطي أهمية لتعليم منهاج اللغة العربية في المدرسة، فتعليم اللغة العربية يعود بالنفع على الطالب في شتى ميادين المعرفة. 

التحدث والكتابة نظاماً لغوياً مهمّاً، يعتمد عليه والقراءة بطبيعتها عمليات ذهنية أدائية معقدة، فهي تشكّل مع مهارات الاستماع و 
 .(Ruddell, 1992)الفرد في اكتساب اللغة، واستخدامها في الحياة 

وقد أدّت الثورة المعرفية والتقنية إلى زيادة الوعي بأهمية القراءة، وبأساليب تعلّمها وتعليمها، وبما يتفق ودورها في تعلم العلوم 
تواصل معها بوعي، وبعقل مفتوح؛ لأن القراءة كانت وما زالت، وستبقى أداة للتعلم، ومفتاحاً لدخول عالم والمعارف الجديدة، وال

فهي ؛ يكتسب الإنسان المعارف والعلوم والأفكار المعرفة. وتعدّ القراءة منذ القدم من أهمّ وسائل التعلّم الإنسانيّ التي من خلالها
ه آفاقًا جديدة كانت بعيدة عن متناوله. ولا تزال القراءة من أكثر مصادر العلم والمعرفة تؤدّي إلى تطوير الإنسان، وتفتح أمام

والعمل على نشرها بين  على نشر العلم وتسهيل أسبابه، وجعلت مفتاح ذلك كلّه تشجيع القراءة فقد حرصت الأمم المتيقظة وأوسعها،
 (. 2010)نصر ومناصرة،  جميع فئات المجتمع
لقراءة التعاونيّة بشكل خاصّ كاستراتيجية في تعلّم اللغة ومهاراتها من محادثة واستيعاب قرائي؛ من خلال تمكينها وتبرز أهميّة ا

الطلبة من إنتاج مخرجات الاستيعاب القرائيّ المناسبة، واستخدام جميع المصادر اللغوية التي يمتلكونها، والحصول على التغذية 
لّم، وتوفير بيئة يتحدث فيها كل طالب عن أفكاره وفهمه؛ وذلك لتصبح مخرجات الاستيعاب الراجعة من أفراد المجموعة والمع

 (Meng, 2010)القرائيّ ومهارات التحدث أكثر وضوحًا.
 وللقراءة التعاونية مزايا عديدة، فهي تحدث تفاعلًا معرفياً بنّاءً يؤدّي إلى نمو اللغة، وتساعد كلًا من الطلبة ومعلّميهم نحو بناء
هدف تعليمي مشترك، كما تقوم بمساعدة الطلبة الذين لا ينجحون دائمًا في المناخ التقريريّ التنافسيّ؛ لأنّها توفر طريقة بديلة 
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وأكثر اجتماعيّة لتعلّم القراءة، وتعمل على ربط القراءة بمهارات اللغة الأخرى كالتّحدّث والاستماع، كما تزيد من وعي الطلبة 
 .(Meng, 2010)مجموعات التعلُّم التعاونيبدورهم الفاعل في 

القراءة الاستيعابية، وبناء المفردات، والعمل  في تدريس الطلبة مهارة( إلى أنّ القراءة التعاونية تساعد 2012ويشير المرسي )
مما  ،ون إليهافي المجموعات التي ينتم بمدى إسهامهملأنّها تشعرهم  الطلبة؛الطريقة فعالة مع  هذه وتعدعلى نحو تعاوني. 

 ،قرائي لدى طلبتهمب الرفع من مستوى الاستيعاتها أنّ  لاعتقادهم ؛لاستخدام القراءة التعاونية المعلمون يشعرهم بالنجاح. كما يتحمس
 .لديهمالتواصلية  و المهارات التعاونية وتعززحصيلتهم من المفردات،  وتزيد

أنّ القراءة التعاونيّة، تعني عمل الطّلبة ضمن  (Klingner, Vaughn & Schumm, 1998)ويرى كلينجنر وفوجن وشكوم 
مجموعات صغيرة لإنجاز، مهامّ تتطلّب من المشاركين إشراك جميع أفراد المجموعة في العمل. بينما يشير جونسون وجونسون 

(Johnson & Johnson, 1999) لتعلّم وزيادة فرص تعلّم الآخرين. أنّها الاستخدام التدريسيّ للمجموعات الصغيرة للعمل معًاً لتعظيم ا 
وفي ضوء ما سبق من دراسات حول القراءة التعاونية، يأمل الباحث أن يكون في استخدامها حلٌّ لمشكلة ضعف الطلبة في 

 مهارات الاستيعاب القرائي.
 

 مشكلة الدّراسة وأسئلتها
طلبة تبين أن هناك ضعفاً لدى  الأساسي، رلدى طلبة الصف العاش مهارات الاتصالومن خبرة الباحث في تدريس مادة 

مهارات الاستيعاب القرائي لدى الطلبة، وهذا ما دعا الباحث إلى اختبار استراتيجية القراءة التعاونية،  في الصف العاشر الأساسي
شكلة الدّراسة والذي يأمل أن يكون في استخدامها حلٌّ لمشكلة ضعف الطلبة في مهارات الاستيعاب القرائي. وبذلك تتحدد م

 بالإجابة عن السؤال الرئيس الآتي:
ما أثر استخدام استراتيجية القراءة التعاونيّة في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ؟ ويتفرّع 

 عن هذا السؤال الأسئلة الفرعيّة الآتية:
رات الاستيعاب القرائي باختلاف استراتيجية التدريس )القراءة التعاونيّة هل يختلف أداء طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في مها -

 والاعتياديّة(؟
ناثاً(؟ -  هل يختلف أداء طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في مهارات الاستيعاب القرائي باختلاف الجنس)ذكوراً وا 
ئي اختلافاً يُعزى إلى التفاعل بين استراتيجية هل يختلف أداء طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في مهارات الاستيعاب القرا -

 التدريس والجنس؟
 وقد انبثقت من تلك الأسئلة الفرضيّات الآتية:

 الفرضيّة الأولى:
(، بين متوسطي أداء طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في α  =0.05لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة )

 (.والاعتياديّةقرائي يُعزى إلى استراتيجيّة التدريس)القراءة التعاونيّة اختبار مهارات الاستيعاب ال
 الفرضيّة الثانية:

(، بين متوسطي أداء طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في α  =0.05وجد فرق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة )لا ي
ناث  اً(.اختبار مهارات الاستيعاب القرائي يُعزى إلى الجنس)ذكوراً وا 

 الفرضيّة الثالثة:
(، بين متوسطي أداء طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ في α  =0.05يوجد فرق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة )لا 

 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي يُعزى إلى التّفاعل بين استراتيجيّة التدريس والجنس.
 

 أهميّة الدّراسة
 :يأتي ما إلىالدّراسة  هذه أهميّة ترجع

قد تسهم هذه الدراسة في تعميق الوعي بكيفية تفعيل دور معلمي اللغة العربية في تعليم نصوص القراءة، واختيار  -1
 الاستراتيجيات الملائمة لذلك.

ويسهم فحص أثر استراتيجية القراءة التعاونيّة في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ.  -2
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ا هذا في تحقيق النتاجات التعليمية لدى الطلبة، وتوفِّر مجالًا لمعلمي اللغة العربية لتوظيف استراتيجية القراءة التعاونية، واختباره
بمهارات الاستيعاب القرائي المناسبة لطلبة الصّفّ العاشر  المرتبطة المهمة الأنشطة ميدانيًا في عملية التدريس. كما ستوفر بعض

 ساسيّ.الأ
 

 أهداف الدّراسة
استخدام استراتيجية القراءة التعاونيّة في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصّفّ العاشر  أثر الدّراسة تعرّف تهدف
 خلال: من الأساسيّ 
 اسيّ.بمهارات الاستيعاب القرائي المناسبة لطلبة الصّفّ العاشر الأس والمرتبطة المهمة الأنشطة تقديم بعض -
 بناء اختبارين لقياس مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ. -

 ومحدّداتها:حدود الدّراسة 

 .ةفي المدارس الحكوميّ  العاشر الأساسيّ  فّ طلبة الصّ : مجموعة من حدود بشرية -1

 .لواء ناعورقة ة التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطالمدارس الحكوميّ  : بعضحدود مكانية -2
المستوى  أداتي الدراسة، بحيث اشتمل اختبار الاستيعاب القرائي على ثلاثة مستويات هي الباحث : طورحدود إجرائية -3

 الاستنتاجي، والمستوى الناقد، والمستوى الإبداعي. 

 (.م2015–2014سيّ الثاني )الدرا في العام الدّراسة : تم تطبيقحدود زمانية – 4

 
 الإجرائيّة التعريفات

: هي دراسة الطلبة للنص القرائي على شكل مجموعات، حيث تم تقسيم الطلبة إلى مجموعات، استراتيجية القراءة التعاونيّة
تتكون كل مجموعة من أربعة طلاب، يُعطى كل طالب جزءًا من النص، ويتعاونون فيما بينهم للوصول إلى الاستيعاب القرائي 

 بمستوياته المختلفة. 
: يقصد بها في هذه الدّراسة المؤشرات الأدائية الدّالة على الاستيعاب القرائي، والمؤشرات التي تقيس رات الاستيعاب القرائيمها

المستوى الاستنتاجي وتشمل: تحديد أسباب منطقية لظاهرة أو سلوك في النص، واستنتاج العواطف السائدة، واستنتاج طبيعة 
سير معاني المفردات والتراكيب في النص، وتوضيح غرض الكاتب في النص، وتحديد الأفكار المعرفة المتضمنة في النص، وتف

الرئيسة في النص. ويشمل المستوى الناقد مؤشرات أدائية هي: تحديد مواطن الجمال في النص المقروء، والتمييز بين الآراء 
صدار أحكام في عناصر النص المقروء. أمّا المستوى الإبد اعي فيشمل مؤشرات أدائية هي: تقديم / إعطاء حلول والحقائق، وا 

عطاء عناوين جديدة جاذبة للنص المقروء، وتوسيع / إغناء فكرة من النص المقروء،  لقضايا متضمنة في النص المقروء، وا 
عطاء أكبر عدد ممكن من الأفكار المرتبطة بموضوع معين، وقيست بالعلامة المتّحقّقة للطلبة في اختبار مهار  ات الاستيعاب وا 

 القرائي. 
 

 الإطار النّظريّ والدّراسات السابقة ذات الصّلة
 الإطار النّظريّ: أولًا:

 :المحور الأوّل: الاستيعاب القرائي
يبذلون جهداً في القراءة، ومع  الفرد، وهي عملية لا يجيدها كثير من الناس، فكم من القراء الذين حياة في أساسية مهارة القراءة
طريقة القراءة  الاستيعاب، إلا أنّ  ولاشك أن الخلفية العلمية والثقافية للشخص لها أثر كبير في عملية .حصيلتهم قليلة جداً ذلك فإن 

 (.2006عالية في مستوى الفهم والاستيعاب )العباد،  وكيفية التعامل معها تؤثر بدرجة
 والاستنباط والتنظيم والتذكر والموازنة الاستيعاب والربط يتضمن ريالفك النشاط أساليب من أسلوب منها: أنها كثيرة تعريفات وللقراءة

 تواجه قد التي المشكلات مواجهة في قراءته تم ما واستثمار معها، والتفاعل وفهمها المكتوبة، الرموز حل على القدرة وهي والابتكار،

 (.2005:24وآخرون،  القارئ )العيسوي

 وليس للمعرفة، نشط إيجابي معالج بدور القارئ يقوم فيها نشطة بنائية "عمليه أنّها: على القراءة (2003:14عوض ) تعرِّف حين في

 .عليا" تفكير ومستويات عمليات عقلية وتتضمن سلبي، مستقبل مجرد
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ك على تعيين المكون المفتاحي في نص ما، بما في ذل هو مهارة القارئ( Barrett, 1979باريت ) والاستيعاب القرائي كما يعرفه
 الموضوع، والسياق التاريخي، والموقع، والعقدة، والفكرة الرئيسة، والشخوص.

لقد تطوّر مفهوم القراءة عبر التاريخ، من المفهوم القديم الذي يحصرها في فكّ الرموز )التلّفظ بالكلمات(، إلى المفهوم الحديث 
 لقارئ المعنى من النّصّ المكتوب تحت إطار منحى اللغة الكليّ والمعاصر، الذي ينظر إليها بأنّها العمليّة التي يبني من خلالها ا

(. والقراءة عملية نشطة يقوم القارئ فيها بدور فعّال، فحين يبدأ القارئ بالقراءة يكون محمّلًا بروافد 2011)الحموري والخصاونة، 
اء معرفي يستخدمه في عملية بناء المعنى ثقافية ومخزون من الخبرات المتعلقة بالنص، فيتم الاستيعاب بما لدى القارئ من بن

 (.2011للنص، وعليه فإن عدم الوصول إلى المعنى أو بنائه يعني أن القارئ لم ينخرط في عملية القراءة )الحداد، 
إنّ الغرض الرئيس من القراءة هو الاستيعاب القرائي الذي يتضمن التفاعل بين القارئ والنص والسياق، من أجل بناء المعنى. 

 .(Garner & Bochna , 2004)وعلى القارئ عمل ارتباطات كافية بين المعرفة السابقة والمعرفة الجديدة؛ لبناء المعنى بشكل واف
ولعلّ الهدف الرئيس الذي يسعى إليه الاستيعاب القرائيّ يتمثّل في الوصول إلى مرحلة الفهم الكامل للنّصّ، وذلك من خلال 

لتوصل إليها من خلال قراءة النّصّ، ومناقشتها وتفسير المعاني والمصطلحات، والتوصل إلى معرفة استخدام المعرفة التي تمّ ا
(. وهناك إشارات ترد باستمرار من خبراء مناهج تعليم القراءة وطرائق تدريسها في كثير من دول العالم Matthews, 2014جديدة )

كسابها للأطفال؛  بأنّهم يواجهون تحديات وصعوبات كبيرة في سعيهم للوصول إلى تقنيات ومداخل أكثر تطوراً في تعليم القراءة، وا 
فالقراءة بطبيعتها نظام من المهارات الفرعية المتداخلة التي يصعب تعليمها وتعلّمها بمعزل عن المهارات اللغوية الأخرى. ويزداد 

 Michael, S , Bonnie)لتنوع في استراتيجيات التدريس الأمر صعوبة عندما تتطلب مواقف تعليم القراءة أن يعمل معلم اللغة على ا

& B. Graves, 1999). 
 :المحور الثاني: القراءة التعاونية

 أبرز ومن والتعليم، التعلم لعملية محورًا تجعل الطالب التي والفعاليات بالأنشطة الأخيرة الآونة في متزايدًا اهتمامًا يولي التربويون

 به يقومون نشاط أو بعمل وتكليفهم ،مجموعات في ترتيبهم يعني تنظيم أدوار الطلبة و التعاوني، الذي مالتعل أسلوب النشاطات هذه

 في الطلبة، كالتحدث يجنيها باستراتيجية التعلم التعاوني، يعود لما لهذه الاستراتيجية من الفوائد متعاونين. إن الاهتمام مجتمعين

 (.2002كبير )مرعي والحيلة،  بشكل الطلبة دافعية فيها ترتفع والقلق، التوتر من خالية حةمري أنها توفر أجواء كما مختلفة، مواضيع
 من مجموعة كل تتشكل صغيرة، إلى مجموعات الطلبة تقسيم أساس على يقوم التدريس، في التعاوني بأنّه أسلوب ويعرف التعلم

 في الجماعة فالفرد الدور، بهذا إلا إذا قام العمل إنجاز يتم ولا به، يقوم دور منهم ولكل متجانسة تحصيليًا، غير طلاب خمسة إلى اثنين

 العمل مهارات أعضاؤها إلا إذا اكتسب وتتحقق أهدافها الجماعة، عمل ينجح لا وبالتالي الجماعة، وعمل عمله مسؤوليات يتحمل

 (.1995التشاركي )يعقوب،  التعاوني

 المعزز الأكاديمي، التحصيل الهادفة لتنمية التعليمية الأساليب أحدأنه: " على نيالتعاو  التعلم إلى (2005:45) فرج ينظر حين في

 .إليها" ينتمي التي الجماعة خلال من الفرد لشخصية

وتقوم القراءة التعاونيّة في الأساس على مفاهيم التعلّم التعاونيّ، حيث يكون المتعلّم محور العمليّة التعاونيّة، وهي عمليّة تتمّ 
 .(Meng, 2010)ل مساعدة المتعلّم للمتعلّم الآخر، ضمن مجموعات صغيرة خلال عمليّة التّعلّم لتحقيق أهداف مشتركة من خلا

وتشمل القراءة التعاونيّة استخدام أساليب عديدة في التدريس، وهي عمليّة قد تفيد الطالب من جهات عديدة ذكرها سلافن 
(Slavin, 1989)  ّة عن الذات والأقران، وتحسين مهارة حلّ المشكلات لدى المتّعلّم، وتنمية مهارات منها: تطوير صورة إيجابي

عادة صياغته، كما وتعمل على تمكين الطالب من وضع هدف  التفكير لا سيّما التفكير الناقد، وتمكين المتّعلّم من بناء المعنى وا 
 العمل الجماعي في القراءة التعاونية على عدة أسس من أبرزها:عامّ للقراءة يحقّقه من خلال التفاعل مع المجموعة. وترتكز فلسفة 

 مكافأة المجموعة: لكي ينجح المتعلم في عملية القراءة لابد أن تنجح المجموعة كلها.
 :ثانيًا: الدراسات السابقة ذات الصلة

ات الاستيعاب القرائي الناقد ( هدفت إلى تقصي أثر استراتيجية التّعليم التّبادلي في تحسين مهار 2014أجرى أبو سرحان )
والإبداعي، لدى طلبة الصّف العاشر. ولتحقيق هدف الدّراسة صمم الباحث أداة الدّراسة المتمثلة في اختبار مهارات الاستيعاب 

موعهم ( طالباً وطالبة، موزعين على أربع شعب: شعبتين تجريبيتين ومج144القرائي الناقد والإبداعي، وتكون أفراد الدّراسة من )
م، 2013/2014( من طلبة الصّف العاشر، من مديرية الزّرقاء الأولى، للعام الدّراسي 72(، وشعبتين ضابطتين ومجموعهم )72)

وقد اختير أفراد الدّراسة بطريقة قصدية. وأظهرت النّتائج وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين، ولصالح المجموعة 
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ستخدام استراتيجية التّعليم التبادلي، كما أظهرت النّتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية يُعزى لأثر الجنس، التجريبية الذين درسوا با
ولصالح الإناث، وأظهرت أيضًا عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية يُعزى لأثر التّفاعل بين الاستراتيجية والجنس، وقد أوصت 

 ي في تعليم القراءة.الدّراسة بتوظيف استراتيجية التّعليم التّبادل
دراسة بعنوان" استراتيجية القراءة التعاونية ضمن رؤى الاستراتيجيات المعرفية والوراء  (Abidin, 2012)عابدين كما أجرى 

 معرفية". هدفت هذه الدراسة مناقشة المفهوم الفلسفي لاستراتيجية القراءة التعاونية، وأثر استراتيجية القراءة التعاونية في السياق
التعليمي، وقد أجريت الدراسة في اندونيسيا، واستخدمت المنهج التحليلي. وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن تطبيق استراتيجيات 
القراءة التعاونية في السياق التعليمي، له أثار ايجابيه على الطلبة، إذ إن القراءة التعاونية تزيد من قدرة الطلبة على فهم النصوص 

ما كان النص معقدًا. وأظهرت الدراسة أن القراءة التعاونية، عملت على تحسين مهارات الطلبة القرائية والاستيعابية واستيعابها مه
والنقاشية، كما بينت أن تطبيق استراتيجية القراءة التعاونية في السياق التعليمي، يعد من أفضل الاستراتيجيات التي تطبقها برامج 

 مية.التعليم في المؤسسات التعلي
أثر التّعليم التّبادلي والمتابعة الذّاتية في تحسين الاستيعاب  (Chebaani & Tomas, 2011)وتقصت دراسة تشيباني وتوماس 

( طالباً وطالبة، تمّ تقسّيمهم إلى ثلاث 59القرائي لدى طلبة الصّف الرّابع الأساسي في إسبانيا، وتكونت عينة الدّراسة من )
ة الأولى وفق استراتيجية التّعليم التّبادلي، ودرست المجموعة الثاّنية وفق استراتيجية التّعليم التّبادلي مجموعات، درست المجموع

والمتابعة الذّاتية، ودرست المجموعة الثاّلثة بالطّريقة الاعتيادية، وأعدّ الباحث اختباراً لقياس الاستيعاب القرائي، وكشفت نتائج 
اللّتين درستا بطريقة التّعليم التّبادلي، والتّعليم التّبادلي والمتابعة الذّاتية، على المجموعة التي درست الدّراسة، عن تفوق المجموعتين 

بالطّريقة الاعتيادية، ولم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التّجريبيتين، كما لم توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
 تعزى إلى الجنس.

 عينة تكوّنتو  .القرائي الاستيعاب تحسين في عاونيالتّ  التعلم استراتيجية أثر تقصي هدفت بدراسة (kok, 2011) كوك وقام
 التّعليم استراتيجيات باستخدام درست دروس تسعة باختيار الباحث قام حيث الماليزية، الجامعة من وطالبة طالباً ( 68) من الدّراسة

 أسئلة خمسة مجموعة لكل أعطي ثم الاعتيادية، بالطّريقة الضّابطة المجموعة درست حين في التّجريبية، للمجموعة عاونيالتّ 
 لصالح ،إحصائية دلالة ذات فروق وجود عن النّتائج وكشفت المجموعتين، أداء بين للمقارنة( T) اختبار الباحث واستخدم مفتوحة،
 تعزى إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى أشارت اكم ،يعاونالتّ  التّعليم استراتيجية باستخدام درست التي ،التّجريبية المجموعة
 .الإناث لصالحو  ،والجنس الاستراتيجية بين للتفاعل

 والاحتفاظ في التحصيل الدراسي، والتنافسي التعاوني التعلم أسلوبي أثر إلى التعرف ( التي هدفت2008وفي دراسة عرقاوي )

 العاشر الصف طلبة من الدراسة مجتمع تكون وقد .الأساسي العاشر الصف بةطل لدى العربي، للشعر القرائي الاستيعاب بمهارات

 تجريبيتين و مجموعتين إلى تقسيمهن وتم طالبة، ( 104 ) من الدراسة جنين الحكومية، وتألفت عينة محافظة مدارس في الأساسي،

 التعلم باستخدام الثانية التجريبية المجموعة درستبينما  التعاوني، التعلم باستخدام الأولى التجريبية المجموعة درست حيث ضابطة،

الدراسي  في التحصيل فروق نتائج الدراسة وجود التقليدي. وأظهرت التعلم الضابطة باستخدام المجموعة درست حين في التنافسي،
 التعلم لأولى )أسلوبا التجريبية لصالح المجموعة الأساسي، العاشر الصف طالبات لدى العربي، الشعر والاستيعاب في والحفظ

 جميع المستويات.  في التنافسي( التعلم الثانية )أسلوب التجريبية والمجموعة جميع المستويات، في التعاوني(
 :التعقيب على الدراسات السابقة

لية بعد اطلاع الباحث على الدراسات العربية والأجنبية التي تمكن من الإطلاع عليها، فقد أظهرت غالبية الدراسات فاع
، ممّا يشجع على استخدام الاستراتيجية في تحسين مهارات (Abidin, 2011)استخدام استراتيجية القراءة التعاونية، كدراسة عابدين 

(، ودراسة 2014الاستيعاب القرائي، وأظهرت الدراسات السابقة أن مهارات الاستيعاب القرائي يمكن تحسينها، كدراسة أبو سرحان )
مّا يشجع على استخدام الاستراتيجية في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي. وفي ضوء الأغراض التي سعى (، م2008عرقاوي )

 الباحث إلى تحقيقها، فقد جاءت هذه الدراسات متنوعة من حيث الزمان والمكان، والعينة والهدف، والإجراءات.
ي تطبيق محتوى الاستراتيجية وما تضمنته من أوراق عمل، أمّا ما تتميز به الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة، فيتمثل ف

أي دراسة وظفت التدريبات  -في ضوء اطلاعه –ساهمت في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي، في الوقت الذي لم يجد الباحث 
ت استراتيجية القراءة التعاونية جميعها في استراتيجية القراءة التعاونية كما هي موظفة في هذه الدراسة، كما تميزت أيضًا بأنّها طبق

 في مهارات الاستيعاب القرائي معًا في اللغة العربية الأم، وليس في اللغة العربية لغة ثانية.
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وفي ضوء ما تقدم فإن الدراسة جاءت مكملة لسلسلة البحوث المهتمة، بتحسين مهارات الاستيعاب القرائي، وهي موجهة إلى 
مشرفين والمعلمين، للأخذ بما جاءت به من توصيات، لتحسين العملية التعليمية التعلمية في مبحث واضعي المناهج التعليمية وال

 اللغة العربية.
 

 الطريقة والإجراءات
 :الدراسة منهج

 اعتمدت هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي، فطبقت الدراسة على مجموعتين، تجريبية وضابطة واختبر الفرق بين متوسطيهما.

 لدّراسة:أفراد ا

حسبان الثانوية  ( طالب وطالبة، من طلبة الصف العاشر الأساسي، وقد اختار الباحث مدرسة106تكون أفراد الدراسة من )
للبنين، ومدرسة خولة بنت الأزور الثانوية للبنات، التابعتين لمديرية تربية لواء ناعور قصدياً، لتوفر أكثر من شعبة للصف العاشر 

اون المدير والمديرة في المدرستين مع الباحث، وقد تم اختيار الشعبة )أ( كمجموعة تجريبية، وتكونت من في كل مدرسة، ولتع
( طالباً من مدرسة حسبان الثانوية للبنين بالطريقة العشوائية 24( طالباً، والشعبة )ب( كمجموعة ضابطة، وتكونت من )29)

( طالبة، والشعبة )ب( كمجموعة ضابطة، وتكونت من 25ة، وتكونت من )البسيطة، كما تم اختيار الشعبة )أ( كمجموعة تجريبي
( يبين توزيع أفراد الدراسة حسب 1( طالبةً من مدرسة خولة بنت الأزور الثانوية للبنات بالطريقة العشوائية البسيطة، والجدول )28)

 الجنس والمدرسة.
 

 (1الجدول )
 توزيع أفراد الدراسة حسب الجنس والمدرسة

 المدرسة العدد الجنس وعةالمجم

 حسبان الثانوية للبنين 29 ذكر المجموعة التجريبية
 خولة بنت الأزور الثانوية للبنات 25 أنثى

  54 المجموع

 حسبان الثانوية للبنين 24 ذكر المجموعة الضابطة
 خولة بنت الأزور الثانوية للبنات 28 أنثى

  52 المجموع
 

 أداة الدراسة:
 ة الدراسة باختبار تحصيلي لقياس مهارات الاستيعاب القرائي وفيما يأتي عرض تفصيلي لأداة الدراسة:تمثلّت أدا

 أولًا: اختبار الاستيعاب القرائي:
 قام الباحث بإعداد اختبار الاستيعاب القرائي وفق الخطوات الآتية:

 تصال.تحديد الوحدات الدراسية التي ستطبق عليها الدراسة من كتاب مهارات الا -
 تحديد مستويات الاستيعاب القرائي، وهي: المستوى الاستنتاجي، والمستوى الناقد، والمستوى الإبداعي. -
 إعداد مجموعة من الأسئلة حول الاستيعاب القرائي وفق جدول المواصفات. -

 (9( سؤالًا موضوعياً من نوع الاختيار من متعدد، و)21صورته النهائية، حيث اشتمل الاختبار على )وقد خرج الاختبار ب
 أسئلة مقالية خصصت لمستوى الاستيعاب الإبداعي.

 صدق الاختبار:
الصدق الظاهري: للتحقق من صدق الاختبار تمّ عرضه على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة والاختصاص في مناهج 

ضافة بعضها.اللغة   العربية وأساليب تدريسها، وقد تمّ الأخذ بملاحظاتهم من تعديل لصياغة بعض الأسئلة، وا 

درجة كل مهارة من ، و ارتباط كل فقرة بمستواها درجة ويبين الاختبار، صدق مقاييس أحد البنائي الصدق الصدق البنائي: يعتبر
لاستيعاب القرائي. ولحساب الصدق البنائي لاختبار الاستيعاب القرائي تم تطبيقه لاختبار ا الكلية مهارات الاستيعاب القرائي بالدرجة
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 ( طالباً من طلبة الصف العاشر الأساسي، من مدرسة الروضة الثانوية للبنين.28على عينة استطلاعية تكَّونت من )
 الاختبار: ثبات

عادة التطبيق  ( طالباً من طلبة 28على عينة استطلاعية، مكَّونة من )تمّ حساب ثبات الاختبار من خلال تطبيق الاختبار، وا 
( بين التطبيق Pearson( )0.83الصف العاشر الأساسي، من مدرسة الروضة الثانوية للبنين، حيث بلغ معامل ارتباط بيرسون )

ت التمييز بين (، وتراوحت معاملا0.81 – 0.21القبلي والبعدي، وتم حساب معاملات الصعوبة للأسئلة، فتراوحت ما بين )
( تم حساب ثبات تصحيحها من خلال تطبيقها على عينة استطلاعية 9(. أمّا ما يتعلق بالأسئلة المقالية وعددها )0.32-0.80)

( طلاب، من الصف العاشر الأساسي، في مدرسة حسبان الثانوية للبنين، وبعد الاتفاق مع معلمي اللغة العربية 10مكونة من )
سئلة المقالية، لمعرفة مدى التوافق بينهم في رصد العلامات، جرى حساب ثبات تصحيحها باستخدام معادلة على كيفية تصحيح الأ

 (، وهي قيمة مناسبة لأغراض الدراسة. 0.87) هولستي، وقد بلغت قيمة معامل التوافق
 تصحيح الاختبار:

، 23، 21، 20، 19، 16، 15، 14، 13، 12 ،11، 9، 7،، 4، 3، 2، 1( سؤالًا موضوعياً، وهي: )21تكون الاختبار من )
(، حيث تم تخصيص علامة واحدة لكل إجابة صحيحة، وصفر لكل إجابة خاطئة. كما تكون الاختبار 30، 29، 28، 25، 24

حيث جرى تخصيص خمس علامات لكل إجابة  ،(27، 26، 22، 18، 17، 10، 8، 6، 5( أسئلة مقالية، وهي: )9من )
( علامة. ثم قام الباحث بتفريغ 66 –صفر لمدى لاختبار الاستيعاب القرائي )وبالتالي يكون اة خطأ، صحيحة، وصفر لكل إجاب

  العلامات التي حصل عليها أفراد الدراسة في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي، وترتيبها لغايات المعالجة الإحصائية.
 إجراءات الدراسة:

 (.10الدراسة في مديرية تربية لواء ناعور) استكمال إجراءات الموافقة على تطبيق -
 استعراض الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات الصلة. -

إعداد دليل المعلم حيث يشتمل على عنوان الدرس، والنتاجات، والأدوات والوسائل المستخدمة، وخطوات سير الدرس،  -
 والخطة الزمنية، والوحدات التي تم اختيارها، والتقويم.

 داد اختبارين لمهارات الاستيعاب القرائي، وجرى استخلاص الخصائص السيكومترية لهما.إع -

 اختيار مدرسة حسبان الثانوية للبنين، ومدرسة خولة بنت الأزور الثانوية للبنات قصدياً.  -

 اختيار المجموعة التجريبية والضابطة فيهما بالطريقة العشوائية البسيطة. -
ة العربية في مدرسة حسبان الثانوية للبنين ومعلمة اللغة العربية في مدرسة خولة بنت الأزور على تم تدريب معلم اللغ -

 تطبيق الاستراتيجية على الشعبتين التجريبيتين.

( حصة صفية، حيث تم تطبيق الاستراتيجية أربعة أسابيع؛ بواقع ثلاث حصص في الأسبوع 24استغرق تنفيذ الاستراتيجية ) -
 . (2014/2015)وزارة التربية والتعليم كما أقرتها 

 تطبيق أداتي الدراسة قبلياً على أفراد الدراسة. تمّ  -

 تدريس المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجية القراءة التعاونية. -
 تدريس المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة الاعتيادية. -

 تطبيق أداتي الدراسة بعدياً على أفراد الدراسة. -
 جمع البيانات وتحليلها وتفسير النتائج. -

 تقديم التوصيات. -
 

 متغيّرات الدّراسة
 المتغيّر المستقل: 

 . استراتيجية التدريس: ولها مستويان، وهما:1
 أ. استراتيجيّة القراءة التعاونيّة.
 ب. الاستراتيجية الاعتياديّة.

 . الجنس متغيّر معدّل: وله فئتان، هما:2
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 أ. ذكر.
 ثى.ب. أن

 المتغير التابع:
 . مستوى مهارات الاستيعاب القرائي 1

 تصميم الدّراسة:
 اتخذ تصميم الدراسة شكل التصميم شبه التجريبي كما يأتي:

EG: O   X   O  
 CG: O       O  

EG.المجموعة التجريبية : 
:CG .المجموعة الضابطة 

:X  .استراتيجية القراءة التعاونية 
Oستيعاب القرائي )القبلي، البعدي(.: اختبار مهارات الا 

 المعالجة الإحصائيّة:
دخالها إلى الحاسب الآليّ لاستخراج  بعد الانتهاء من عمليّة جمع البيانات والمعلومات حول متغيّرات الدراسة، تمّ ترميزها وا 

(، SPSSصائيّة للعلوم الاجتماعية )النتائج الإحصائيّة، والاستعانة ببعض الأساليب الإحصائيّة المتوفرة في برنامج الرزم الإح
 لغرض معالجة البيانات التي تم الحصول عليها من خلال الدراسة، وبالتحديد استخدم الباحث الأساليب الإحصائيّة الآتية:

 المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية. -1
 ات الاستيعاب القرائي.( لتحديد الصدق البنائي لاختبار مهار Pearsonمعامل ارتباط بيرسون ) -2
للكشف عن الفروق الظاهرة بين متوسطي المجموعتين التجريبية Two Way ANCOVAتحليل التباين الثاني المصاحب  -3

 والضابطة في اختبار الاستيعاب القرائي.
 
 ومناقشتها الدراسة نتائج

حسين مهارات الاستيعاب القرائي، لدى طلبة الصف أثر استخدام استراتيجية القراءة التعاونية في تف إلى هدفت الدراسة التعر 
 :الآتي النحو على النتائج وكانت الدراسة، أفراد العاشر الأساسي، وقد جرى تطبيق اختبار الاستيعاب القرائي على

 والثالث: أولًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والثاني

لمعدلة والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة القبلية والبعدية في للإجابة عن هذه الأسئلة تم حساب المتوسطات الحسابية ا
 (.2المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار الاستيعاب القرائي، وفق الجنس والمجموعة، كما في الجدول )

 
 (2الجدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة القبلية والبعدية
 ي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على اختبار الاستيعاب القرائي موزعة وفق المجموعة والجنسف

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي العدد الجنس المجموعة
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الحسابي المتوسط

 5.1524 58.7586 6.0254 28.3448 29 ذكور المجموعة التجريبية

 5.3126 59.8400 6.5734 28.2800 25 إناث

 5.2059 59.2593 6.2248 28.3148 54 المجموع

 10.9782 42.5000 6.1267 27.6667 24 ذكور المجموعة الضابطة

 10.1920 44.6071 6.0652 28.7500 28 إناث
 10.5106 43.6346 6.0581 28.2500 52 المجموع

 11.5913 51.3962 6.0222 28.0377 53 الذكور
 11.2205 51.7925 6.2520 28.5283 53 الإناث
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ناثاً(، عن المتوسطات 2يلاحظ من الجدول ) ( ارتفاع المتوسط الحسابي لعلامات الطلبة في المجموعة التجريبية )ذكوراً وا 
ناثاً(، في اختبار الاستيعا  ب القرائي البعدي.الحسابية للطلبة في المجموعة الضابطة )ذكوراً وا 

وللكشف عن دلالة هذه الفروق بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بين التطبيق القبلي والبعدي، فقد تم إجراء 
( لأداء المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة البعدي، في اختبار Two Way- ANCOVAتحليل التباين الثنائي المصاحب )

ي، وتفاعل الجنس مع التدريس، باستخدام القراءة التعاونية، مع الأخذ بعين الاعتبار نتائج الاختبار القبلي. الاستيعاب القرائ
 ( يظهر ذلك.3والجدول )

 
 (3الجدول )

 ( Two Way- ANCOVAنتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب )
 بار الاستيعاب القرائيبين المتوسطات البعدية للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اخت

 الأثر حجم الدلالة مستوى )ف( المحسوبة متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 0.005 0.461 0.548 37.753 1 37.753 الاختبار القبلي

 0.484 0.000 94.886 6538.293 1 6538.293 الطريقة
 0.010 0.312 1.032 71.090 1 71.090 الجنس

 الطريقة
 0.001 0.726 0.124 8.517 1 8.517 * الجنس

    68.907 101 6959.596 الخطأ

     105 295707.00 الكلي

 
( بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة α = 0.05( وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )3يتضح من الجدول )

(، وهي قيمة دالة إحصائياً، وبهذه 0.000α = ( بمستوى دلالة )94.886محسوبة )في الاستيعاب القرائي، إذ بلغت قيمة )ف( ال
النتيجة يتم رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة، التي تنص على وجود أثر لاستراتيجية القراءة التعاونية في تحسين 

( من التباين المُفسر )المُتنبأ به( %48.4نسبته ) رت مامهارات الاستيعاب القرائي، لدى طلبة الصف العاشر الأساسي، وقد فسّ 
 في المتغير التابع، وهو مهارات الاستيعاب القرائي. 

( في الاستيعاب القرائي α = 0.05( أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة)3ويتضح أيضاً من الجدول )
ناثاً(، إذ بلغت قيمة ، وهذه النتيجة تشير ) α 0.312 =( بمستوى دلالة )1.032)ف( المحسوبة ) تعزى، لاختلاف الجنس )ذكوراً وا 

إلى أن التدريس باستخدام القراءة التعاونية قد عمل على رفع مستوى الاستيعاب القرائي لدى الإناث والذكور، دون أن يكون للجنس 
 أثر ذو دلالة إحصائية في الفروق الظاهرية بين مجموعة الذكور والإناث.

( في الاستيعاب القرائي، α = 0.05) (، أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة3يتضح من الجدول ) كما
 0.726 =( بمستوى دلالة )0.124تعزى للتفاعل بين الجنس والطريقة )استخدام القراءة التعاونية(، إذ بلغت قيمة )ف( المحسوبة )

α( يس باستخدام القراءة التعاونية، قد عمل على رفع مستوى الاستيعاب القرائي لدى الإناث ، وهذه النتيجة تشير إلى أن التدر
 والذكور في المجموعتين.

وللكشف عن مستوى عائد الفروق في نتائج طلبة الصف العاشر الأساسي في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي، تبعاً 
ة التعاونية، جرى استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لأداء طلبة لمتغير التدريس باستخدام استراتيجية القراء

 (. 4الصف العاشر الأساسي في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي، كما في الجدول )
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 (4الجدول )

 المتوسطات الحسابية البعدية المعدلة والأخطاء المعيارية
 لأساسي في اختبار مهارات الاستيعاب القرائيلأداء طلبة الصف العاشر ا

 الخطأ المعياري المتوسطات الحسابية المعدلة الجنس المهارة

 المجموعة التجريبية
 1.541 58.765 ذكور

 1.660 59.840 إناث

 1.133 59.302 المجموع

 المجموعة الضابطة
 1.696 42.439 ذكور

 1.570 44.653 إناث

 1.155 43.546 المجموع

 
(، يتبين أن المتوسط الحسابي 4بالرجوع إلى المتوسطات الحسابية المعدلة للمجموعتين التجريبية والضابطة، في الجدول )

(. مما يدل على 15.756المعدل للمجموعة التجريبية، أعلى من المتوسط الحسابي المعدل للمجموعة الضابطة، بفارق مقداره )
( لاستخدام استراتيجية القراءة التعاونية في تحسين مهارات الاستيعاب α = 0.05) وى دلالةوجود أثر ذي دلالة إحصائية عند مست
 القرائي لدى طلبة المجموعة التجريبية.

 
 مناقشة النتائج والتوصيات

، اسةأفراد الدر حدّد الباحث لهذه الدراسة ثلاثة أسئلة حاول الإجابة عنها من خلال تطبيق اختبار الاستيعاب القرائي، على 
 وسيتم مناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة، مرتبة وفقاً لتسلسل أسئلتها كما يأتي:

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولًا:
(، بين أفراد المجموعتين التجريبية α = 0.05) أشارت نتائج السؤال الأول إلى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة

يعاب القرائي، وقد كانت هذه الفروق لصالح المجموعة التجريبية، الأمر الذي يشير إلى وجود أثر لاستخدام والضابطة في الاست
ناثاً.  استراتيجية القراءة التعاونية على تحسين مستوى الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي ذكوراً وا 

ي تتمتع بها استراتيجية القراءة التعاونية، فقد تم تحديد مسؤولية كل ويمكن أن ترد هذه النتيجة إلى مجموعة من الخصائص الت
فرد خلال تنفيذ الاستراتيجية عن مهمة محددة، وهذا يتطلب من كل طالب البحث والتشاور والاستيضاح لتنفيذ مهمته، مما زاد في 

التعاونية تحديد أحد أعضاء الفريق، ليتشاور مع  معالجة الأفكار واستيعابها بين أعضاء المجموعة، كما تتطلب استراتيجية القراءة
مجموعة الخبراء، ومن ثم العودة لهم لتبادل الرأي، مما يسمح لكل طالب بمعالجة الأفكار وفهمها، بناء على فهم الفريق في 

 المجموعة الواحدة.
باحث والمستشار، والناقد، وبذلك زاد دور كما أنّ استراتيجية القراءة التعاونية، ركزت على جعل الطالب محوراً للتعلم، فهو ال

الطالب في تحقيق أهداف الدرس، وقلَّ دور المعلم؛ فهو فقط ميسر ومنظم ومقوم للموقف التعليمي، مما زاد في استيعابهم 
أن الطلبة كانوا  للمحتوى بشكل يسمح لهم بالنقد والتشاور فيما بينهم. وقد لاحظ الباحث أثناء تنفيذ استراتيجية القراءة التعاونية،

يبنون معاني للمحتوى، ويعيدون صياغته بطريقتهم، ليتمكنوا من محاورة الفرق الأخرى، ومحاورة فريق الخبراء، مما زاد من قدرتهم 
(، 2008(، وعرقاوي )2014، وأبو سرحان )(Abidin, 2012)الاستيعابية للمحتوى. وتتفق نتيجة هذا السؤال مع دراسة كل من 

 .(kok, 2011) ، و(Chebaani & Tomas, 2011)و
 :ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

( للجنس، في تحسين مستوى α = 0.05إلى عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ،أشارت نتائج السؤال الثاني
 الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي.

التطبيق في مدرسة الذكور، ومدرسة الإناث، كان متشابهاً، من حيث الزمن، والفئة العمرية، وتعزى هذه النتيجة إلى أن 
ناثاً.  والوحدات التدريسية، والأنشطة، وقد أشرف الباحث على التطبيق في المدرستين ذكوراً وا 
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أكانوا ذكوراً أم إناثاً، فهم في  كما أن الاستراتيجية ملبية للخصائص النمائية لطلبة الصف العاشر، في مرحلة المراهقة، سواء
هذه المرحلة بحاجة للتشاور والتحاور مع أقرانهم، وتبادل الأفكار والمعاني، وبناء فهم مشترك للأمور، أكثر من التلقي المباشر من 

 المعلمين. 
لسؤال مع نتائج دراسة . وتختلف نتائج هذا ا(Chebaani & Tomas, 2011)وتتشابه نتائج هذا السؤال مع نتائج دراسة كل من 

 (.2014، وأبو سرحان )(kok, 2011)كل من 
 :ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

(، للتفاعل بين الطريقة α = 0.05أشارت نتائج السؤال الثالث إلى عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 ة الصف العاشر الأساسي. والجنس، في تحسين مستوى الاستيعاب القرائي لدى طلب

وتعزى هذه النتيجة إلى تشابه التطبيق بين مدرسة الذكور ومدرسة الإناث، فقد تم تطبيق استراتيجية القراءة التعاونية في 
 مدارس الإناث ومدارس الذكور بشكل متشابه.

ناثاً في مواقف صفية،  تتطلب التعبير عن تعلمهم، ومحاورة وتتميز هذه الاستراتيجية بقدرتها على إشراك الطلبة ذكوراً وا 
الآخرين، والتعلم من الأفكار المتداولة في الفريق، سواء أكان الفريق ذكوراً أم إناثاً. فتطبيق استراتيجية القراءة التعاونية على 

ن مع أفكارها محتوى مهارات الاتصال للصف العاشر نفسه، حيث يتناول ألواناً من الأدب يتذوقها الذكور والإناث، ويتفاعلو 
 وأنشطتها بالطريقة نفسها. 

ناثاُ، قد اشتركوا وتفاعلوا مع استراتيجية القراءة التعاونية، ومرو  ا وقد لاحظ الباحث أثناء تطبيق الاستراتيجية، أن الطلبة ذكوراً وا 
ناثاً، بالخطوات نفسها خلال تنفيذ الاستراتيجية. كما تلبي هذه الاستراتيجية الخصائص النمائية للطلبة  في سن المراهقة، ذكوراً وا 

فهم بحاجة للتشاور والتحاور مع مجتمع الرفاق، وتبادل الأفكار والمعاني، وبناء فهم مشترك للأمور في هذه السن، أكثر من التلقي 
ال مع نتائج (. واختلفت نتائج هذا السؤ 2014المباشر من المعلمين. وقد تشابهت نتائج هذا السؤال مع نتائج دراسة أبو سرحان )

 .(kok, 2011)دراسة 
 التوصيات:

 بناءً على نتائج الدراسة يورد الباحث بعض التوصيات، منها:
استخدام معلمي اللغة العربية لاستراتيجيات القراءة التعاونية، لما لذلك من أثر في تنمية جوانب الشخصية المختلفة لدى  -1

بداعهم في الما يُ الطلبة، ممّ   ستقبل.سهم في تفوقهم وا 
 الاهتمام ببناء مواقف صفية عملية، تتضمن توظيف مهارات الاستيعاب القرائي في أثناء تدريس اللغة العربية. -2
 بناء مشرفي اللغة العربية ورشات تدريبية لمعلمي اللغة العربية، حول استراتيجية القراءة التعاونية. -3

 يتم استخدام استراتيجية القراءة التعاونية لتنفيذها. اهتمام مصممي مناهج اللغة العربية ببناء أنشطة، -4

 
 عـالمراج
 

 :المراجع العربية
ثر استراتيجية التّعليم التبّادلي في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي النّاقد والإبداعي لدى طلبة الصّف العاشر أ(، 2014أبو سرحان، ع. )

 .101 -179(، ص: 20) 2، مجلة المنارةالأساسي، 
(، فاعلية استخدام استراتيجية قائمة على المدخل الكليّ في تدريس القراءة في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلبة 2011حداد، ع. )ال
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The Effect of Using Cooperative Reading Strategy on Improving 

Reading Comprehension among Tenth Grade Students 
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ABSTRACT 

This study aims at identifying the effect of the cooperative reading strategy in improving reading 

comprehension among tenth grade students. To achieve the goals of the study, two schools from the 

Education Directorate of Na'ur were deliberately chosen, where the members of the study were (106) 

students. One of the school chosen was for boys and the other for girls. Students from each school were 

divided into an empirical group and a control section. The researchers applied a reading 

comprehension. 

test and a taking test. The results showed that there are a statistically difference between two averages 

of performance of tenth grade students in reading comprehension test resulting from the teaching 

strategy in favour of the empirical groups. Results also showed that there are no statistically differences 

due to gender in the reading comprehension test, while there are statistically significant differences due 

to gender in the talking test in favor of females. Furthermore, results showed that there are no 

statistically differences stemming from the interaction between teaching strategy and gender in the 

reading comprehension test. While there are statically signicant differences due to the interaction 

between teaching strategy and gender in the talking test.  
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