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أثر استخدام المدخل المنظومي في تحسين الكفايات التدريسية والاتجاه نحو التدريس 
 والتحصيل لدى طلبة التربية العملية في جامعة العلوم الإسلامية العالمية

 

 *تهاني محمد العبوس
 

 صـلخم
تجا  نحو التدري  والتحييل لد  هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المدخل المنظومي في تحسين الكفايات التدريسية والا

 ( طالبا  44ونت عينة الدراسة من)تخيص معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية العالمية، وتك   \طلبة التربية العملية 
( 20وطالبة، ممن حيلوا على أدنى الدرجات على أدوات الدراسة، قسموا الى مجموعتين المجموعة التجريبية تكونت من )

وا برنامجا  تدريبيا  بينما لم يتلقى أفراد المجموعة الضابطة أي تدريب وطبق على الطلبة الاختبارات القبلية في بطاقة طالبا تلق
الملاحظة في الكفايات التدريسية ومقيا  الاتجاهات نحو التدري  واختبار التحييل بعد التحقق من يدقها وثباتها، وأشارت 

إحيائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة على مقيا  الكفايات التدريسية والاتجا  النتائج الى وجود فروق ذات دلالة 
 نحو التدري  واختبار التحييل، وليالح المجموعة التجريبية.

 
 المدخل المنظومي، الكفايات التدريسية، الاتجا  نحو التدري ، التحييل الدراسي، طلبة التربية العملية. :لدالةالكلمات ا

 
 ةالمقدم

 
 يشهد العالم ثورة من التقدم العلمي والتكنولوجي مما فرض على الجامعات ووزارتي التربية والتعليم والتعليم العالي القيام بالعديد من
التغييرات التربوية، بما يتلاءم مع طبيعة هذا العير، ولا شك بأن طرق التدري  ومداخلها كانت من أبرز المجالات التربوية التي تم 

ها، وذلك لتحويل التعلم القائم على الحفظ والاستظهار إلى تعلم ذي معنى، وتسهم التربية العلمية الممنهجة بطرق تدريسية تجديد
مطورة في تطوير إمكانات الطلبة، وهذا يستدعي التحديث والتغيير الشامل للمنظومة التعليمية، ويعد ذلك ضرورة وطنية إذا أردنا 

  .يحقق الأهداف التي وضع لها تحقيق التعلم المتميز الذي
لذا لا بد من المطالبة بإحداث إيلاحات جذرية في أساليب إعداد المعلمين وتدريبهم وتقويمهم ومكافأتهم وفاء بمتطلبات القرن 

عداد الطلبة المتعلمين في قسم التعليم الأساسي1993الحادي والعشرين )المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم،  هو مسؤولية  ( وا 
التعليم من أجل التنمية الشاملة، ويجب علينا الاهتمام بالركن الأسا  للعملية التعليمية ومحركها ومنفذها وموجهها ومقومها، ألا وهو 
معلم التعليم الأساسي الذي يعد عيب العملية التربوية، وهو المحرك الأسا  الذي لا يمكن الاستغناء عنه في أي نظام تربوي. كما 
لى إعداد من جانب مهاري مهني عملي، والتكامل بين  أنّ إعداد معلم التعليم الأساسي يحتاج إلى إعداد من جانب نظري معرفي، وا 

 .الجانبين يخلق توازنا  في إعداد الطالب المعلم في تخيص معلم اليف
ز على تزويدهم بالمهارات التي تمكنهم من مواجهة فمن الأمور الواجب مراعاتها في التربية العملية لإعداد الطلبة المعلمين التركي

شباعها، وبالنظر إلى برنامج إعداد معلم المرحلة الإبتدائية يتعين أن يعطي  الحاجات الانفعالية والجسمية والاجتماعية والعقلية وا 
الجوانب المهنية والثقافية، ويتوجب أن تتكامل للجوانب المهنية والتربوية والثقافية الوزن النسبي الأكبر، مع مراعاة التكامل والترابط بين 

(. وتعد برامج التدريب في أثناء 1994الجوانب النظرية والتطبيقية والميدانية مع إيلاء الجانب التطبيقي الميداني الوزن الأكبر )محمد، 
 .(1998للتدري  ومستقبل أمريكا )أبوزيد، الخدمة من أبرز برامج اليقل التي ترفع من كفاية المعلمين، وهذا ما أكدته الهيئة القومية 

 .18/04/2016، وتاريخ قبوله 22/12/2015استلام البحث  جامعة العلوم الإسلامية العالمية، الأردن. تاريخ* 
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أنّ ما  عنييعند إعداد المعلم، وهذا  قيي: النظري والعملي التطبنيالجانب نيمن الدراسات الفجوة الموجودة ب ديولقد أك دت نتائج العد
ذلك إلى وجود خلل إمّا  رجعيو  تماما  مع الجانب العملي في المدار ، تفقيلا  مييالطالب الجامعي من خلال الإعداد الأكاد تعلمهي

مّا في إمكان ميالتعلفي منظومة  : نيالجانب ييمستو  ني( عن العلاقة ب2000الواقع. ومن تلك الدراسات دراسة )حرب،  اتيالجامعي وا 
معلم في عمله فنجاح ال ة،يبالغة الأهم ةيإعداد المعلم عمل عديالنظري والعملي في مجال إعداد المعلم بجامعة الأزهر بغزة؛ لذلك 

 ةيحجر الزاو  مثليفإنّ إعداد المعلم  ةيميالتعل ةيالعمل ريالإعداد الذي تلقا ، ومهما تحدثنا عن تطو  وعبالدرجة الأولى علي ن توقفي
  يهناك منهج ل كونيوقد   ،يمهارات التدر  ديجيولا  ةيالمسؤول قدريمعلم لا  ديلها الفشل على  كتبيلأنّ أفضل المناهج قد  ها،يف

الملقاة على  ةيبه؛ لذلك فإن المسؤول حتذييمنه مثلا   جعليأن  دا  يج ا  يمعد إعدادا  تربو  ريدمعلم ق عيستطيمن الجودة، و  ريعلى قدر كب
المختلفة ضرورة   يمهارات التدر  ةيإن تنم ثيالحادثة في المجتمع، ح راتيلمواكبة التغ رةيعاتق الجامعات المعنية بإعداد المعلمين كث

 .التي تأتي في المستقبل راتيمن المعلومات والمتغ عمع أي نو  ةيعدة المعلم على التعامل بفاعللمسا
الكفايات التدريسية عن الأدوار الجديدة والمستجدة للمعلم وتعد منطلقا  للبرامج التعليمية لإعداد المعلمين وتدريبهم أثناء  تعبر

مج التدريبية الكفايات التدريسية اللازمة ؛ ولكي يكون المعلم قادرا  على أداء المرحلة الجامعية، وعليه يجب أن تتضمن هذ  البرا
عليه أن يمتلك هذ  الكفايات التدريسية، ومن هذ  الكفايات الواجب توفرها لد  المعلم والتي تساعد على تحقيق  سةالمهمات الرئي

يم، فدور المعلم ايبح دورا  منظما  وميسرا  للعملية التعليمية الأهداف التربوية وكفايات التخطيط، كفايات التنفيذ، وكفايات التقو 
 .(2013)القرشي، 
إلى الاتجا  باعتبار  حالة مفترضة من التهيؤ للاستجابة بطريقة تقويمية تُؤيد أو تعارض موقفا  أو مثيرا  معينا ، وقد عرفه  ويُنظَر

من التهيؤ العقلي والعيبي، التي تنُظمها الخبرة السابقة، تُحّدد بطريقة  ( بأنّه: "حالة2005المشار إليه في )كاشف،  Allport ألبورت
 ."مباشرة أو بطريقة ديناميكية يستجيب بها الأفراد نحو الأشياء والأوضاع المختلفة التي يواجهونها

الاتجاهات بِعدة عوامل سواء تَنوعَت الدوافع وتعَددَت اتجاهات الطلبة نحو التحاقهم بتخييهم الأكاديمي؛ إذ تتأثر تلك  وَلَمٌا
أكانت نابعة من داخل المؤسسة التعليمية أو من خارجها؛ فإن دراسة الاتجاهات وقياسها ستبقى أهم الحاجات المهمة لغرض تفسير 

ؤثرات التي باحتمالاته السلبية والإيجابية التي تترك أثرها في واقع المجتمع ومن ثم التخطيط لمواجهة الم تنبؤالسلوك الإنساني، وال
(. ولَمٌا كانت اتجاهات الطلبة تؤثرفي عملية التعليم بشكل كبير في إنجاح هذ  2010تُشكل الاتجاهات السلبية )خزعلي ومومني، 

( ومهروترا 2004إيجابية نحو تخيص أو نحو حقل دراسي ما، فإنّ )بني جابر،  اتجاهاتالعملية أو إفشالها من حيث امتلاكهم 
؛ يؤكدون أن ذلك سيوفر لهم فرية اكتساب مهارات ذلك التخيص أو الحقل الدراسي بسهولة ويسر، (Mehrotra et al, 2009) وآخرين

نحوها، إذ تلعب الاتجاهات الإيجابية نحو المهن أو  ةبينما سيواجه يعوبة في اكتساب هذ  المهارات إذا كانت اتجاهاته سلبي
سلوك الفرد نحو الإقبال عليها، مما تدفعه إلى الانتماء والعطاء لها والتفوق  الموضوعات أو التخييات دورا  كبيرا  في تنشيط

 .والإبداع فيها، والعك  يحيح إذا كانت الاتجاهات سلبية
أنّ هذ  الخبرة إذا ما  (Hynes, 2010) تكتسب الاتجاهات بطرق مختلفة، من أهمها وأكثرها تأثيرا  الخبرة المباشرة، ويذكر هاينز إذ

إنها تؤدي إلى تشكيل الاتجا  نحو موضوع أو موقف ما، ويُمكن أن تُكتَسب الخبرة بطريقة غير مباشرة عن طريق تقليد تكررت ف
 .وتبني وجهات نظر  حول قضايا مختلفة مجتمع،الآخرين، أو تقليد ال

لمنظومي بما يحقق التنمية الشاملة الطالب والمعلم أحد مكونات المنظومة التعليمية الأمر الذي يحتم ضرورة ممارسته للفكر ا ويعد
لشخييته، وذلك من خلال مواقف تعليمية يتوافر فيها الأخذ بالفكر المنظومي كاستراتيجيات تدري  تقوم على المدخل المنظومي. 

واتساع رقعة مطلبا  ملحا  وضروريا  لدخول القرن الحادي والعشرين الذي يتميز بسهولة الاتيالات،  لمنظوميوأيبح الأخذ بالمدخل ا
التناف ، وذلك أنّه من اليعب تفهم الأمور والأشياء ذات العلاقات المتشابكة بدون رؤيتها في وضعها الطبيعي مع كل ما يحيط بها 

 .من عوامل
فة دور المعلم دورا  متغيرا  في عير دائم التغير، فالأدوار الجديدة للمعلم، وبخاية معلم اليف، تتطلب نظرة جديدة لفلس ويُعد

برامج إعداد المعلم، وأهدافها لتتناسب وطبيعة هذ  الأدوار، ويتطلب ذلك إعادة النظر في برامج إعداد المعلمين والخطط الجامعية 
وأدّ  تطور المناهج والنشاطات التربوية إلى تطوير أدوار إعداد المعلمين والمتعلمين، ويقل مهارات المعلم  ياتها،الدراسية واستراتيج

 .(Richards &Rodgers, 2001) مة وجعلهم قادرين على مواجهة المواقف المختلفة في الحياة اليومية بسهولة وكفاءةقبل الخد
على ما سبق فيمكن القول بأنّ التربية العملية منظومة متكاملة من أبرز مكوناتها معلم اليف لليفوف الثلاث الأولى؛ التي  وبناء  

اليفوف الثلاث الأولى؛ الكتابية والعلمية، والتفيكر العلمي الإبداعي، وقدرته على تزويدهم  تتجلي قدرته على تنمية قدرات طلبة
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مستقبلا  بالمعارف والمعلومات في مجالات عدة، الأمر الذي يحتم على مؤسساتنا التعليمية التي تعنى بتدريب المعلمين أن تعمل 
لتخيياتهم والبرامج الأكاديمية التي يرغبونها وتلّبي حاجاتهم واتجاهاتهم  بطريقة على توفير أكبر قدر ممكن من حرية اختيار الطلبة

ذلك إجراء دراسات وقيا  اتجاهات الطلبة نحو تخييهم الأكاديمي، ممّا يُسهم بشكل  ويتطلّبالفكرية والاجتماعية والانفعالية، 
بية أو السلبية نحو التخيص الأكاديمي، الأمر الذي يساعد إيجابي وفاعل في تحديد طبيعة سلوكهم وتفسير  والتنبؤ باحتمالاته الإيجا

 .سليمة بيورةالمتعلم على اكتساب المهارات اللازمة لعملية التعلم 
 هايأن نول جبيالمهمة التي  كونيأن  نبغييوالتعلم  ميالتعل ةيفي عمل ةيالكفايات والاتجاهات الإيجابية الأساس نيإكساب المعلم إن

 اتيلعمل ةيفيوالك ةيالجوانب الكم عيأحسن النتائج في جم قيفي قدرته على تحق تجلىيفإنّ نجاح المعلم في مهنته  جل اهتمامنا، لذلك
ذا كانت الكفايات التدريسية  ريوغ ةيوبرامج وخطط دراس اتيمن تقن ةيوذلك بمساعدة مختلف الوسائل التربو  م،يعلوالت ةيالترب ذلك. وا 

 ذيالتلم ةيفي نمو شخي ةيفهي اللبنة الأساس ةيلمعلم المرحلة الأساس تهايفإنّها تزداد أهم نية المعلملكاف ا  يوأساس ا  يعنير ا جوهر 
 .وسلوكه

الباحثة أنّه ينبغي إعداد المعلم على أس  تربوية سليمة، كما جاء في أدبيات التربية من خلال التكامل في إعداد الطالب  وتر 
ملي. ويعد التخطيط المسبق والإعداد الجيد لمعلم مرحلة التعليم الأساسي من أهم عوامل نجاح المعلم في كلا الجانبين: النظري والع

بناء جانب من جوانب عقلية التلميذ وفكر ، وأخلاقياته، وسلوكياته، وتعد طرائق التدري ، التي تعمل في محورين أساسيين: الأول: 
قي في المواقف التعليمية. وفي خطوة تطورية معايرة وحديثة جاء المدخل يرتبط بالجانب الفكري، والثاني: يرتبط بالجانب التطبي

المحتو  وأساليب التفكير ويقيد بالمدخل المنظومي درا سة المفاهيم والموضوعات  تنظيمالمنظومي لبناء المنهج الدرا سي من حيث 
فاهيم أو الموضوعات ممّا يجعل الطالب قادر ا على من خلال منظومة متكاملة تتضح فيها كافة العلاقات بين أي مفهوم وغير  من الم

 .رسة من خلال خطة محددة داربط ما سبق دراسته مع ماسوف يد رسه في أي مرحلة من مراحل ال
 قاتيومن أبرز تلك التطب  ،يفي طرق التدر  ةيالتربو  قاتهايالتي أثرت تطب ةيالمعرف اتيمن أبرز النظر  ة،يالبنائ ةيالنظر  وتعد

من خلال مخططات  ةيالمحتو  بيورة استقيائ ميبمساعدة المعلم على تنظ تسميوالتعلم الذي   يمنظومي في التدر المدخل ال
المعرفة  نيإلى تضم ؤدييللمتعلم التفاعل النشط معها، وممارسة الاستدلال الذي  حيتت ةيالحس راتيبالمث ةيغن ئةيمختيرة توفر ب

 عابهايواست ميالمفاه ليالتعلم ذي المعنى، وبالتالي تحي ةيفاعل ادةيعلى ز  ساعديابقة ممّا وربطها بالمعرفة الس ئتهيداخل ب دةيالجد
( ويتميز المدخل المنظومي بمساعدته للمتعلم من خلال جعله 1999 وجولاجوكسي،)فهمي و  انيبيورة أكثر ثباتا  وأقل عرضة للنس

على أن  نيالمعلم ساعديمن عنايرها في ضوء ما تعلمه سابقا  كما إلى المشكلة نظرة شاملة ومتكاملة دون إهمال لأي عنير  نظري
 .(2006)نبهان،   يوكفاءة في التدر  ةيأكثر فعال يبحواي

به  قوميأن  فترضيبالدور الذي  مانايلما سبق لا بد من إعادة النظر في برامج التربية العملية لإعداد طلبة معلم اليف، ا   واستنادا  
 تدربيأن  فترضيوالمتنوعة، التي  ثةيالحد  يقدرات الطلاب من خلال استخدامه لطرائق التدر  ريلا  في تطو الطالب /المعلم مستقب

لمعرفة أثر استخدام  ةيبيالعلوم التربوية، ظهر للباحثة ضرورة إجراء دراسة تجر  ةيأثناء مرحلة الإعداد في كل بنفسه مارسهايو  هايعل
تدريسية والاتجاهات نحو التدري  والتحييل لد  طلبة التربية العملية في جامعة العلوم الكفايات ال ةيالمدخل المنظومي في تنم

 .العلوم التربوية في الجامعة ةيفي كل نيأحد أهداف برامج إعداد المعلم لاتجاهاتالإسلامية. بويف هذ  الكفايات وا
 

 الدراسة مشكلة
التدري  الجامعي لاحظت الباحثة أنّ هناك ضعف واضح في كفايات خلال عمل الباحثة لفترة زمنية طويلة نسبيا  في مجال  من

المعلمين التدريسية، وبخاية معلمي اليفوف الثلاث الأولى، وهناك ضعفا  عاما  في أداء المعلمين، وكفاياتهم المهنية ونقص في 
(، كما أشارت دراسة 2002فخرو والبنعلي )لإييال المادة إلى الطلبة وهذا ما أكدت عليه دراسة  سبةاستخدام الوسائل والطرق المنا

إلى ضرورة إشراك المعلمين المبتدئين إلى برامج تدريبية وتزويدهم بمهارات واستراتيجيات وكفايات تدريسية  (Varma, 2007) فارما
اهات الإيجابية نحو تساعدهم على تزويد طلبتهم بالمهارات حسب حاجاتهم. كما لوحظ أنّ طلبة التربية العملية يفتقرون إلى الاتج

التدري  وضعفا  في التحييل ممّا دفع الباحثة لإستخدام المدخل المنظومي كونه ينسجم مع عملية تطوير العمل الأكاديمي الجامعي، 
ن وجود للمعرفة ولي  مكتسبا  فقط. لذا جاءت هذ  الدراسة م تجا  والذي يؤكِّد أنّ الطالب عنيرا  فاعلا  في عملية التعلم والتعليم من

حاجة مُلحة لتحسين الكفايات التدريسية والاتجاهات نحو التدري  ومن هنا انطلقت مشكلة الدراسة ولتبحث عن أثر المدخل المنظومي 
يُساعد طلبة التربية العملية في تطوير  فضلالذي يؤكِّد استخدام العقل والتفكير وتحليل المحتو  الذي يؤدي إلى تحقيق مستو  أ
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 .دريسية واتجاهاتهم نحو التدري  والتحييلكفاياتهم الت
 :الدراسة أسئلة

 :مشكلة الدراسة في السؤال الرئي  الآتي تتحدد
تخيص  \ما أثر المدخل المنظومي في تحسين الكفايات التدريسية والاتجا  نحو التدري  والتحييل لد  طلبة التربية العملية "

 "معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية
 :عن هذا السؤال الأسئلة الآتية ويتفرع

ما أثر استخدام المدخل المنظومي في تحسين الكفايات التدريسية لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف في جامعة  1
 العلوم الإسلامية؟

ي جامعة العلوم ما أثر استخدام المدخل المنظومي في الاتجا  نحو التدري  لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف ف 2
 الإسلامية؟

 ما أثر استخدام المدخل المنظومي على تحييل طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية؟ 3
 :الدراسة أهمية
ليفوف أهمية الدراسة من توجهات محلية وعربية وعالمية بضرورة الاهتمام بتشكيل الكفايات التدريسية واتجاهات معلمي ا تنبثق

عداد معلمي اليفوف الثلاث الأولى وتتضح أهمية الدراسة في بعدين: البعد النظري، والبعد التطبيقي  الثلاث الأولى نحو التدري  وا 
  :كالآتي

 :النظري البعد
ي حقل التعليم، الدراسة أهميتها من مايهدف إليه المسؤولون في وزارة التربية والتعليم ووزارة التعليم العالي والمتخييون ف تستمد

وعلماء النف  والتربية من ضرورة الاتجا  نحو توظيف مداخل واستراتيجيات حديثة في إعداد المعلمين، تسهم في إكسابهم كفايات 
  .نحو حقل تخييهم يجابيةتدريسية واتجاهات إ

 :التطبيقي البعد
الدراسية لمرحلة البكالوري  وذلك بالتركيز على ما أن يستفيد من الدراسة مخططو برامج إعداد المعلمين عند وضع الخطط  يمكن

يتضمنه المدخل المنظومي في تحسين الكفايات التدريسية والاتجاهات نحو التدري . وتساعد الباحثين في هذا المجال، وتفتح أفاقا  
 .أخر  لاحقة دراساتجديدة لهم، بحيث تهيئ ل

 :الدراسة حدود
مكانية تع تتحد  :ميمها بالحدود والمحددات الآتيةنتائج هذ  الدراسة وا 
 .من طلبة التربية العملية في جامعة العلوم الإسلامية تخيص معلم اليف عينة

 .التي تم تطبيقها في الدراسة الأدوات
  .الدراسة على معالجة المتغيرات الآتية: الكفايات التدريسية، والاتجا  نحو التدري  والتحييل تقتير

 :الاجرائية التعريفات
فهيُ التربية العملية )معلم اليف(:  لبةط  ةيمواد مختلفة لليفوف الأساس  يلتدر  ع ديُ ( بأنّه ذلك المعلم الذي 2004العبادي ) عرِّ

 .الأول، والثاني، والثالث ا،يالثلاث الدن
في  تدربونيية في السنة الرابعة و العلوم التربو  ةيفي جامعة العلوم الإسلامية العالمية في كل درسونيإجرائيا  بالطلبة الذين  ويُع رف

 .دانييالم بيمدار  حكومية وخاية في مجال تخييهم وبإشراف مشرفي التدر 
فها الأزرق ) الكفايات ( أنّها: امتلاك المعلم لقدر كاف من المعارف والمهارات والاتجاهات الإيجابية 2000التدريسية: ويُعرِّ

ر في أداءاته وتوجه سلوكه في المواقف التعليمية المدرسية بمستو  محدد من الإتقان، المتيلة بأدوار  ومهامه المهنية، والتي تظه
 .بأدوات معدة لهذا الغرض سهاويمكن ملاحظتها وقيا

 .إجرائيا  بالدرجة التي يحيل عليها الطالب على مقيا  الكفايات التدريسية المستخدم في هذ  الدراسة وتعرف
بأنّه حالة استعداد عقلي أو عيبي نُظِّمت عن طريق الخبرات الشخيية Allport (1935 :)رت نحو التدري : يعرف ألبو  الاتجا 

  .تعمل على توجيه استجابات الفرد لكل تلك الأشياء والمواقف التي تتعلق بهذا الاستعداد
 .إجرائيا  بالدرجة التي يحيل عليها الطالب على مقيا  الاتجاهات نحو التدري  ويُعر ف
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المعارف والمهارات التي يحيل عليها الطالب، من خلال منهج دراسي قيد تكيفه مع الوسط والعمل  الدراسي: التحصيل
 .المدرسي بحيث يمكن قياسه وتقويمه بأدوات القيا  والتقويم المعتمدة

 .إجرائيا  بالدرجة التي يحيل عليها الطالب في الاختبار التحييلي المُع د لهذ  الغاية ويُعر ف
 :المنظومي دخلالم

فه تنظيم المفاهيم من خلال منظومة متكاملة تتضح فيها كافة العلاقات بين هذ  المفاهيم وغيرها، ممّا  :( بأنّه2008البابا ) يُعرِّ
دراك العلاقات بينها  .يجعل المتعلم قادرا  على الربط بين المفاهيم السابقة والمفاهيم الجديدة، وا 

تحقق الترابط والتسلسل التي تجعل طلبة التربية  قةيبطر   يمهارات التدر  ميلتنظ مهيتيم تمي  يخل تدر مد :إجرائيا  بأنّه ويُعر ف
في  سهميُ هذ  المهارات بما  نيكافة العلاقات ب هايالعملية لديهم القدرة على دراسة هذ  المهارات من خلال منظومة متكاملة، تتضح ف

 .، وتقا  هذ  المهارات من خلال بطاقة الملاحظة والاختبارالتحييليللمهارات المراد تعلمها ةيلشمو  ةيرؤ  نيتكو 
 

 :السابقة الدراسات
بدراسة حول اتجاهات معلمي التعليم الثانوي نحو مهنة التدري   (Renthlei, Mary, Malsawmi, 2015) مالسوي ورينثلي وماري قام

ارت النتائج إلى أنّ غالبية معلمي المدار  الثانوية لديهم موقف أنثى( وأش 172ذكر و 281) 453في ميزورام، وتك ونت العينة من 
وأشارت كذلك أنّ المعلمون الأيغر سنا والمعلمات الإناث يمتلكون اتجاها إيجابيا  من المدرسين الذكور   ؛محايد نحو مهنة التدري

  .نحو مهنة التدري 
ات طلبة التربية العملية الطلبة قبل الخدمة، وتمّ تقييم الدورات تمّ دراسة تيور  (Choy ,et al , 2014) دراسة شوي وأخرون وفي

التدريبية الخاية بهم للممارسات اليفية وملفات التدريب الخاص بالطلبة، وأظهرت النتائج وجود فروقات في تيوراتهم حول 
بة التدريسية ويربط الجانب النظري على التدريب العملي الذي يُساعد في تطوير كفايات الطل يناتالكفايات وضرورة إدخال التحس

 .بالعملي ويساهم في تطوير الكفايات التدريسية لطلبة التربية العملية
في المدار  الابتدائية الإسبانية بهدف تحديد الكفاءات التدريسية لد   (Oliva et al, 2009) دراسة قام بها اوليفا وأخرون و وفي

أشارت النتائج أنّه يجب أن يتعامل المعلمون بعمق وشمولية مع الكفايات التدريسية عينة من المدرسين ويمّمت أداة متخيية و 
دارة التعلم والتعليم ةوخاية الكفايات المتعلق  .بتنظيم وا 

بدراسة هدفت إلى تحسين نوعية التعليم الإبتدائي عن طريق مراقبة الكفايات المهنية لد  معلمي  Varma, 2007)) فارما قامت
امل، إذ أشارت نتائج الدراسة إلى ضرورة تدريب المعلمين على استخدام طرائق التدري  القائمة على حاجات المتعلم، التعليم الش

المبتدئين في برامج تدريبية أثناء الخدمة، وتزويدهم بمهارات واستراتيجيات وكفايات تعينهم  لمعلمينوتوظيف، والعمل على إشراك ا
 .اللازمة لهمعلى تزويد المتعلمين بالمهارات 

( دراسة هدفت إلى معرفة فعالية استخدام المدخل المنظومي في تدري  وحدة كيمياء الماء لطلاب اليف 2004يقر ) وأجر 
الثاني الثانوي شعبة العلوم الطبيعية وأثرها في التحييل، وبقاء أثر التعلم واتجاهات الطلاب نحو استخدام المدخل المنظومي في 

( طالبا  وزعت بالتساوي على مجموعتين 70الماء مقارنة بالطريقة التقليدية، وطبق البحث على عينة مكونة من ) تدري  وحدة كيمياء
إحداهما تجريبية والأخر  ضابطة وقام الباحث بإعداد، فأعّد كتاب الطالب المنظومي، ودليل المعلم المنظومي، وكتاب التجارب 

نحو المدخل المنظومي، وأشارت النتائج إلى وجود فروقات ذات دلالة  تجاهاتعداد مقيا  الاالعلمية، واختبار ا تحييلي ا، كما قام بإ
إحيائية بين أفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة لجزأي الاختبار الخطي والمنظومي وليالح أفراد المجموعة 

 .ليالح المجموعة التجريبية لمنظومينحو المدخل ا التجريبية، وجد فروق دالة إحيائي ا في مقيا  الاتجاهات البعدي
النظم واعتمد  ليبجامعة الأقيى باستخدام أسلوب تحل ةيالعمل ةيبرنامج الترب ري( هدفت الدراسة إلى تطو 2004) نياسي دراسة

 ريإلى تطو  هدفيذي الظاهرة كما هي في الواقع، والمنهج البنائي ال عةيلويف طب لييالباحث في الدراسة المنهج الويفي التحل
مواد  -ةيز يلغة إنجل– ةيلغة عرب -علوم– اتياضي( طالبة تخيص )ر 230الدراسة من ) نةيع ك ونتوت د،يمعرفي جد كليبرنامج أو ه

( ةيومذكرات الدرو  لطالبة الترب مي( من المجتمع الأيلي، وتمثل ت أدوات الدراسة في )بطاقة تقو %50( بواقع )ةيفن ةيترب-ةياجتماع
استبانه أراء  -داخل حجرة الدراسة ةيالعمل ةيلطالبة الترب سيير وبطاقة ملاحظة الأداء التد -بجامعة الأقيى ةيلعملا

 .بجامعة الأقيى ةيالعمل ةيالطالبات/المعلمات نحو الترب
 :نتائج الدراسة إلى وأشارت
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دارة الذات،  ط،يهارة التخطأن تكتسبها الطالبات /المعلمات بجامعة الأقيى هي: )م جبيالمهارات التي  - ومهارة الاستعداد، وا 
 .(ومهارة غلق الدر  ة،يميالوسائل التعل ليالدرو ، ومهارة تفع ذيومهارة تنف

( ماعدا %80( الافتراضي )%0عن المعدل الإتقاني ) قليكان مستو  امتلاك الطالبات/المعلمات لتلك المهارات بشكل عام  -
 (.80المعدل الإتقاني الافتراضي ) مةيعن ق كانت لا تختلف طيمهارة التخط

(. وأويت %80الأبعاد أقل من المعدل الإتقاني الافتراضي ) عيعلى جم ةيالعمل ةيالطالبات/المعلمات لبرنامج الترب مييكان تق -
 :الدراسة بما هو آت

 (.)عملي ونظري ةيوميعلى المهارات الخاية بإعداد الدرو  ال ديالتأك -
 ةيميالوسائل التعل اريالأسئلة، واخت اغةي)عرض الدر ، وي :ةيعلى المهارات الآت نيالطلبة /المعلم بيدر الاهتمام بت -

 .(واستخدامها، و مهارة غلق الدر 
 .نيوذلك من جانب المشرف سييأدائهم التدر  نيبالمقترحات اللازمة لتحس نيالطلبة / المعلم ديتزو  -
 .ةيالعمل ةيبرنامج الترب ريفي تطو  ثةيالحد بياستخدام الأسال -

بدراسة أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية وهدفت إلى تحديد المهارات والكفايات التدريسية   ,Saunders(2001)ساندرز  وقام
مام اللازمة لمدرسي العلوم في المرحلة الثانوية. وشملت عينة الدراسة مدرسين تتفاوت خبراتهم التدريسية وكشفت الدراسة عدم اهت

المدرسين قبل الخدمة بمعرفة المخاطر الكيميائية والمهارات والسلامة المخبرية وأكد ت الدراسة ضرورة تضمين طرائق التدري  لهذ  
 .الكفايات والمهارات

وجهة ( التي هدفت إلى معرفة الكفايات الأساسية للمعلمين في مرحلة التعليم الثانوي في الأردن من 2000دراسة الجعنيني ) وفي
( مديرية تربية وتعليم، إذ أظهرت نتائج الدراسة الأهمية النسبية للمجالات، 14( معلما  ومعلمة في )420نظرهم، التي أجريت على )

دارة اليف، ومهارات التخطيط للحية، والكفايات المعرفية،  لتزاموكانت على التوالي الا بأخلاقيات المهنة، ومهارات التدري  وا 
م، ومهارات الاتيال، وأشارت الدراسة إلى عدم وجود أثر لمتغير مسار التعليم الثانوي ليالح معلمي الفرع الأدبي في ومهارات التقوي

على وجود فروق ذات دلالة إحيائية لمتغير الخبرة التربوية على جميع مستويات  لّتالكفايات المعرفية ومهارات الاتيال، ود
  .ح المعلمين والمعلمات ذوي الخبرة الأعلى على مجال الكفايات المعرفية والتخطيط للدر الكفايات، ولمتغير الخبرة أيضا  ليال

( عن اتجاهات طلاب كلية التربية التي استهدفت التعرف على مد  تغير اتجاهات الطلاب نحو مهنة 1975دراسة )خضر،  وفي
م وجود فروق دالة بين اتجاهات طلاب السنة الأولى بقسم التدري  في الفترة التي يقضيها الطلبة بالكلية، أسفرت نتائجها عن عد

بقسمي الجغرافيا واللغة الإنجليزية، وأثبتت الدراسة وجود فروق دالة بين اتجاهات طلاب السنة  ولىالتربية واتجاهات طلاب السنة الأ
 .الرابعة بقسم الجغرافيا ونظائرهم بقسم اللغة الإنجليزية وليالح قسم التربية

لما سبق تر  الباحثة أنّ المدخل المنظومي يحت ل مكانة مهمة في الأدب التربوي الحديث لاهتمامها بفاعلية التدري ،  ا  واستناد
وبقدرة المعلم على القيام بواجباته على أكمل وجه؛ فإكساب المعلم الكفايات التدريسية اللازمة يُحسِّن العملية التعليمية التعلمية 

يقوم به من أعمال وفعاليات تُسهم في إعداد أجيال المستقبل، وكذلك يتضح أنّ الإيلاح التربوي يرتبط بشكل ما  لالبالمدار  من خ
 مباشر بإيلاح نوعية المعلم العامل في الحقل التربوي، واتجاهاته نحو التدري  تعد عاملا   محوريا  في إعداد أجيال الأمة المستقبلية؛

مح بالكشف عن درجتها قبل تخرج الطلاب المدرسين حتى يمكن تجنب الوقوع في سلبيات تؤثر في يس اسهالأنّ دراسة الاتجاهات وقي
مخرجات العملية التعليمية من جميع جوانبها، وهذا يتم من خلال عملية القيا  لاتجاهاتهم بطرق علمية، ومن هذا المنطلق قامت 

تدريسية واتجاهات الطلبة المعلمين نحو التدري . فاتفقت الدراسة الحالية ال اياتالباحثة بدراسة أثر المدخل المنظومي في اكتساب الكف
 ,Varma) ودراسة ,Oliva, et al) (2009مع الدراسات السابقة من حيث أهمية تحديد ومراقبة الكفايات التدريسية للمعلمين مثل دراسة 

( إلا أنّها تميزت بأنّها استخدمت 2004راسة يقر )( ود2004وضرورة تطوير برامج التربية العملية مثل دراسة ياسين ) (2007
المدخل المنظومي وقيا  أثر  ضمن ثلاث متغيرات الكفايات التدريسية والاتجا  نحو التدري  والتحييل ممّا جعلها من الدراسات 

 .القلائل التي تناولت هذ  المتغيرات الثلاث معا  
 

 :والإجراءات الطريقة
 :الدراسة وعينتها مجتمع

( طالبا  وتم تقسيمهم بطريقة عشوائية 44مجتمع الدراسة وعينتها من جميع الطلبة المسجلين في التربية العملية وبلغ عددهم ) كونيت
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إلى مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، وطبِّق على جميع الطلبة للاختبارات القبلية في بطاقة الملاحظة في الكفايات التدريسية 
 .التدري  واختبار التحييل وومقيا  الاتجاهات نح

 :الدراسة أدوات
 :الباحثة الأدوات الآتية أعد ت
 :ملاحظة خاية بالكفايات التدريسية لد  معلمي اليف بطاقة
طلاع على بعض الأدبيات والدراسات السابقة الخاية بإعداد بطاقة ملاحظة الكفايات التدريسية وضعت الباحثة هذ  الإ بعد

( فقرة موزعة على ستة مجالات هي: مجال الفلسفة والأهداف التربوية، ومجال 56ية وكانت مكونة من )البطاقة بيورتها الأول
دارة اليف، والمجال العلمي والنمو المهني زمجال  التخطيط، ومجال مهارات تنفيذ الدر ، ومجال مهارات العلاقات الإنسانية وا 

 .مهارات التقويم
 :بطاقة الملاحظة صدق
بطاقة ملاحظة الكفايات التدريسية لد  التربية العملية عرضت على مجموعة من المحكمين وقد أبد  هؤلاء من يدق  للتحقق

 .( فقرة52المحكمون آراءهم، إذ تمّ حذف أربع فقرات وردت في المجالات المختلفة وهكذا بلغ عدد فقرات البطاقة بيورتها النهائية )
 :بطاقة الملاحظة ثبات

( طالبا  جر  ملاحظة أدائهم 15اقة اختارت الباحثة عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة تكونت من )من ثبات البط للتحقق
ووضع الدرجة المناسبة لكل مهارة ثم جر  ملاحظة أدائهم من الباحثة نفسها مرة أخر  بعد مرور أسبوعين على الملاحظة الأولى 

لت الباح  (.1ثة إلى معاملات الثبات المبينة في الجدول )وباستخدام معامل ثبات كرونباخ ألفا توي 
 

 (1) الجدول
 ثبات كرونباخ ألفا لبطاقة الملاحظة معاملات

 قيمة كرونباخ الفا المجال
 %79 مهارات الفلسفة والأهداف التربوية

 %77 مهارات التخطيط
 %79 مهارات تنفيذ الدر 

 %81 مهارات العلاقة الإنسانية وادارة اليف
 %78 الجانب العلمي والنمو المهنيمهارات 

 %81 مهارات التقويم
 %85 الكلي

 
( وهي قيمة تشير إلى أنّ أداة الدراسة تتمتع بدرجة عالية من %85قيمة معامل الثبات العام للأداة بلغ ) ( أنّ 1الجدول ) ويوضح

 .الثبات، وأيبحت الأداة يالحة للتطبيق
 :مقياس الاتجاهات نحو التدريس -
لإطلاع على بعض الأدبيات والدراسات السابقة الخاية بإعداد مقيا  الاتجاهت نحو التدري  وضعت الباحثة هذ  البطاقة ا بعد

 .( فقرة36بيورتها الأولية وكانت مكونة من )
مقيا  الاتجاهات نحو التدري ، وللتحقق من يدق المقيا  تمّ عرضه على مجموعة من المحكمين وقد  أبد  هؤلاء  يدق

( 30المحكمون آراءهم، إذ جر  حذف ثلاث فقرات وردت في المجالات المختلفة وهكذا بلغ عدد فقرات المقيا  بيورتها النهائية )
 .فقرة

 :مقياس الاتجاهات نحو التدريس ثبات
( طالبا  طُبِّق مقيا  الاتجاهات 15من ثبات المقيا  اختارت الباحثة عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة تكونت من ) للتحقق

لت الباحثة إلى معاملات الثبات كانت ) ( وهي قيمة تشير إلى %80نحو التدري  عليهم، وتم حساب معامل ثبات كرونباخ ألفا توي 
 .بدرجة عالية من الثبات، وأيبحت الأداة يالحة للتطبيق أنّ أداة الدراسة تتمتع
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( سؤالا  يغطي 15الباحثة اختبارا  تحييليا  في مادة التربية العملية للكشف عن مستو  تحييل الطلبة وتكون الاختبار من ) أعد ت
( درجة، وتمّ عرضه على مجموعة من 60جميع جوانب المادة العلمية، وكانت الإجابة عن الاختبار إنشائيّة، وخيص لهذا الاختبار )

على ملاحظات المحكمين أجريت بعض التعديلات على بعض الفقرات، وبناء  على ذلك فقد تكون الاختبار  عالمحكمين وبعد الاطلا
 .بيورته النهائية من تسعة أسئلة

 :الاختبار ثبات
( طالبا  وطالبة، 25ية من خارج عينة الدراسة عددها )من ثبات الأداة جر  حساب الإتساق الداخلي على عينة استطلاع لتتحقق

وهدفت الباحثة من التجريب الأولي للاختبار على هذ  العينة إلى معرفة وضوح الفقرات لد  الطلبة وكيفية استجابتهم وتحديد الزمن 
(، وعد هذا المعامل مقبولا  %86)وبلغ معامل الثبات  20-اللازم لإنجاز الاختبار، وتحليل فقراته حسب معادلة كودر ريتشادسون 

 .لغايات هذ  الدراسة
التعليمية: قامت الباحثة بإعداد المادة التعليمية لتوضيح كيفية تدري  موضوعات التربية وفق المدخل المنظومي، كما تمّ  المادة

 .لمنظوميإعداد خطة زمنية بعدد المحاضرات المناسبة لتدري  الموضوعات المختارة وفق إجراءات المدخل ا
 :الدراسة: تتضمن هذ  الدراسة المتغيرات الآتية متغيرات

 :المتغير المستقل وله مستويان -1
 .المدخل المنظومي وطُبِّق على أفراد المجموعة التجريبية •
 .الطريقة التقليدية وطُبِّقت على أفراد المجموعة الضابطة •
 :المتغيرات التابعة -2

 .حظة لقيا  الكفايات التدريسية المعدة لأغراض هذ  الدراسةالطالب على بطاقة الملا درجة
 .الطالب على مقيا  الاتجاهات نحو التدري  المعد لأغراض هذ  الدراسة درجة
 .الطالب على اختبار التحييل المعد لأغراض هذ  الدراسة درجة

فرية المرتبطة بها، قامت الباحثة بإدخال من أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة، واختبار الفرضيات الي الإحصائية: المعالجة
جراء التحليلات المناسبة باستخدام برنامج التحليل الإحيائي للعلوم الاجتماعية ، حيث تمّ استخدام: (SPSS. 20.0) البيانات حاسوبيا ، وا 

تدريسية ومقيا  الاتجاهات نحو والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة على بطاقة الملاحظة لقيا  الكفايات ال ةالمتوسطات الحسابي
التدري  واختبار التحييل. وللإجابة عن أسئلة الدراسة، واختبار فرضياتها اليفرية المتعلقة بالفروق بين متوسطات مجموعتي 

 .(ANCOVA) تركالدراسة، تمّ استخدام: تحليل التباين المش
فراد عينة الدراسة، وتوزيعهم بطريقة عشوائية إلى مجموعتين الدراسة: تم إتباع الإجراءات الآتية: الحيول وتحديد أ إجراءات

تجريبية، وأخر  ضابطة، وتيميم أدوات الدراسة: بطاقة الملاحظة لقيا  الكفايات التدريسية ومقيا  الاتجاهات نحو التدري  
: ثم القيام بتطبيق المعالجات على واختبار التحييل وتجريبها على عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة، وتطبيق الاختبارات القبلية

المجموعة التجريبية، ومن ثم تطبيق الاختبارات البعدية بعد الانتهاء من المعالجة، وأخيرا  تيحيح بطاقة الملاحظة لقيا  الكفايات 
دخال البيانات  التحييل حسب المعايير المعدة لكل أداة من أدوات الدراسة، تبارالتدريسية ومقيا  الاتجاهات نحو التدري  واخ وا 

  .حاسوبيا  ومعالجتها إحيائيا واستخراج النتائج
 :يتناول هذا الجزء النتائج التي تويلت إليها الدراسة وعلى النحو الآتي الدراسة ومناقشتها: نتائج

ي جامعة أثر استخدام المدخل المنظومي في تحسين الكفايات التدريسية لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف ف ما
 العلوم الإسلامية؟

عن السؤال الآتي: ما أثر استخدام المدخل المنظومي في تحسين الكفايات التدريسية لد  طلبة التربية العملية تخيص  للإجابة
 معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية؟

ا  الكفايات التدريسية لد  طلبة التربية حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة على مقي تمّ 
  .( يبين ذلك2العملية تخيص معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية، والجدول )
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 (2) الجدول
 الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة  المتوسطات

 في جامعة العلوم الإسلامية على مقيا  الكفايات التدريسية لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف

 العدد المجموعة
 بعدي قبلي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 45.625 83.95 12.58 61.50 22 ضابطة

 36.488 116.14 7.57 79.77 22 تجريبية

 43.952 100.05 13.81 70.64 44 الكلي

 
المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة على مقيا  الكفايات التدريسية، للمجموعة التجريبية التي تعلمت  ( أنّ 2من الجدول ) يُلاحظ

(، وهو أعلى من المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة المجموعة الضابطة التي تعلمت 116.14باستخدام المدخل المنظومي قد بلغ )
(، ولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين المتوسطات الحسابية ذات دلالة عند 83.95حسابي )والذي بلغ متوسطهم ال يةبالطريقة الاعتياد

 .( يبين نتائج التحليل3، والجدول )(ANCOVA) تمّ إجراء تحليل التباين المياحب (α = 0.05) مستو  الدلالة
 

 (3الجدول )
 ( لأداء مجموعتي الدراسة ANCOVAنتائج تحليل التباين المياحب )

 الإسلامية العلوم جامعة في اليف معلم تخيص العملية التربية طلبة لد  التدريسية الكفايات يا مق على
 مستوى الدلالة ف متوسط المربعات لحرية درجات مجموع المربعات مصدر التباين

 0.555 0.355 615.41 1 615.41 القبلي

 0.026 5.307 9197.714 1 9197.714 طريقة التدري 

   1733.125 41 71058.14 الخطأ

    43 83065.91 الكلي المعدّل

 
( أنّ قيمة )ف( بالنسبـة لطريقة التدري  على مقيا  الكفايات التدريسية لد  طلبة التربية العملية تخيص 3من الجدول ) يلاحظ

(، وبمستو  دلالة 5.307ت )معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية باختلاف طريقة التدري  )المدخل المنظومي، الاعتيادية( بلغ
(، وممّا يدل على وجود فروق ذات دلالة إحيائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة على مقيا  الكفايات 0.026يساوي )

التدريسية. ومن أجل معرفة عائدية الفروق تمّ حساب المتوسطات الحسابية المعدلة، والأخطاء المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة على 
 .( يبين ذلك4المنظومي، الاعتيادية(، والجدول ) دخلقيا  الكفايات التدريسية باختلاف طريقة التدري )المم

 
 (4الجدول )

 لأداء مجموعتي الدراسة المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 
 (ةالاعتيادي المنظومي، المدخل)التدري  طريقة باختلاف التدريسية الكفايات مقيا على 

 الخطأ المعياري المعدل المتوسط الحسابي المجموعة

 10.52 80.59 ضابطة

 10.52 119.51 تجريبية

 
( أن المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة على مقيا  الكفايات التدريسية باختلاف طريقة التدري  4من الجدول ) يلاحظ

(، وهو أعلى من 119.51ي تعلمت باستخدام المدخل المنظومي قد بلغ ))المدخل المنظومي، الاعتيادية(، للمجموعة التجريبية الت
(، 80.59المجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة الاعتيادية والذي بلغ متوسطهم الحسابي ) راسةالمتوسط الحسابي لأداء أفراد الد
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المنظومي، وهذا يؤكِّد فاعلية المدخل المنظومي  ممّا يعني أنّ الفرق كان ليالح المجموعة التجريبية التي تعلمت باستخدام المدخل
معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية، تُعز  النتيجة أيضا  إلى أنّ المدخل  صالكفايات التدريسية لد  طلبة التربية العملية تخي

تتطلب منهم القيام بعمليات أو  المنظومي عمل على تنمية مهارات التفكير العليا لد  الطلبة من خلال اعتمادهم على أنشطة متعددة
المادة التعليمية الموجودة في الدرو  المقررة، إذ عملت  عالجةمهارات تفكير أساسية، تحفز الطالب على استخدام تلك المهارات عند م

ات أثر في تلك الأنشطة على ربط أجزاء من المعلومات والمفاهيم مع بعضها، وبناء شبكات من المعلومات، فقد يكون لهذ  الشبك
ترميز المعلومات لد  الطلبة، وتُعد  مهارةعملية تنظيم المعلومات والاحتفاظ بها في الذاكرة بعيدة المد ، وبذلك تدعم تلك الأنشطة 

هذ  المهارة إحد  المهارات الأساسية، أو المحورية للتفكير المعرفي، وربما عملت تلك الأنشطة على تحديد أوجه الشبه والاختلاف، 
بعض المفاهيم والأفكار الموجودة في الدرو ، وتينيفها، وترتيبها وفق خيائص أو محكات معينة، ساعدت على تنظيم  بين

المعلومات الجديدة، والمخزنة لد  الطلبة بشكل جديد، وتعد مهارات المقارنة، والتينيف، والترتيب من أهم مهارات التنظيم، التي تُعد 
 Bemmett, T, C 1997))، (Carr, D, 199) أو المحورية للتفكير المعروفة. وتتفق هذ  النتيجة مع دراسةأيضا  من المهارات الأساسية، 

التي أويت بضرورة إدخال التحسينات على التدريب العملي الذي يُساعد في تطوير كفايات  (Choy ,et al, 2014) وشوي وآخرون
 .الكفايات المهنية للطلبة المعلمين الطلبة ويربط الجانب النظري بالعملي ويُسهم في تطوير

ما أثر استخدام المدخل المنظومي في الاتجا  نحو التدري  لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف في جامعة العلوم -2
 الإسلامية؟
ى مقيا  الاتجا  عن السؤال السابق تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة عل للإجابة

 .( يبين ذلك5نحو التدري  لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية، والجدول )
 

 (5الجدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة 

 الإسلامية العلوم جامعة في اليف ممعل تخيص العملية التربية طلبة لد  التدري  نحو الاتجا  مقيا على 

 العدد المجموعة
 بعدي قبلي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 30.60 88.95 11.34 60.64 22 ضابطة

 31.47 110.68 12.20 59.95 22 تجريبية

 32.58 99.82 11.64 60.30 44 الكلي

 
أنّ المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة على مقيا  الاتجا  نحو التدري ، للمجموعة التجريبية التي ( 5من الجدول ) يلاحظ

(، وهو أعلى من المتوسط الحسابي لأداء أفراد مجموعة الدراسة الضابطة التي 110.68تعلمت باستخدام المدخل المنظومي قد بلغ )
(، ولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين المتوسطات الحسابية ذات دلالة 88.95حسابي )تعلمت بالطريقة الاعتيادية التي بلغ متوسطها ال

  ( يبين نتائج التحليل6، والجدول )(ANCOVA) تمّ إجراء تحليل التباين المياحب (α = 0.05) عند مستو  الدلالة
 
 (6الجدول )

 العملية التربية طلبة لد  التدري  نحو الاتجا  ا مقي على( لأداء مجموعتي الدراسة ANCOVAنتائج تحليل التباين المياحب )
 الإسلامية العلوم جامعة في اليف معلم تخيص

 مستوى الدلالة ف متوسط المربعات لحريةا درجات مجموع المربعات مصدر التباين

 0.467 0.538 524.407 1 524.407 القبلي

 0.025 5.427 5286.448 1 5286.448 طريقة التدري 

   974.081 41 39937.32 الخطأ

    43 45654.55 الكلي المعدّل
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( أنّ قيمة )ف( بالنسبـة لطريقة التدري  على مقيا  الاتجا  نحو التدري  لد  طلبة التربية العملية 6من الجدول ) يلاحظ
(، 5.427لغت )تخيص معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية باختلاف طريقة التدري  )المدخل المنظومي، الاعتيادية( ب

على وجود فروق ذات دلالة إحيائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة على مقيا   ل(، وممّا يد0.025وبمستو  دلالة يساوي )
الاتجا  نحو التدري ، ومن أجل معرفة عائدية الفروق تمّ حساب المتوسطات الحسابية المعدلة، والأخطاء المعيارية لأداء مجموعتي 

 .( يبين ذلك7ى مقيا  الاتجا  نحو التدري  باختلاف طريقة التدري  )المدخل المنظومي، الاعتيادية(، والجدول )الدراسة عل
 

 (7الجدول )
 لأداء مجموعتي الدراسة المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 

 (عتياديةالا المنظومي، المدخل)التدري  طريقة باختلاف التدري  نحو الاتجا  مقيا على 
المعدل المتوسط الحسابي المجموعة  الخطأ المعياري 
 6.66 88.85 ضابطة

 6.66 110.78 تجريبية

 
( أن المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة على مقيا  الاتجا  نحو التدري  باختلاف طريقة 7من الجدول ) يلاحظ

(، وهو أعلى 110.78التي تعلمت باستخدام المدخل المنظومي قد بلغ ) التدري )المدخل المنظومي، الاعتيادية(، للمجموعة التجريبية
(. 88.85المجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة الاعتيادية التي بلغ متوسطها الحسابي ) راسةمن المتوسط الحسابي لأداء أفراد الد

ل المنظومي، وهذا يوكد فاعلية المدخل المنظومي مما يعني أن الفرق كان ليالح المجموعة التجريبية التي تعلمت باستخدام المدخ
اليف في جامعة العلوم الإسلامية، وقد تعز  هذ  النتيجة إلى ان  لمالاتجا  نحو التدري  لد  طلبة التربية العملية تخيص مع

علم، ويزيد من قدرتهم في تنظيم الموقف التعليمي باستخدام المدخل المنظومي وتهيئته بشكل يعمل على تحفيز دافعية الطلبة نحو الت
المنظومي الذي يراعي أن تكون المادة مجزأة إلى  دخلالاعتماد على أنفسهم، كما أن تقديم المادة التعليمية ومفاهيمها باستخدام الم

أجزاء يغيرة، والأنشطة إلى خطوات قييرة سهلت على الطالب التمكن من تلك المادة. ومكّنت كل طالب أن يتعلم حسب سرعته 
أزاح الرتابة والملل عنهم، وزاد  موقدراته وهذا من شأنه مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، كما أنّ تفاعل الطلبة مع هذا النوع من التعل

نت وجود فروق دالة بين اتجاهات ( التي بيّ 1975من انتباههم أثناء التعلم. وتتفق هذ  النتيجة في جزئية منها مع دراسة )خضر، 
 .ة الرابعة بقسم الجغرافيا ونظائرهم بقسم اللغة الانجليزية وليالح قسم التربيةطلاب السن

أنّ تركيز بعض الأنشطة على عدد من الأسئلة المحورية التي يتطلب من الطلبة الإجابة عنها، أسهمت في دفع الطلبة نحو  كما
لمعلومات بتعليل الأسباب وتبرير العلاقات بين المفاهيم البحث والاستقياء لإيجاد حلول لتلك الأسئلة والأنشطة من خلال معالجة ا

وهذا ساعد الطلبة على تنظيم البنية المعرفية لديهم بطريقة تعزز التعلم ذا المعنى، التي تأتي نتيجة  ائج،والأفكار، واستخلاص النت
ات لد  طلبة المجموعة التجريبية، وتتفق لدمج المعرفة الجديدة مع المعرفة السابقة لديهم، وكل ذلك عمل على رفع مستو  الاتجاه

 .(Malsawmi, eta al, 2015)(. ونتيجة دراسة مالسوي2004هذ  النتيجة مع نتيجة دراسة يقر )
 أثر استخدام المدخل المنظومي على تحييل طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية؟ ما

ساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة على الاختبار ح عن السؤال السابق تمّ  للإجابة
 .( يبين ذلك8التحييلي لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم اليف في جامعة العلوم الإسلامية، والجدول )
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 (8الجدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة 
 الإسلامية العلوم جامعة في اليف معلم تخيص العملية التربية طلبة لد  التحييلي الاختبار لىع

 العدد المجموعة
 بعدي قبلي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي
 11.15 30.45 5.22 23.68 22 ضابطة

 11.49 44.64 4.22 24.23 22 تجريبية

يالكل  44 23.95 4.70 37.55 12.26 

 
( أنّ المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة على الاختبار التحييلي، للمجموعة التجريبية التي تعلمت 8من الجدول ) يلاحظ

لمت (، وهو أعلى من المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة المجموعة الضابطة التي تع44.64باستخدام المدخل المنظومي قد بلغ )
(، ولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين المتوسطات الحسابية ذات دلالة عند 30.45متوسطها الحسابي ) لغبالطريقة الاعتيادية التي ب

 .( يبين نتائج التحليل9، والجدول )(ANCOVA) تم إجراء تحليل التباين المياحب (α = 0.05) مستو  الدلالة
 

 (9الجدول )
 تخيص العملية التربية طلبة لد  التحييلي الاختبار على( لأداء مجموعتي الدراسة ANCOVAاحب )نتائج تحليل التباين المي

 الإسلامية العلوم جامعة في اليف معلم
 مستوى الدلالة ف متوسط المربعات لحرية درجات مجموع المربعات مصدر التباين

 0.471 0.529 243.388 1 243.388 القبلي

 0.038 4.61 2119.585 1 2119.585 طريقة التدري 

   459.736 41 18849.16 الخطأ

    43 21304.91 الكلي المعدّل

 
( أن قيمة )ف( بالنسبـة لطريقة التدري  على الاختبار التحييلي لد  طلبة التربية العملية تخيص معلم 9من الجدول ) يلاحظ

(، وبمستو  دلالة يساوي 4.61المنظومي، الاعتيادية( بلغت ) اليف في جامعة العلوم الإسلامية باختلاف طريقة التدري  )المدخل
(، وممّا يدل على وجود فروق ذات دلالة إحيائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة على الاختبار التحييلي، ومن 0.038)

عتي الدراسة على الاختبار أجل معرفة عائدية الفروق تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة، والأخطاء المعيارية لأداء مجمو 
 .( يبين ذلك10(، والجدول )ةالتحييلي باختلاف طريقة التدري  )المدخل المنظومي، الاعتيادي

 
 (10الجدول )

 لأداء مجموعتي الدراسة المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية 
 (عتياديةالا المنظومي، المدخل)التدري  طريقة باختلاف التحييلي الاختبار على

المعدل المتوسط الحسابي المجموعة  الخطأ المعياري 
 4.58 30.59 ضابطة

 4.58 44.50 تجريبية

 
( أن المتوسط الحسابي لأداء أفراد الدراسة على الاختبار التحييلي باختلاف طريقة التدري  )المدخل 10من الجدول ) يُلاحظ

(، وهو أعلى من المتوسط 44.50تعلمت باستخدام المدخل المنظومي قد بلغ )المنظومي، الاعتيادية(، للمجموعة التجريبية التي 
(، مما يعني أن 30.59الضابطة التي تعلمت بالطريقة الاعتيادية التي بلغ متوسطها الحسابي ) لمجموعةالحسابي لأداء أفراد الدراسة ا
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ومي، وهذا يؤكِّد فاعلية المدخل المنظومي تحييل طلبة الفرق كان ليالح المجموعة التجريبية التي تعلمت باستخدام المدخل المنظ
الإسلامية، وقد تُعز  هذ  النتيجة إلى أنّ استخدام المدخل المنظومي وفّر  مالتربية العملية تخيص معلم اليف في جامعة العلو 

بنيت بناء  على هذا النوع من التعلم للطلبة مساحة مناسبة من التعلم بشكل مرن وفيه نوع من الحرية من خلال الأنشطة المتنوعة التي 
وهذا مك ن الطلبة من التركيز على المفاهيم والمعلومات الموجودة في كل در  فقد تكون الأنشطة عملت على تنظيم المعلومات 

ملت على تحديد والأفكار لد  الطلبة، بشكل أدق من الطريقة الاعتيادية وهذا بدور  يؤدي إلى زيادة في تحييله، كما أنّ الأنشطة، ع
المفاهيم والعلاقات التي تربط بينها، وهذا كله يُساعد الطلبة بشكل كبير على إدارك تلك المفاهيم والعلاقات، والروابط الدقيقة التي 
 بينها، ويؤدي ذلك إلى تحسن تذكر تلك المفاهيم وحفظها وفهمها وهذا له دور مهم في زيادة تحييل الطلبة، وتتفق هذ  النتيجة مع

 (.2004( وياسين )2004نتيجة دراسة يقر )
 :الدراسة توصيات
الباحثة في ضوء النتائج التي تمخضت عنها هذ  الدراسة بجملة من التوييات والمقترحات التي قد تُسهم في الارتقاء  تويي

 :بتعليم التربية العملية، ومن هذ  التوييات الآتي
ائق تدري  التربية العملية بالعمل على إيجاد برامج تدريبية تقوم على استخدام ضرورة اهتمام الباحثين المهتمين بتطوير طر  -

 .المدخل المنظومي
تدريب مشرفي التربية العملية على التطبيقات العملية لاستخدام المدخل المنظومي، وتقويمها مع طلبة التربية العملية، وعقد  -

  .الندوات والورش الفنية المتخيية في هذا المجال
إجراء دراسات مماثلة لهذ  الدراسة تتناول التربية العملية، وفي شعب أخر ، لاختبار فاعلية استخدام المدخل المنظومي، وعلى  -

 متغيرات تابعة عديدة، مثل دافعية التعلم.
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ABSTRACT 

This study aimed to investigate the effect of using the systemic approach on improving teaching skills, attitudes 

towards teaching and the achievement of students of Practical Education /classroom teacher in the World Islamic 

Sciences and Education University. The study sample, consisted of (44) students, who achieved low score in all 

scales. The experimental sample consisted of (20) students who received training program, the control group. The 

Results of the study showed that: There are statistically significant differences between the means of both groups 

on the scale of teaching skills, attitudes scale, and achievement test in favor of the experimental group. 
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