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أثر استراتیجǻة (فَكِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في تحصیل طلǺة الصف العاشر الأساسي في مǺحث الترǻȁة 

  الإسلامǻة وتنمǻة دافعیتهم لإنجاز الواجǺات البیتǻة
  

  * زȂاد محمد الفقǻه ،ǻاسین علي المقوسي، لدین الكǻلانيأحمد محي ا
  

  صـلخم
رǽȃة Ǽحث التمفȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في تحصیل طلǼة الصف العاشر الأساسي في هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استراتیجǽة (

) 70دها (الإسلامǽة وتنمǽة دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیتǽة، وأجرȄت الدراسة على عینة من طلǼة الصف العاشر الأساسي عد
ǽبȄالمجموعتین التجر ȑبي ذȄه التجرǼاً، واعتمدت الدراسة المنهج شǼذلك المنهج الوصفي، واستخدطالȞطة، وǼاحة والضاǼثون م ال

 ظهرت النتائجهما. وأاختǼاراً تحصǽلاً، ومقǽاساً لدافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة من إعدادهم، Ǽعد التأكد من معامل الصدق والثǼات ل
قǽاس الاختǼار التحصیلي، وفي موجود فرق دال إحصائǽاً بین متوسط درجات الطلǼة في المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في 

ة وصǽات الدراس. ومن تدافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة، ولصالح المجموعة التجرȄبǽة التي درست Ǽاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)
  ضرورة تدرȄب معلمي الترǽȃة الإسلامǽة على ǽȞفǽة توظیف استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في التدرȄس.

رْ، زَاوِجْ، شَارِك)، دافعǽة الإنجاز، الو  :الدالة الكلمات ِّȞَة (فǽة، استراتیجǽة الإسلامǽȃس الترȄات البتدرǼةاجǽیت.  
 

  المقدمة
 رȘȄ رȃططشهد المیدان الترȃوȑ المعاصر ظهور العدید من استراتیجǽات التعلّم، التي تهدف إلى إیجاد الشخصǽة المبدعة عن 

ذه ه. ومن لحǽاة النفسǽة والاجتماعǽة والمادǽة للطلǼة ومستوǽاتهم العقلǽة، Ǽعیداً عن الحفظ والتلقینالعملǽة التعلǽمǽة Ǽا
ي المُعلِّم فو لطالب الاستراتیجǽات، استراتیجǽات التعلّم النشط التي تجعل من الطالب محور العملǽة التعلǽمǽة, والقائمة على مشارȞة ا

الب لǽه الطإلتحقیȘ أقصى نمو ǽمȞن أن ǽصل قف التعلǽمي قائماً بین الطرفین وǼشȞل مشترك؛ عملǽة التعلّم, حیث Ȟǽون تعلّم المو 
  في جمǽع جوانب النمو.

, التي تنظر م التقلیدȑئ التعلّ وجاء التعلّم النشط Ǽاستراتیجǽاته المتعددة التي منها استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) رداً على مǼاد
لمُعلِّم اتعلǽمǽة من لǽة ال، وللمُعلِّم Ȟمُلقِّن وناقل للمعرفة. فالتعلّم النشط یُؤȞد على مبدأ انتقال الاهتمام Ǽالعمللطالب Ȟمتلقي سلبي

والعقلǽة  معرفǽةȞمصدر لعملǽة التعلّم إلى الطالب، Ȟونه محور العملǽة الترȃوǽة، من خلال تزوȄده Ǽالمهارات والخبرات الشخصǽة وال
ى ǽاً عللتواصل المستمر والفعال مع المعلم من جهة، ومع أقرانه الطلǼة من جهة أخرȐ، مما ینعȞس إیجابوالأدائǽة، وزȄادة ا

Ǽة بناء الطلǽأهمǼ ȑة التي تُنادǽة البنائȄس إلى النظرȄستند هذا الاتجاه في التدرǽة. وǼمي للطلǽل رفهم من خلاة لمعاالتحصیل الأكاد
طه الاجتماعي وǼمحǽ ) إلى أنَّ التعلّم النشط ǽُقدم بیئة حقǽقǽة ترتǼط بواقع الطالب2003تفاعلهم مع بیئتهم. وقد أشار زȄتون (

  .سردها لǽطبȘ ما تعلّمه، Ȟما یدعم التعاون في بناء المعرفة في ظل التفاوض الاجتماعي، وȄؤȞد على بناء المعرفة بدلاً من
فة طلǼة من معر لدȐ ال التعلّم التعاوني النشط حیث تستخدم لتنشǽط ما وتعدّ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) أحد استراتیجǽات

التأمل والتفȞیر لǼعض الوقت ǽقوم  –ǼشȞل فردȑ–ساǼقة للموقف التعلǽمي أو لإحداث رد فعل حول مشȞلة معرفǽة ما، فǼعد أن یتم 
سجیل Ȟرة، وتالطلǼة في مناقشتهما حول نفس الفȞل زوج من الطلǼة Ǽمناقشة أفȞارهما لحل المشȞلة معاً، ثم ǽشارȞا زوجاً آخر من 
  )2003ما توصلوا إلǽه جمǽعاً لǽُمثّل فȞراً واحداً للمجموعة في حل المشȞلة المثارة (نصر، 

 Ȑة أخرǽن، والمت ومن ناحȄوالعشر ȑات القرن الحادǽبیراً لمواجهة تحدȞ ًة اهتماماǽة الإسلامǽȃس الترȄشهد تدرǽ طوّر تمثلة في
عدة م Ǽمساتنوّع مصادر الحصول علیها، وسهولة الوصول إلیها؛ وذلك للتطور التكنولوجي الهائل، وȄتمثل هذا الاهتماالمعرفة، و 

  ǽمها.الطلǼة في المراحل الدراسǽة المختلفة على التكیف مع مستجدات الحǽاة الجدیدة وفȘ ضواǼط الترǽȃة الإسلامǽة وتعال
Ǽادئ الإسلام وقǽمه، فهي تعمل على تنمǽة الشخصǽة الإنسانǽة تنمǽة شاملة؛ فȞرȄاً وتستند الترǽȃة الإسلامǽة ابتداءً إلى م
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وروحǽاً واجتماعǽاً وجسدǽاً وعاطفǽاً، لتكوȄن الإنسان الصالح، وتنمǽة القوȐ التي أودعها الله فǽه، لاكتشاف النوامǽس والقوانین في 
ǽة الإسلامǽȃانمازت التر Șاة؛ ومن هذا المنطلǽة الهامة، السیرة الكون والحǽة الإسلامǽȃاحث الترǼات. ومن مǽȃة عن سائر التر

النبوǽة، التي تُمثِّل النموذج التطبǽقي الفاضل لآǽات Ȟتاب الله والأحادیث النبوǽة الشرȄفة، ولما تحوǽه من أسالیب ترȃوǽة مختلفة، 
). فقد 2014ن التصورات المخالفة للفطرة (المقوسي، تُشȞّل منهاجاً ترȃوǽاً متكاملاً، ǽضمن إنشاء واقع ترȃوȑ إسلامي خالص م

تضمنت السیرة النبوǽة أسالیب ترȃوǽة عدیدة، استخدمها النبي صلى الله علǽه وسلم، Ȟأسلوب السؤال، وأسلوب ضرب الأمثال، 
  ) Ǽ2009اشر، وأسلوب الكتاǼة والرسم، والتشبǽه والصرȄح، واستخدم الجوارح Ȟالإبهام والتلوǽح في تعلǽم الصحاǼة (الم

من أهم الأهداف  وعند الحدیث عن أنماȋ التعلّم، وأسالیب التدرȄس؛ فقد رȃطها الكثیر من علماء النفس Ǽالدافعǽة، Ȟونها
الترȃوǽة التي ǽسعى الترȃوȄون والمعلمون والآǼاء إلى تنشǽطها وتنمیتها؛ لما لها من علاقة Ǽعملǽة التعلّم والتعلǽم، وطرق التدرȄس، 

المدرسي؛ فالدافعǽة تُوجّه السلوك لتحقیȘ الأهداف المنشودة، وتعمل على زȄادة جهد الطلǼة وطاقتهم، وتحسین أدائهم  والنجاح
)؛ وهذا یتطلب من معلمي الترǽȃة 2014وقدراتهم ومثابرتهم، للوصول إلى الحد الأقصى المتاح من تحقیȘ الأهداف(بني خالد، 

المهمات والواجǼات البیتǽة المطلوǼة منهم. وذلك من خلال تدرȄس مǼاحث الترǽȃة  الإسلامǽة ضرورة تشجǽع الطلǼة لإنجاز
الإسلامǽة وفȘ مداخل تدرȄسǽة تعمل على تهیئة الطالب لممارسة عملǽات فȞرȄة ومهارȄة، وترسیخ الدور الإیجابي له في العملǽة 

  ).2011ما تمّ تعلّمه في المواقف المختلفة (شاهین،  التعلǽمǽة، سواء من خلال تعلّمه الذاتي، أم من خلال قدرته على توظیف
وȃذلك فإنَّ دافعǽة الإنجاز تُعدّ من المتغیرات المهمة التي تُؤثر على عقلǽة الطالب، وتحوله من فرد یتعلم دون هدف إلى فرد 

 & Biehlerوالإنجاز الأفضل (مُتعلِّم نشط ذȑ هدف، ǽسعى دائماً إلى تحقȘ حالة من التوازن المعرفي؛ من أجل تحقیȘ التكیف، 

Snowman, 1995 الأهداف Șة لتحقیǼة الإنجاز عند الطلǽة الكفؤ هو المُعلِّم القادر على إثارة دافعǽة الإسلامǽȃومعلم التر .(
لقُدراتهم المناسǼة  التعلǽمة عبر سلسلة الأنشطة الترȃوǽة الهادفة، وخاصة الأنشطة المنهجǽة، من خلال تكلǽفهم ǼالواجǼات البیتǽة

  العقلǽة ومستوǽاتهم المعرفǽة، وإنجازها في المنزل تطبǽقاً وتأكیداً لمحتوȞ Ȑتب الترǽȃة الإسلامǽة التي تمَّ اكتسابها في المدرسة.
ولأن العملǽة التعلǽمǽة تهدف إلى تحسین مستوȐ أداء الطالب في مواقف تطبǽقǽة متنوعة، وذلك من خلال تنمǽة المعارف 

مهارات والاتجاهات التي ǽمȞن تطبǽقها بنجاح في مواقف حǽاتǽة متنوعة، وȃذلك ǽصǼح قǽاس التحصیل المعرفي للطلǼة والمفاهǽم وال
التحصیل ). ف2017ضرورȄاً، ومن هنا تتضح أهمǽة التحصیل Ȟجزء مهم من التقوǽم الحقǽقي للعملǽة التعلǽمǽة التعلّمǽة (أبو خلǽفة، 

لومات وخبرات ومهارات معرفǽة ووجدانǽة ومهارȄة، وǽُقاس Ǽالدرجة التي ǽحصل علیها الطالب من هو مقدار ما ȞǽتسǼه الطالب من مع
التحصیل الدراسي في حǽاة خلال استراتیجǽات التقوǽم المتعددة، المرتǼطة Ǽالأهداف الخاصة للمادة الدراسǽة. ومن هنا تبرز أهمǽة 

فوق والإنجاز المدرسي، وȞذلك من العوامل المؤثرة على شخصǽة الطالب، من الطالب، فهو أحد الجوانب المهمة لتحقیȘ النجاح والت
دة خلال تولید الثقة Ǽالنفس، وتحسین نظرة الطالب إلى ذاته، والتعرّف على حقǽقة قدراته وإمȞاناته المعرفǽة والوجدانǽة والمهارȄة، وزȄا

  أكثر تكǽفاً مع البیئة المدرسǽة والاجتماعǽة. الطموح، وتعزȄز الرغǼة الدائمة Ǽالنجاح والتمیّز الدائم، وجعله
وǽظهر مما سبȘ أهمǽة تدرȄس مǼاحث الترǽȃة الإسلامǽة وفȘ استراتیجǽات التعلّم النشط، وإثارة دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة 

 ِّȞَة (فǽاس أثر استراتیجǽة المتعددة، ومن هنا جاءت هذه الدراسة لقǽوȃة عبر الأنشطة الترǼالطل Ȑأحد لدȞ (رْ، زَاوِجْ، شَارِك
  استراتیجǽات التعلّم النشط لدȐ طلǼة الصف العاشر الأساسي في وحدة السیرة النبوǽة، وقǽاس دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیتǽة.

  
  مشȜلة الدراسة وأسئلتها:

لطلǼة في مǼحث الترǽȃة ) إلى وجود ضعف في تحصیل ا2014أشارت نتائج اختǼارات ضǼط نوعǽة التعلǽم في الأردن للعام (
)، وȞذلك أشارت الأدبǽات الترȃوǽة إلى ضعف دافعǽة الطلǼة نحو إنجاز الواجǼات البیتǽة 2014الإسلامǽة (وزارة الترǽȃة والتعلǽم، 

لدراسǽة في تحقیȘ الأهداف الترȃوǽة للمواد ا ǽسهم). ولأنَّ استخدام استراتیجǽات التدرȄس القائمة على التفاعل النشط 2013(شبر، 
بǽُسْر وسهولة، ونقل ما یتضمنه المحتوȐ التعلǽمي من معرفه ومعلومات ومهارات, وترجمته ǼطرȄقه تكفل للطالب التفاعل مع 

ائمة المادة الدراسǽة والنشاطات المنهجǽة من جهة، ومع المعلم والطلǼة من جهة أخرȐ، التي منها استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)الق
ولذلك جاءت هذه الدراسة لقǽاس أثر هذه الاستراتیجǽة Ȟأحد استراتیجǽات التعلّم ؛ مشارȞة والتفاعل النشط من جانب الطلǼةعلى ال

  النشط في تحصیل طلǼة الصف العاشر الأساسي في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة وتنمǽة دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیتǽة.
ǽة الطلǼة نحو تعلǽمهم التنوǽع في طرائȘ التدرȄس، Ȟما أنَّ الدافعǽة نحو التعلّم لها تأثیر إنَّ من المǼادئ المهمة في زȄادة دافع

أنَّ Ȟثیراً ) التي أشارت إلى 2017)، یؤȄد ذلك دراسة أبو جادو والصǽاد (Ȟ2011بیر في زȄادة التحصیل الدراسي(نوفل وأبو عواد، 
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شȞلة تدرȄسهم ǼطرائȘ لا تنسجم مع قدراتهم، مما ینتج عنه عدم تعلّمهم، أو من الطلǼة في المستوǽات الدراسǽة المختلفة ǽعانون م
  ؛ لذلك جاءت هذه الدراسة للإجاǼة عن السؤال الرئǽس الآتي:ضعف في تحصیلهم الدراسي

مǽة دافعیتهم ما أثر استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في تحصیل طلǼة الصف العاشر الأساسي في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة وتن
  لإنجاز الواجǼات البیتǽة. 

  وȄتفرع عنه السؤالین الآتیین:
بین متوسط درجات الطلǼة في ) α ≥ 0,05عند مستوȐ الدلالة (هل توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة   السؤال الأول:

  المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في التحصیل تُعزȐ لاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)؟
بین متوسط درجات الطلǼة في ) α ≥ 0,05عند مستوȐ الدلالة (هل توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة   لسؤال الثاني:ا

  المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في تنمǽة دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیتǽة تُعزȐ لاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)؟
  

  أهمǻة الدراسة: 
  ن أساسیین هما:تظهر الدراسة في Ǽُعدی

م الدراسة إطاراً نظرȄاً لمعلمي الترǽȃة الإسلامǽة یتضمن خطوات التدرȄس Ǽاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِ  ك)، الǼُعد النظرȑ: تُقدِّ
م مقǽاساً لدافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة.   Ȟما تُقدِّ

ظیف استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في تدرȄس الترǽȃة الإسلامǽة، الǼُعد التطبǽقي: فقد تفید معلمي الترǽȃة الإسلامǽة ǽȞǼفǽة تو 
  والمساعدة على تنمǽة مهارات التفȞیر المختلفة لدȐ الطلǼة عن طرȘȄ هذه الاستراتیجǽة.

على ǽȞفǽة  توجه أنظار مشرفي الترǽȃة الإسلامǽة إلى إحدȐ استراتیجǽات التعلّم النشط، Ǽغرض تدرȄب معلمي الترǽȃة الإسلامǽة
  توظǽفها في المواقف التعلǽمǽة.

قد تساعد هذه الدراسة في فتح آفاق جدیدة أمام الǼاحثین في إجراء الدراسات العلمǽة عن أثر استخدام استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، 
  شَارِك) ضمن متغیرات جدیدة. 

  التعرȂفات الإجرائǻة: 
  ت الدراسة، وعلى النحو الآتي:  فǽما یلي تعرȄف إجرائي لكل مصطلح من مصطلحا

رْ، زَاوِجْ، شَارِك):  إحدȐ استراتیجǽات التعلّم النشط، التي تمرّ بثلاث مراحل: تتضمن المرحلة الاولى تفȞیر استراتیجǻة (فَكِّ
للصف العاشر الطالب فردǽاً من خلال طرح سؤال معین یتعلǼ Șموضوعات وحدة السیرة النبوǽة من قبل مُعلِّم الترǽȃة الإسلامǽة 

(التفȞیر)، ثم تفȞیر الطالب مع زمیله (المزاوجة)، والمرحلة الثالثة مشارȞة جمǽع الطلǼة في أفȞارهم التي توصلوا إلیها حتى یجدوا 
  حلاً للسؤال المطروح (المشارȞة).

إجرائǽاً من خلال إجاǼات  هي اكتساب طلǼة الصف العاشر الأساسي للمعارف المتعلقة بوحدة السیرة النبوǽة، وǽُقاس التحصیل:
وفقاً لمستوǽات الأهداف المعرفǽة Ȟما صنفها بلوم  الطلǼة على الاختǼار التحصیلي من نوع الاختǽار من متعدد الذȑ أعده الǼاحثون 

  التقوǽم).و الترȞیب، و التحلیل، و التطبیȘ، و الاستǽعاب، و الفهم، و (التذȞر، 
طلǼة الصف العاشر الأساسي للسعي في سبیل التفوق والاقتراب من النجاح،  هي استعداد دافعǻة إنجاز الواجǺات البیتǻة:

Ȟتاب الترǽȃة  –والرغǼة في الأداء الجید والمثابرة والتغلب على الصعوǼات، وتحقیȘ أهداف الواجǼات البیتǽة لوحدة السیرة النبوǽة 
لǼة الصف العاشر الأساسي على مقǽاس دافعǽة إنجاز الإسلامǽة، وǽُقاس إجرائǽاً من خلال مجموع الدرجات التي ǽحصل علیها ط

  الواجǼات البیتǽة الذȑ قام الǼاحثون بإعداده.
  حدود الدراسة ومحدداتها:

  اقتصرت الدراسة على ما ǽأتي:
طǼُقت الدراسة على طلǼة الصف العاشر الأساسي في مدرسة الشهید فراس العجلوني الثانوǽة للبنین، والتاǼعة لمدیرȄة   -1
ȃالسیر في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي (تر ȑة لواء وادǽ2017-2016.(  

تناولت وحدة السیرة النبوǽة من Ȟتاب الترǽȃة الإسلامǽة للصف العاشر الأساسي، التي اشتملت على الدروس الآتǽة:   -2
  عام الوفود).و غزوة تبوك، و غزوة حنین، و فتح مȞة، و (غزوة مؤتة، 

  ائج الدراسة في ضوء صدق الأدوات وثǼاتها وموضوعǽة المستجیبین علیها.ǽمȞن تعمǽم نت  -3
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:ȏالأدب النظر  
أكدت التطورات الحدیثة في المجال الترȃوȑ المعاصر، أنَّ المواد الدراسǽة أصǼح لها وظǽفة أخرȐ غیر اكتساب المعارف 

م النشط، وأنَّ البیئة التعلǽمǽة الناجحة هي التي تُوفر والمعلومات، فهي مجموعة من الخبرات التي Ȟǽتسبها الطلǼة من خلال التعلّ 
  للطالب فرص التفاعل مع المعلم والطلǼة في أثناء تنفیذ المنهاج المدرسي. 

وجاء الدافع نحو الاهتمام Ǽالتعلّم النشط وتنوّع استراتیجǽاته نتیجة عوامل عدة؛ من أبرزها التوصǽات الدائمة والمستمرة لفلسفات 
وما أشارت إلǽه الدراسات الترȃوǽة من ضرورة تجنب طرق التعلǽم والتعلّم القائمة على الحفظ تطبǽقاتها في المجال الترȃوȑ. الترǽȃة و 

والتلقین للمادة الدراسǽة, Ǽعیداً عن ممارسة الطلǼة لمهارات التفȞیر والاستنتاج، والحوار النشط والتعاون Ǽفاعلǽة مع الغیر، التي 
). وȞذلك تغیر دور المُعلِّم في التعلّم النشط، حیث لم ǽعد هو 2002(هندȑ, لبǽاً ضعǽفاً, غیر متحملٍ للمسؤولǽةأنتجت متعلِّماً س

  الملقِّن، والمصدر الوحید للمعلومة، بل أصǼح هو المُوجه والمُرشد والمǽُسر للتعلّم، فهو مشارك نشط في العملǽة التعلǽمǽة.
ط Ǽما یتناسب مع تنوّع الفروق الفردǽة بین الطلǼة، وتنوّع الأهداف والمحتوȞ ،Ȑما أنَّ التعلّم وقد تنوعت استراتیجǽات التعلّم النش

النشط لا یتحقȘ إلا في ظل وجود التنوّع، ولتطبیȘ التعلّم النشط لا بدّ من تنوع طرائقه واستراتیجǽاته، إذ إنَّ فȞرة استخدام 
لتعلǽمǽة لم تعد فعّالة، ولقد ساد الاعتقاد Ǽأنَّ استخدام التنوع یزȄد من دافعǽة المواقف الجمǽع الاستراتیجǽة الواحدة التي تصلح 

تاح الطلǼة ومن تعلّمهم، وȄؤثر إیجابǽاً في انتǼاههم واندماجهم، وǼالتالي جعل الطلǼة أكثر تلقǽاً للتعلّم، فتنوǽع الاستراتیجǽات هو مف
  ).2000تعزȄز التعلّم (جابر، 

والأسالیب والاستراتیجǽات للتعلّم النشط التي ǽمȞن استخدامها في تعلǽم الترǽȃة الإسلامǽة، ومن هذه  ئȘوهناك العدید من الطرا
ط التي الاستراتیجǽات التي تتطلب نشاطاً زائداً من جانب الطلǼة، استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)، وهي من استراتیجǽات التعلّم النش

عدید من المهارات في أثناء تدرȄس الترǽȃة الإسلامǽة، وهي طرȄقة فعالة تسمح بإتاحة وقت أطول ǽمȞن استخدامها في تنمǽة ال
للتفȞیر والاستجاǼة، ومساعدة الطالب للآخر في أثناء حصص الترǽȃة الإسلامǽة. Ȟما أنَّ للطالب في هذه الاستراتیجǽة دوراً نشطاً، 

الفصل، ولا یتوقف دوره على تلقي المعلومات، فدوره ایجابي ولǽس سلبي، حیث  ǽمتاز فیها Ǽالنشاȋ والتفاعل والحیوǽة داخل حجرة
  یǼادر في التعلّم وǽشارك وȄناقش وȄتفاعل مع زملائه الآخرȄن، بدلاً من الاستقǼال السلبي للمعلومات عن طرȘȄ الاستماع.

، Ǽحیث ǽفȞر Ȟل منهم Ǽمفرده لمدة من الزمن، وǼالتالي هي إحدȐ طرائȘ التعلّم التعاوني التي تتضمن خطوة التفȞیر من الطلǼة
 ومن ثم یبدأ الطلǼة Ǽمناقشة ما فȞروا فǽه في شȞل ثنائǽات، وقد ابتُكرت تلافǽاً لسلبǽات استراتیجǽات التدرȄس التقلیدǽة، ومیزتها أنَّ 

استخدام خبرات الطلǼة ومهاراتهم المُعلِّم ǽستطǽع تطبǽقها Ǽسهولة مع أȑ عدد من الطلǼة، فهي توفر الوقت المناسب للتفȞیر، و 
). ومن ناحǽة أخرȐ فإنَّ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) تستند إلى النظرȄة البنائǽة في التدرȄس، التي حولت 1999الساǼقة(جابر، 

الداخلǽة التي تؤثر في التعلّم الترȞیز من العوامل الخارجǽة التي تؤثر في التعلّم مثل المُعلِّم، والمدرسة، والمجتمع، إلى العوامل 
وهي ما یجرȑ في عقل الطالب حینما یتعرض للمواقف التعلǽمǽة مثل معارفه الساǼقة، وادراك المفاهǽم، ومعالجة المعلومات، 

  ).Baviskar, Hartl & Whitney, 2009ودافعیته للتعلّم، وأنماȋ تفȞیره(
منها، أنَّ التعلّم علمǽة بنائǽة نشطة ومستمرة، وغرضǽة التوجǽه، وȄرȐ وتقوم النظرȄة البنائǽة على مجموعة من الافتراضات 

الǼاحثون أنَّ هذا الافتراض ǽستدعي من الطالب أن یبذل الجهد العقلي وǼشȞل دائم ومستمر للوصول إلى المعرفة بنفسه، ومن 
دله المعاني معهم یؤدȑ إلى نموه وتعدیل في أبنیته الافتراضات الأخرȐ للنظرȄة البنائǽة أنَّ تفاعل الطالب مع غیره من الطلǼة، وتǼا

المعرفǽة، وذلك من خلال مناقشة هذه المعاني مع الآخرȄن عن طرȘȄ التفاعل الاجتماعي، أȑ أنْ یتفاعل مع الآخرȄن، إǽماناً منه 
التفاعل الاجتماعي یؤدȑ إلى تنمǽة  أنَّ تفاعله مع أقرانه سیؤدȑ إلى نمو في معارفه، وتعدǽلاً في أبنیته المعرفǽة. Ȟما تفترض أنَّ 

 العملǽات العقلǽة العلǽا للطلǼة، وǽحقȘ هدف تنمǽة قدراتهم على بناء معرفتهم والدفاع عنها، Ȟما أنّ التفاعل الاجتماعي ǽعزز التعلّم
 ،ȑه (الموسوȄثرȄُ2015و .(  

Ǽة بناء الطلǽات التي أكدت على أهمȄة من أهم النظرǽة البنائȄة لمعارفهم من خلال تفاعلهم مع بیئتهم وإشراكهم في وتُعدّ النظر
عملǽة تعلّم نشطة، وǼالتالي فهي تقوم على أساس أنَّ المعرفة شيء یُبنى من قبل الطلǼة من خلال قǽامهم Ǽأنشطة تعلǽمǽة محددة 

تعلّم النشط أكثر فاعلǽة، ) ، وǼالتالي Ȟǽون دور الطالب في الReinhartz & Beach, 1997تتم تحت إشراف وتوجǽه المُعلِّم (
فهو مشارك نشط في العملǽة التعلǽمǽة التعلّمǽة، ǽمارس عملǽات التفȞیر، وȞǽتسب المهارات وȄنمیها، وȄبنى ثقته بنفسه وǼقدراته، 

  وهذا ما لا ȞǽتسǼه Ǽطرق واستراتیجǽات التعلǽم التقلیدǽة. 
ا من الخارج أو من أȑ شخص؛ بل هي تأوȄل ومعالجة الطالب لأحاسǽسه وǽُشیر التعلّم البنائي إلى أنَّ المعرفة لا یتم استقǼاله



 قوسي، زȄاد محمد الفقǽهأحمد محي الدین الكǽلاني، ǽاسین علي الم                                             ...    أثر استراتیجǽة (فȞَِّرْ،
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في أثناء تكوّن المعرفة، فالطالب نشط وغیر سلبي، وهو محور عملǽة التعلّم، بینما یلعب المُعلِّم دور المǽُسّر والمشرف على عملǽة 
من خلال التدرȄس، وأنَّ المعرفة تتم من خلال النشاȋ التعلّم، وȄجب أن تتاح الفرصة للطلǼة في بناء المعرفة عوضاً عن استقǼالها 

والخبرة وفي رȃط الأشǽاء التي یتم فیها التفاعل مع البیئة Ǽما فیها الشȘ الاجتماعي، والتعلّم عملǽة نشطة للبناء ولǽست اكتساب 
الأشǽاء بǼعضها، ولǽس لها معنى  للمعرفة، وأنَّ المعرفة لا تقتصر على الحالة العقلǽة بل تتجاوز ذلك إلى الخبرة في علاقات

  ).Dewey,1910- 1981خارج هذه العلاقات (
مما سبȘ یتبین أنَّ حدوث التعلّم وفقاً للنظرȄة البنائǽة ǽقوم على عاملین أساسیین: التعلّم الداخلي من خلال العملǽات العقلǽة 

الاجتماعي الخارجي من خلال المناقشة والمشارȞة الفاعلة مع التي یُجرȄها الطالب في أثناء العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة، والتفاعل 
تُعدّ  المعلِّم والطلǼة. ومن أبرز الاستراتیجǽات التي تُعنى بتفعیل هذین العاملین في التدرȄس استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)، إذ

  ارات المعرفǽة الساǼقة في أثناء الموقف التعلǽمي. إحدȐ استراتیجǽات التعلّم النشط، وتستخدم لتنشǽط البُنى والخبرات والمه
ولكي نساعد الطلǼة على تحقیȘ أهداف مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة لا بدَّ من استخدام استراتیجǽات التعلّم Ǽما یتفȘ مع تلك 

لسلوȞي التعلǽمي المقصود الأهداف، ومن هنا تتضح أهمǽة استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)، التي تعمل على إحداث التغیر ا
ǼطرȄقة منظمة لدȐ الطلǼة، ودفعهم إلى التعلّم الذاتي، وهي من الأهداف الأساسǽة للترǽȃة الإسلامǽة، التي تسعى إلى بناء إنسان 

  ازاته.فاعل ومناقش ومشارك، ومسؤول عن ذاته، قادر على الǼحث والاكتشاف، واتخاذ القرارات المرتǼطة بتعلمه وحǽاته، وتقیǽم إنج
لك وتتجلى أهمǽة استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في قُدرتها على منح الطلǼة وقتاً عقلǽاً یزȄد من جودة استجاǼاتهم، Ȟما أنَّ ذ

الوقت المُخصص للتفȞیر الصامت Ǽعد طرح الأسئلة تمȞّن المُعلِّم من تمییز الموهوȃین عن غیرهم. Ȟما أنَّها تُعطي فرصاً للطلǼة 
لمناقشة ومǼادلة الآراء والأفȞار في المناقشات الجماعǽة، فهي استراتیجǽة Ǽسǽطة وسهلة الاستعمال في أȑ موقف تعلǽمي دون ل

تجهیزات، فهي تسمح Ǽالتفاعل التعاوني البناء، من خلال العمل في مجموعات تعاونǽة وفي إطار مناخ تعاوني فعَّال داخل قاعة 
  ). 2010)، (بدوȑ، 2006الدرس (أحمد، 

) 2003)، (نصر، 2002)، (هندGunter, Vos & Friederici, 1999 ،ȑوقد أكدت الأدبǽات والدراسات الترȃوǽة Ȟدراسة (
ر أنَّ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) تتصف Ǽعدد من الممیزات، فهي تُتǽح للطلǼة فرصاً لطرح الأسئلة والمناقشة وتǼادل الأفȞا

وتلقي المساعدة واستكشاف المواقف، والǼحث عن الأنماȋ والعلاقات في مجموعة من البǽانات وصǽاغة  واختǼارها، وتقدǽم
الافتراضات واختǽارها ǼحرȄة. وȞذلك تُوفر للطلǼة فرصة تعلّم طرق وأسالیب مختلفة لحل نفس المشȞلة، وȞتاǼة أفȞارهم وحلولهم 

مما ǽعطǽه فرصة Ȟي یرȐ إلى أȑّ مدȐ استطاع الطلǼة استǽعاب المعلومات في Ǽطاقات، وȄتم جمعها وفحصها من جانب المُعلِّم، 
والبǽانات في المشȞلات المطروحة، وإنْ Ȟانت لدیهم صعوǼة في الفهم أم لا. Ȟما أنها تُكسب الحیوǽة والنشاȋ والفاعلǽة لحجرة 

 أو مستمعاً، وأǽضاً من خلال المشارȞة مع Ǽاقي الدراسة، وȄتم ذلك من خلال العمل الزوجي فȞل طالبین ǽعملان معاً، إما متحدثاً 
الفصل ǼالأفȞار والتعلǽقات، التي تُلبي احتǽاجات الطلǼة للتواصل الاجتماعي وحرȄة التعبیر عن آرائهم؛ مما ǽُساعد على Ǽقاء أثر 

بر عدد من الأفȞار والاستجاǼات التعلّم، وتنمǽة مستوǽات ومهارات التفȞیر العلǽا لدیهم. وتُتǽح الفرصة أمام الطلǼة لإطلاق أك
ن هذه الاستراتیجǽة طلǼة یناقشون وȄتحاورون  الأصیلة، والتعلّم من أخطائهم في بیئة حرة خالǽة من التهدید. ومن ناحǽة أخرȐ تُكوِّ

ل وترسخ محتوȐ علمي متماسك وثابت في أذهانهم ǼشȞل أ فضل، Ȟما وȄتحدثون، وǽفȞرون فǽما یدرسونه، وȞل هذه المهارات تُؤصِّ
تُنمي قدراتهم على الاستدلال المنطقي، ودعم Ǽعض عادات العقل المنتجة مثل الاستماع Ǽفهم وتعاطف، والتحȞّم في الاندفاع، 
والتفȞیر التعاوني. فهي تزȄد من دافعیتهم للتعلّم وتُنمي الثقة Ǽالنفس، وتعطي الفرصة للجمǽع للمشارȞة بدلاً من عدد محدود من 

المناقشات العادǽة.Ȟما تُساعد على بناء الشخصǽة المسؤولǽة، القادرة على التفسیر، وإیجاد العلاقات في عملǽة المتطوعین في 
التعلّم، ودعم مهارات الاتصال والتواصل والتفاهم الشخصي اللفظي، واكتساب Ǽعض المهارات الاجتماعǽة المرغوǼة، من خلال 

  مناقشات الطلǼة Ǽعضهم الǼعض.
جǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) استراتیجǽة دینامǽȞǽة وحرǽȞة وتفاعلǽة وتشارǽȞة في العملǽة التعلǽمǽة، فهي تعمل على وتعدّ استراتی

إظهار وتنشǽط وتحسین معارف الطلǼة وخبراتهم ساǼقة، من خلال المناقشة الجماعǽة، والتفاعل بین الطلǼة في التفȞیر للوصول 
) Ǽأنَّها إحدȐ استراتیجǽات التعلّم النشط ذȑ المعنى، وتمر بثلاث 2006سǼقاً. فقد عرّفها أحمد (إلى الأهداف الترȃوǽة المحددة م

  خطوات هي: التفȞیر، والمزاوجة، والمشارȞة. 
) أنَّ استخدام استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) تبدأ بإعطاء الطلǼة مهمة تعلǽمǽة محددة Ȟأن McKinney,1998وȄرȐ مȞینى (

دقائȘ للتفȞیر في  (5-3)ن (سؤال، أو مشȞلة، أو مثال لفȞرة علمǽة) تُعبّر عن هدف تعلǽمي محدد، ثم یتم منح الطلǼة فترة منتكو 
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دقائȘ أخرȐ لیناقش Ȟل طالب ما توصل إلǽه مع الطالب (5-3)تلك المهمة ǼشȞل فردȑ، وهذه مرحلة التفȞیر، ثم ǽمنح الطلǼة من 
مرحلة المزاوجة، وأخیراً ǽقوم الطالǼان ǼمشارȞة زوج آخر من الطلǼة أو Ǽقǽة طلǼة الفصل، وهذه المجاور له في المقعد، وهذه 

  مرحلة المشارȞة. 
  وفي هذه الدراسة فإنَّ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) سوف تسیر وفȘ الخطوات الثلاث، وذلك على النحو الآتي:

ا ǽقوم مُعلِّم الترǽȃة الإسلامǽة Ǽاستثارة تفȞیر الطلǼة، وذلك Ǽطرحه سؤالاً یتعلȘ ): وفیهThinningالخطوة الأولى: التفȞیر (
Ǽمسألة أو مشȞلة ترتǼط Ǽما تمّ شرحه في دروس السیرة النبوǽة من معلومات على الطلǼة ǽستدعي حلاً، وȄجب أنْ Ȟǽون السؤال 

  متحدǽاً لتفȞیر الطلǼة، ومفتوحاً.
ه الس ؤال لجمǽع الطلǼة، ثمّ یُخبرهم Ǽأن ǽفȞروا لفترة من الزمن للإجاǼة Ǽصمت وǼشȞل فردȑ، والزمن قد وفي مرحلة التفȞیر یُوجَّ

  السؤال. تقدیرات المُعلِّم ودرجة تعقید السؤال. والتجوّل والكلام غیر مسموح بهما Ǽعد طرح وفȘیزȄد أو ینقص 
ب، ومن الأمثلة على ذلك قوله صلى الله علǽه وسلم في فتح مȞة وȄرȐ الǼاحثون أنَّ میدان السیرة النبوǽة الشرȄفة غني بهذا الجان

): Ȟأن یُثیر المُعلِّم عقول طلبته من خلال مناقشة سبب إطلاق سراح Ȟفار قرȄش والعفو 412/2(اذهبوا فأنتم الطلقاء) (ابن هشام،
سلامǽة في مȞة؟. وȞذلك بǽان الحȞمة من عنهم؟ ولماذا لم ǽعاملهم صلى الله وسلم Ǽمثل ما عاملوه وصحابته في بداǽة الدعوة الإ

تخصǽص بیت أبي سفǽان للأمن والأمان؛ مع أنَّه المحرك الأول لجمǽع الحروب التي خاضتها قرȄش مع المسلمین ساǼقاً،من خلال 
ب التي ). أو بǽان الأسǼا1780،3/1403قوله صلى الله علǽه وسلم: (من دخل دار أبي سفǽان فهو آمن) (صحǽح مسلم، حدیث رقم

  ).4886/8، 2000دعت النبي صلى الله علǽه وسلم لعزل سعد بن عǼادة عن قǽادة الجǽش في فتح مȞة (ابن حجر،
): Ǽعد الانتهاء من خطوة التفȞیر في السؤال المطروح، أو في حل المشȞلة، ǽطلب مُعلِّم Pairingالخطوة الثانǽة: المزاوجة (

مثل مناقشة سبب قوله صلى -ا إلى أزواج، Ǽحیث یناقش Ȟل طالب إجابته مع أحد زملائه الترǽȃة الإسلامǽة من الطلǼة أن ینقسمو 
، وǽقارن Ȟل منهما الأفȞار التي توصلا إلیها، والتوصل إلى -الله علǽه وسلم لكفار قرȄش في فتح مȞة (اذهبوا فأنتم الطلقاء)

یداً وإقناعاً وإبداعاً. وفي هذه المرحلة یجب إتاحة عدة إجماع حول إجاǼة السؤال المطروح، وȄتفقان على الإجاǼة الأكثر تحد
  لحظات لتǼادل الأفȞار. 

): ǽطلب مُعلِّم الترǽȃة الإسلامǽة من أحد الطلǼة المشترȞین في المزاوجة عشوائǽاً، Ǽأنْ Sharingالخطوة الثالثة: المشارȞة (
لیها على Ǽاقي زملائه في الصف. وفي هذه الخطوة ǽُعبِّر ǽطرح الأفȞار أو یُلخص مناقشتهما، أو تقدیر الحلول التي توصلا إ

الطلǼة لفظǽاً عن إجاǼاتهم عن السؤال المطروح أمام الصف عن طرȘȄ المناداة علیهم من قبل المُعلِّم للمشارȞة في أفȞارهم التي 
تǼعاً للوقت المتاح. وعلى المُعلِّم تسجیل توصلوا إلیها, ومن خلال رفع الأیدȑ تُؤخذ الإجاǼات, وقد Ȟǽتفي برȃع الأزواج, أو نصفهم, 

  استجاǼات الطلǼة على السبورة أو على دفاتر الطلǼة.
وǼالتالي هي استراتیجǽة ذات تسلسل منطقي متتالي ومتتاǼع، تعتمد على عدة مراحل Ǽحیث لا تبدأ خطوة إلا Ǽانتهاء الخطوة 

دما تنتهي الخطوة الأولى (التفȞیر)، ولا تبدأ الخطوة الثالثة (المشارȞة) إلا التي تسǼقها، فلا تبدأ الخطوة الثانǽة (المزاوجة) إلا عن
عندما تنهي الخطوة الثانǽة (المزاوجة)، وهذه الاستراتیجǽة من ضمن الاستراتیجǽات التي تعتمد على الطالب، الذȞǽ ȑون هو محور 

  ).51، 2010العملǽة التعلǽمǽة (أبو غالي، 
استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) تُسهم في تنمǽة مهارات التفȞیر لدȐ الطلǼة، وذلك من خلال خطوة  وȄرȐ الǼاحثون أنَّ خطوات

التفاعل الاجتماعي وذلك في خطوة  التفȞیر، وتسهم في تنمǽة قǽم احترام الرأȑ والرأȑ الآخر، وذلك في خطوة المزاوجة، وتكسبهم
) Ǽأنَّ أهم ممیزات هذه الاستراتیجǽة، إنَّها تتǽح الفرصة للطلǼة Gunter et al, 1999(المشارȞة. وهذا ما أشار إلǽه جنتر وآخرون 

لكي Ȟǽونوا نشǽطین فعالین في عملǽة التعلّم، وتساعدهم في اختǽار أفȞارهم قبل طرحها أمام زملائهم، Ȟما تزȄد من الوعي 
  ء معارفهم من خلال مناقشاتهم الثنائǽة والجماعǽة. Ǽالتحصیل، وتنمǽة مستوǽات التفȞیر العلǽا، وتساعد الطلǼة على بنا

والدافعǽة من أبرز سمات الشخصǽة، وهي من المواضǽع التي لا یزال الǼحث جارȄاً حولها رغم ما Ȟُتب فیها؛ وǽعود ذلك 
ǽة الدافعǽسعى لحاجة الإنسان المستمرة للطاقة التي تدفعه للعمل أو التعلّم، وهذه الطاقة أحد مصادرها الأساسǽ ȑة، فالإنسان الذ

للتعلّم بنفسه ǽعني أنَّه راغب في ذلك ومدفوع إلǽه، أȑ أنَّه ǽمتلك الدافعǽة الضرورȄة لمǼاشرته، أما إذا خطط له الآخرون فقد لا 
وتشجǽعه علǽه، Ȟǽون Ǽالضرورة متحمساً لما ǽفعل، وذلك لأنَّه لا ǽمتلك البواعث الكافǽة التي تدفعه للتعلّم، وعندئذ لا بدّ من حضّه 

). وǽمȞن تعرȄف الدافعǽة للتعلّم Ǽأنَّها مجموعة المهام التي ǽُعینها المُعلِّم لطلبته لإنجازها خارج 1999وخلȘ الدافعǽة لدǽه (نحیلي، 
)، فهي "عملǽة عقلǽة Cooper, Jackson, Barbara, & James, 2001وقت المدرسة Ǽصرف النظر عن مȞان تنفیذها (



 قوسي، زȄاد محمد الفقǽهأحمد محي الدین الكǽلاني، ǽاسین علي الم                                             ...    أثر استراتیجǽة (فȞَِّرْ،

- 584  -  

  ).Pintrich & Schunk, 2002, 312وتُوجهه وتُحافظ على استمراره حتى یتحقȘ الهدف المقصود منه" ( تستثیر السلوك،
) الذȑ أشار إلى Adlerإلى ألفرد أدلر ( -الناحǽة التارȄخǽة-في علم النفس من أما مصطلح الدافع للإنجاز فǽعود استخدامه 

) الذȑ عرض هذا المصطلح في ضوء Livenالطفولة، وȞورت لǽفن (أنَّ "الحاجة للإنجاز" هي دافع تعوǽضي مستمد من خبرات 
) ȑمورا ȑي هنرȞȄرة فإنَّ الفضل یرجع إلى عالم النفس الأمرȞǼات المǽتناوله لمفهوم الطموح. وعلى الرغم من هذه البداH. 

Murrayةǽونات الشخصȞوناً من مȞبوصفه م Șل دقیȞشǼ م مفهوم الحاجة للإنجاز Ǽأنَّها رغǼة ”، حیث ǽعرفها )، فهو أول من قدَّ
” أو میل الفرد للتّغلب على العقǼات، وممارسة القوȐ والكفاح والمجاهدة لأداء المهام الصعǼة ǼشȞل جید وǼسرعة Ȟلما أمȞن ذلك

  ).    2000(خلǽفة، 
ة الفرد لأداء مهمة ) الدافع للإنجاز "أنَّه حاج213، 1991) المشار إلǽه في أنجلر (McClelland, 1961وǽعرّف ماكǽلاند (

ما ȞǼفاءة وسرعة أو جهد أقل للتوصل إلى نتیجة أفضل مما أنجزه من قبل". فهو "استعداد الفرد والسعي نحو التفوق لتحقیȘ هدف 
، 2000معین، والمثابرة للتغلب على العقǼات والمشȞلات التي قد تُواجهه، والشعور Ǽأهمǽة الزمن والتخطǽط للمستقبل" (خلǽفة، 

95 .( ُǽو) هوسنȞǽعرِّفه هHeckhausen, 1967 ،ه في (ملحمǽة 2001) المشار إلǽانة عالȞأنَّه "محاولة الفرد للمحافظة على مǼ (
Șبها معاییر التفـوق على أقرانـه".  وف Șحقـǽ مارسها، التيǽ ـل الأنشطـة التيȞ قدراته في  

ة Ǽالنشاȋ المدرسـي، التي تتـضمن مجموعة القوȐ التي تُثیر وتعدّ دافعǽة الانجاز نوعاً وشȞلاً من أشȞال الدافعǽة المرتǼط
 Șصورة جیدة، والمیل لبذل الجهد من أجل تحقیǼ ةǽة فـي أداء المهمات المدرسǽة القوǼوتُوجه السلوك نحو هدف دراسي، والرغ

ة عند الطالب تدفعه إلى الانتǼاه ). فهي حالة متمیزة من الدافعǽة العامة، وتُشیر إلى حالة داخل2006ǽالنجاح الدراسي (مجممي، 
). وǽعدّ الدافع 2002إلى الموقف التعلǽمي والاقǼال علǽه بنشاȋ مُوجه، والاستمرار فǽه حتى یتحقȘ التعلم (قطامي وعدس، 

الترǽȃة للإنجاز من أهم العوامل التي یتوّقف علیها النّجاح والفشل في أداء ما یُوȞل للطالب من مهام تعلǽمǽة، حیث یجمع علماء 
  ). 2006للتّعلم وإنجاز المهام الموȞلة إلیهم (إبراهǽم وغراب، الطلǼة على أنّ جوهر أȑ صعوǼة أكادǽمǽة رȃما Ȟǽمن في دافعǽة 

وتُمثّل دافعǽة الإنجاز أحد الجوانب المهمة في الدوافع الإنسانǽة، وتقوم على مȞونات أساسǽة، حیث توصل العالم أوزȃل 
)Ousubelالمشار إل ( ه فيǽ) ،ضةǽونات وهي:24، 1996عوȞإلى ثلاث م (  

الدافع المعرفي: وȄنبثȘ من طبǽعة شخصǽة الطالب وحاجتها إلى المعرفة، أو رغبتها في حل مشȞلة ما، حیث Ȟǽون سبǼاً في 
دّ اكتشافاً ǽُساعد النّجاح وتجّنب الفشل، فلا تنخفض حالة التّوتر عنده إلا Ǽعد تحقیȘ الهدف المطلوب منه، فȞل معرفة جدیدة تع

  الطالب على القǽام بǼعض المهام أو الأعمال بدرجة عالǽة من الكفاءة.
تحقیȘ الذات: الذȑ یتمثل في رغǼة الطالب في زȄادة مȞانته وهیبته وسمعته Ǽعد ممارسة النشاطات التعلǽمǽة التي ǽحققها عن 

  بها اجتماعǽاً، الذȑ یُولِّد الشعور Ǽالكفاءة والاحترام والتقدیر لذاته. طرȘȄ الأداء المتمیز الذȑ یتناسب مع التقالید والقǽم المعترف
الانتماء: أȑ شعور الطالب بتقدیر وتقبل واعتراف الآخرȄن بنجاحه، الذین ǽعدّون مصدراً في تأكید ثقته بنفسه Ȟالوالدین 

  . والمعلمین؛ Ȟونهم یؤدون دوراً Ǽارزاً في تحقیȘ إشǼاع حاجاته
مُثیر داخلي یُوجّه سلوك الطالب نحو تحقیȘ هدف دراسي معین. فهي تعȞس أنَّ دافعǽة الإنجاز الدراسي  ومما سبȘ یتضح

مȞونین أساسیین هما: الرغǼة في النجاح أو الخوف من الفشل، لذا ǽسعى الطالب لبذل أقصى جهد من أجل النجاح، وȃلوغ 
Ȑ الǼاحثون أنَّ أǼعاد دافعǽة الإنجاز تكمن في السعي نحو التفوق، ). وǼالتالي یر 1995الأفضل والتفوق على الآخرȄن (الحامد، 

 Șالنفس، والمنافسة والاستقلال، والتغلّب على العوائǼ ة والثقةǽالمسؤولǼ سرعة واتقان، والشعورǼ والمثابرة، وأداء الأعمال
Ȑة في النجاح والتفوق لدǼوالرغ ،ȋة الإنجاز تولد الحماس والنشاǽات. فدافعǼم والاتجاهات،  والصعوǽن القȄذلك تكوȞة. وǼالطل

وتحصیل المعرفة، وحلّ المشȞلات؛ ǼاعتǼارها حالة ناشئة Ǽسبب عوامل ومثیرات داخلǽة أو خارجǽة، فأفضل المواقف التدرȄسǽة 
  هي التي تعمل على استثارة الدافعǽة عند الطلǼة.

لِّم الترǽȃة الإسلامǽة التنوǽع في استراتیجǽات التعلّم، والاهتمام ولزȄادة دافعǽة الإنجاز لدȐ الطلǼة واستمرارها؛ فیجب على مُع
لة. ǼالواجǼات البیتǽة، وإقامة علاقات إنسانǽة مع الطلǼة، وتولید فاعلǽة ذاتǽة للتعلّم لدیهم، ومȞافأتهم على إنجازاتهم وجهودهم المبذو 

التي تزȄد من الوعي Ǽالتحصیل، ومن دافعǽة الطلǼة نحو التعلّم، Ȟما أشار ولأنَّ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) من الاستراتیجǽات 
  )؛Gunter et al, 1999جنتر وآخرون (

لدافعǽة الإنجاز، الواجǼات البیتǽة التي تُعرّف Ǽأنَّها "الفعالǽة التعلǽمǽة التي یُوجَّه الطلǼة للقǽام بها خارج  المهمةومن المتغیرات 
)، فهي 178، 2000عدتهم في تعیین الأهداف المراد تحقǽقها من الدرس السابȘ واللاحȘ" (أبو حوȄج , الصف من المُعلمین لمسا
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"عملǽة أداء إنجاز أو فعالǽة Ȟǽُلف المُعلِّم بها الطلǼة خارج المدرسة, وهي متممة لفعالǽة صفǽة وتقوǽم ما استوعǼه الطلǼة" (علي، 
2004 ،32Ǽالتالي فإنَّ الهدف من الواجǼعض المهارات والخبرات، ). وǼ بهم على اتقانȄادة الكم المعرفي لدیهم، وتدرȄة زǽات البیت

  ).2002وتطبیȘ ما سبȘ أن تعلموه داخل الصف الدراسي من أجل تحسین مستوȐ التعلّم لدیهم (أبو علي، 
یت والمدرسة من خلال إیجاد قواسم ولذلك Ȟله فإنَّ معظم الأنظمة الترȃوǽة بتشرȄعاتها المختلفة تسعى لتعزȄز العلاقة بین الب

ا Ȟان الطالب هو القاسم المشترك والأهم بین هذین الطرفین؛ فإنَّ متاǼعة واجǼاته البیتǽة ǽُعدّ محوراً مه ماً مشترȞة بین الطرفین، ولمَّ
أهم الأولوǽات الترȃوǽة الحدیثة  لتعزȄز العلاقة الأسرȄة المدرسǽة. لذا نجد أنَّ Ǽعض الدول مثل برȄطانǽا وأمرȞȄا وȞندا تؤȞد أنَّ من

  )Balli, Demo & Wedman, 1998هو التواصل بین الأهالي والمُعلمین لنجاح مبدأ تشارǽȞة المسؤولǽة تجاه تنشئة الطلǼة (
ا أنَّها وتؤȞد الواجǼات البیتǽة على إیجابǽة الطالب وفاعلیته، وتنمǽة النشاȋ الذاتي لدǽه Ȟمحور أساسي في العملǽة التعلǽمǽة، Ȟم

مجال خصب لمراعاة الفروق الفردǽة؛ حیث یتم تصمǽمها تǼعاً لقدرات واستعدادات الطلǼة، Ȟما تُكسبهم مهارات التعلّم والتقوǽم 
الذاتي من خلال الحصول على المعلومات من مصادرها الأصیلة، وتعمل Ȟذلك على استمرارȄة التواصل بین المدرسة والبیت في 

  الترȃوǽة، والتمȞّن من المادة العلمǽة. تحقیȘ أهداف العملǽة
وȃناءً على ما سبȘ فقد جاءت هذه الدراسة للكشف عن أثر استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في تحصیل طلǼة الصف العاشر 

  الأساسي في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة، وتنمǽة دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیتǽة.
  

  الدراسات الساǺقة:
  رض الدراسات الساǼقة وفȘ محورȄن هما:سیتم ع

  أولاً: الدراسات التي تناولت استراتیجǻة (فَكِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)
)دراسة هدفت إلى قǽاس أثر استراتیجǽة لǽمان (فȞر، زاوج، شارك) في تحصیل تلمیذات الصف 2015أجرȐ السلطاني (

نت عینة الدراسة من (الخامس الابتدائǽفي محافظة ǼابلومستوȐ طموحهنّ في مادة  ) طالǼة، تمَّ توزȄعهنّ إلى 80العلوم العامة، وتكوَّ
مجموعتین: تجرȄبǽة وضاǼطة، واعتمدت على اختǼار تحصیلي للمادة، ومقǽاس مستوȐ الطموح، وقد أشارت النتائج إلى وجود 

لǼات، ولصالح المجموعة التجرȄبǽة فروق ذات دلالة احصائǽة بین متوسط درجات التحصیل، ودرجات مقǽاس مستوȐ الطموح للطا
  التي درست Ǽاستخدام الاستراتیجǽة. 

) بإجراء دراسة هدفت إلى الكشف عن فاعلǽة استراتیجǽة (فȞر، زاوج، شارك) في تحصیل 2015وقامت موسى وحمید (
حثتان المنهج التجرȄبي وفȘ طالǼات الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغة العرǽȃة للصف الثاني المتوسط، حیث اتǼعت الǼا

ن أفراد الدراسة من ( ) طالǼة من طالǼات الصف الثاني المتوسط في محافظة 60نظام المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة، وتكوَّ
Ǽابل،طبȘ علیهنّ اختǼاراً تحصیلǽاً. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرق ذȑ دلالة احصائǽة بین متوسط درجات طالǼات 

  ي الدراسة، ولصالح المجموعة التجرȄبǽة التي درست المادة الدراسǽة وفȘ استراتیجǽة (فȞر، زاوج، شارك).مجموعت
) إلى معرفة فاعلǽة استراتیجǽة (فȞر، زاوج، شارك) في التحصیل والاتجاه نحو الكǽمǽاء 2014بینما هدفت دراسة عوȄد وعبود (

ن أفراد الدراسة من (لدȐ طالǼات الصف الأول المتوسط في محافظة دǽالى تم تقسǽمهنّ إلى مجموعتین Ǽالتساوȑ:  ) طالǼة54، وتكوَّ
وجود تجرȄبǽة وضاǼطة، وقد اعتمدت الدراسة على أداتین هما الاختǼار التحصیلي، ومقǽاس الاتجاه نحو الكǽمǽاء، وأظهرت النتائج 

  فروق دالة احصائǽاً بین المجموعتین في الاختǼار التحصیلي ومقǽاس الاتجاه نحو الكǽمǽاء، ولصالح المجموعة التجرȄبǽة.
) بإجراء دراسة هدفت إلى بناء برنامج تعلǽمي في الترǽȃة الإسلامǽة قائم على التعلّم النشط، واختǼار أثره في 2014وقام نمر (

ن أفراد الدراسة من (التحصیل والكفاءة الذات ) طالǼاً وطالǼة من طلǼة ǽ110ة لدȐ طلǼة الصف العاشر الأساسي في الأردن، وتكوَّ
الصف العاشر الأساسي وزعوا في مجموعتین تجرȄبǽة وضاǼطة، طُبȘ علیهم الاختǼار التحصیلي ومقǽاس الكفاءة الذاتǽة، 

على التعلّم النشط ومنها استراتیجǽة (فȞر، زاوج، شارك) في التحصیل، وتوصلت الدراسة إلى وجود أثر للبرنامج التعلǽمي القائم 
  وفي تنمǽة الكفاءة الذاتǽة لدȐ الطلǼة. 

) إلى معرفة أثر توظیف استراتیجǽة (فȞر، زاوج، شارك) على تنمǽة مهارات التفȞیر المنطقي 2010وهدفت دراسة أبو غالي (
ن أفراد الدراسة من (في العلوم لدȐ طلǼة الصف الثامن الأساسي في  تمّ توزȄعهم على  ) طالǼاً وطالǼة،161محافظة غزة، وتكوَّ

واعتمدت الدراسة على أداتین وهما: أداة تحلیل المحتوȐ، واختǼار مهارات التفȞیر المنطقي، وأشارت  مجموعتین: تجرȄبǽة وضاǼطة،
لكلǽة على اختǼار مهارات التفȞیر المنطقي، ولصالح النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسط درجات الطلاب ا
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المجموعة التجرȄبǽة، وعدم وجود فروق بین المجموعتین في درجة المهارات التالǽة: جمع المعلومات، تنظǽم المعلومات، تقیǽم 
  المعلومات.    

  الإنجاز في المǺاحث الدراسǻة ثانǻاً: الدراسات التي تناولت دافعǻة
) إلى التعرّف على أثر استخدام التعلǽم التعاوني في مادة الاقتصاد المنزلي على Ȟل من دافع 2013اوȑ (هدفت دراسة الهد

) طالǼة، تمّ 59الإنجاز الدراسي والتحصیل لدȐ طالǼات الصف الراǼع الإعدادȑ في محافظة ذȑ قار، وتكونت عینة الدراسة من (
على اختǼار تحصیلي للمادة، ومقǽاس دافع الإنجاز، وتوصلت الدراسة إلى توزȄعهنّ على مجموعتین تجرȄبǽة وضاǼطة، واعتمدت 

  تفوّق المجموعة التجرȄبǽة على المجموعة الضاǼطة في الاختǼار التحصیلي، وفي مقǽاس دافع الإنجاز. 
وȐ دافعǽة الإنجاز ) فقد هدفت إلى الكشف عن أثر Ǽعض استراتیجǽات التعلّم النشط على مست2011أما دراسة أبو هدروس والفرا (

نت عینة الدراسة من ( ءوالثقة Ǽالنفس والتحصیل الدراسي لدȐ التلامیذ Ǽطي تمَّ تقسǽمهم إلى مجموعتین: تجرȄبǽة  ) تلمیذاً 80التعلّم، وتكوَّ
ق دالة وضاǼطة، طُبȘ علیهم مقǽاس دافعǽة الإنجاز ومقǽاس الثقة Ǽالنفس والاختǼار التحصیلي، وتوصلت الدراسة إلى وجود فرو 

  المجموعة التجرȄبǽة.  إحصائǽاً بـین المجمـوعتین في مقǽاس دافعǽة الإنجاز، والتحصیل، ومقǽاس الثقة Ǽالنفس، ولصالح
استراتیجǽة التعلّم المختلط على تحصیل طلǼة الصف العاشر  ) فقد قام بدراسة للكشف عن أثر استخدام2009أما المǼاشر (

في الأردن وفȘ متغیر النوع الاجتماعي، وقد  مǽة ودافعǽة الإنجاز لدیهم في المدارس الخاصةالأساسي في مǼحث الترǽȃة الإسلا
نت عینة الدراسة من ( ) طالǼاً وطالǼة، تم توزȄعهم إلى مجموعتین: تجرȄبǽة وضاǼطة، وطُبȘ علیهم الاختǼار التحصیلي 121تكوَّ

یجǽة التعلّم المختلط على تحصیل طلǼة الصف العاشر الأساسي في ومقǽاس دافعǽة الإنجاز، وتوصلت الدراسة لوجود أثر لاسترات
  مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة، وفي دافعǽة الإنجاز لدیهم، ولصالح المجموعة التجرȄبǽة. 

) إلى تصمǽم برنامج تعلǽمي محوسب في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة ودراسة أثره على دافعǽة التحصیل 2009وهدفت دراسة الزȃن (
Ǽطل Ȑنت عینة الدراسة من (لد ) طالǼاً وطالǼة تمّ تقسǽمهم في مجموعتین، 78ة الصف الثاني الأساسي في الأردن واتجاهاتهم نحوه، وتكوَّ

وضاǼطة، واعتمدت على الاختǼار التحصیلي ومقǽاس دافعǽة التحصیل،  تجرȄبǽة درست السیرة النبوǽة من خلال البرنامج المحوسب
رنامج. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في تحصیل الطلǼة، ودافعیتهم نحو التحصیل لصالح ومقǽاس الاتجاهات نحو الب

  أفراد المجموعة التجرȄبǽة، وȞانت اتجاهات المجموعة التجرȄبǽة نحو البرنامج ایجابǽة ومرتفعة. 
  التعقیب على الدراسات الساǺقة:

إلى  قسمین: القسم الأول من الدراسات هدف إلى قǽاس أثر استراتیجǽة (فȞر، زاوج، ǽُلاحظ من الدراسات الساǼقة أنَّها انقسمت 
)، وفي التحصیل والاتجاه نحو 2015)، ودراسة موسى وحمید (2015شارك) والتعلّم النشط في التحصیل Ȟدراسة السلطاني (

) 2014). أما دراسة نمر (2010ة أبو غالي ()، وفي تنمǽة مهارات التفȞیر المنطقي Ȟدراس2014الكǽمǽاء Ȟدراسة عوȄد وعبود (
  فقد هدفت إلى بناء برنامج تعلǽمي في الترǽȃة الإسلامǽة قائم على التعلّم النشط، واختǼار أثره في التحصیل والكفاءة الذاتǽة. 

) ȑدراسة الهداوȞ ةǽاحث الدراسǼع في المǼمتغیر تاȞ ة الإنجازǽودراسة أبو هدروس  )،2013أما القسم الثاني فقد تناول دافع
  ).2009)، دراسة الزȃن (2009)، ودراسة المǼاشر (2011والفرا (

وقد تشابهت هذه الدراسة مع دراسات القسم الأول من حیث استخدام استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)، وفي اتǼاع المنهج شǼه 
ي في متغیر دافعǽة الإنجاز. وامتازت الدراسة الحالǽة عن التجرȄبي، واستخدام الاختǼار التحصیلي، ومع دراسات القسم الثان

  الدراسات الساǼقة في عدة جوانب منها:
  تناولت استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في تدرȄس مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة وتدرȄس السیرة النبوǽة ǼشȞل خاص. -
  بیتǽة.تناولت متغیراً تاǼعاً یتعلȘ بدافعǽة إنجاز الواجǼات ال -
  المنهج الوصفي.اعتمدت الدراسة منهجین وهما: المنهج شǼه التجرȄبي، و  -
  بناء مقǽاس لدافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة. -

واستفادت الدراسة الحالǽة من الدراسات الساǼقة في الأدب النظرȑ، ومنهجǽة الدراسة، وأسئلتها، وتطوȄر أدواتها وȃخاصة 
  ت البیتǽة، ومناقشة نتائج الدراسة. مقǽاس دافعǽة إنجاز الواجǼا

  الطرȂقة الإجراءات:
یتناول الǼاحثون في هذا الجزء وصفاً لمنهج الدراسة المستخدم، وأفراد الدراسة وأدواتها وإجراءاتها، ومتغیراتها، والمعالجة 

  الإحصائǽة:
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التجرȄبǽة والضاǼطة، ǼاختǼارات قبلǽة  اعتمدت الدراسة الحالǽة على المنهج شǼه التجرȄبي ذȑ المجموعتین منهج الدراسة:
تم اتǼِّاع المنهج الوصفي من خلال استخدام استǼانة لقǽاس دافعǽة إنجاز الواجǼات Ȟما  وǼعدǽة وذلك لمناسبته لأغراض الدراسة.

  البیتǽة من إعداد الǼاحِثِین.  
ن أفراد الدراسة من طلǼة الصف العاشر الأساسي في مدر  أفراد الدراسة: سة (الشهید فراس العجلوني الثانوǽة) التاǼعة تكوَّ

) طالǼاً، موزعین في شعبتین، تمَّ 70لمدیرȄة ترǽȃة لواء وادȑ السیر في العاصمة عمَّان، تمّ اختǽارها عشوائǽاً، والǼالغ عددهم (
ة الأخرȐ المجموعة الضاǼطة وȃلغ ) طالǼاً، وتمثل الشع34Ǽتعیینهم عشوائǽاً لتُمثل أحدهما المجموعة التجرȄبǽة وȃلغ عدد أفرادها (

  ) طالǼاً.36عدد أفرادها (
  أداتا الدراسة: 

  Ǽغرض تحقیȘ أهداف الدراسة، قام الǼاحثون بإعداد أداتي الدراسة، وهما:
  أولاً: الاختǺار التحصیلي:

  تمّ إعداد الاختǼار التحصیلي وفȘ الخطوات الآتǽة:
ي Ȟتاب الترǽȃة الإسلامǽة للصف العاشر الأساسي في ضوء المفاهǽم والحقائȘ تحلیل محتوȐ وحدة السیرة النبوǽة الواردة ف  -

  والتعمǽمات والقǽم والاتجاهات.
صǽاغة النتاجات التعلǽمǽة في ضوء عملǽة التحلیل، وذلك وفقاً لمستوǽات الأهداف العرفǽة Ȟما صنفها بلوم (التذȞر، الفهم،   -

  تقوǽم)، تمَّ قǽاسها من خلال اختǼار من متعدد.الاستǽعاب، التطبیȘ، التحلیل، الترȞیب، ال
في ضوء مستوǽات الأهداف المعرفǽة، وذلك لتحدید الأهمǽة النسبǽة لكل مستوȐ التحصیلǽبناء جدول مواصفات الاختǼار   -

  من المستوǽات.
ته في صورته الأولǽة صǽاغة فقرات الاختǼار من نوع الاختǽار من متعدد، ولكل فقرة أرȃعة بدائل، وقد بلغت عدد فقرا  -

  ) فقرة.25(
للتحقȘ من صدق الاختǼار، اعتمد الǼاحثون أسلوب الصدق الظاهرȑ، وذلك Ǽعرض فقرات  صدق الاختǺار التحصیلي:

الاختǼار على عدد من المختصین في مناهج الترǽȃة الإسلامǽة من أعضاء الهیئة التدرȄسǽة في الجامعات الأردنǽة، ومن مشرفي 
لامǽة ومعلمیها، وذلك لإبداء ملاحظاتهم على الاختǼار من حیث الصǽاغة اللغوǽة ووضوح الأسئلة وقǽاسها للمستوȐ الترǽȃة الإس

المعرفي، وفي ضوء ملاحظاتهم أجرȄت التعدǽلات التي منها حذف وإعادة صǽاغة Ǽعض الفقرات، واستبدال بدائل Ǽعض الأسئلة، 
  ) یبین توزȄع أسئلة الاختǼار على المستوǽات المعرفǽة. 1والجدول () فقرة.20 من (وȃذلك أصǼح الاختǼار Ǽصورته النهائǽة مȞوناً 

      
  ): جدول مواصفات الاختǺار التحصیلي1جدول (

  التقوǻم  الترȜیب  التحلیل  التطبیȖ  الفهم  التذȜر  الوزن النسبي  المجموع  مستوǻات الأهداف المعرفǻة  عنوان الدرس
  20%  4  0  1 1  0  1  1  غزوة مؤتة
  20%  4  1  0  1  2  0  0  فتح مȞة

  20%  4  0  1  1  0  1  1  غزوة حنین
  20%  4 2  1  0  0  1  0  غزوة تبوك
  20%  4  1  0  1  1  0  1  عام الوفود
  20  4  3  4  3  3  3  المجموع

    20%  %15  %20  %15  %15  %15  النسǼة  %100
  

Ǽة الصف العاشر الأساسي من خارج عینة للتحقȘ من ثǼات الاختǼار، تمّ تطبǽقه على عینة من طل ثǺات الاختǺار التحصیلي:
)، وقد بلغت قǽمة ثǼات الاختǼار الكلي 2000) طالǼاً، ومن ثم تمّ استخدام معادلة Ȟودر ورȄتشاردسون (30الدراسة، بلغ عددها (

  )، وتعد هذه القǽمة مقبولة ترȃوǽاً.0.87(
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ت الصعوǼة والتمییز لجمǽع فقرات الاختǼار التحصیلي، تمَّ التحقȘّ من معاملا معاملات الصعوǺة والتمیز لفقرات الاختǺار:
)؛ 0.37-0.63وتبیَّن أنَّ قǽم معاملات الصعوǼة للاختǼار التحصیلي الذȑ جرȐ تطبǽقه على العینة الاستطلاعǽة تراوحت بین (

)؛ مما ǽعني أنَّها 0.33-0.67( وهي معاملات مقبولة ترȃوǽاً. Ȟما أنَّ قǽم معاملات التمییز لفقرات الاختǼار التحصیلي تراوحت بین
  معاملات مقبولة ترȃوǽاً. 

  ثانǻاً: مقǻاس دافعǻة إنجاز الواجǺات البیتǻة
اعتمد الǼاحثون لإعداد مقǽاس دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة على مراجعة الأدب النظرȑ المتعلȘ بدافعǽة الإنجاز، وǼعض 

)، وقد اعتمد 2011) ودراسة (أبو هدروس والفرا، Jordan, 1981اسة جوردان () ودر 1995الدراسات الساǼقة مثل دراسة (الحامد، 
  الǼاحثون عند بناء المقǽاس على الأǼعاد الآتǽة: (السعي نحو التفوق، المثابرة، أداء الواجǼات Ǽسرعة، والتغلب على الصعوǼات).

لȞǽرت الخماسي (عالǽة جداً، عالǽة، متوسطة، ) فقرة. وتدرج المقǽاس وفȘ تدرج 23وقد بلغ عدد فقراته Ǽصورته الأولǽة (
  ).1،  2،  3،  4،  5منخفضة، منخفضة جداً) تعادل رقمǽاً (

عُرض المقǽاس على مجموعة من المختصین في علم النفس الترȃوȑ في الجامعات الأردنǽة،  صدق مقǻاس دافعǻة الإنجاز:
ماء الفقرة للǼُعد، والصǽاغة اللغوǽة، وفي ضوء ملاحظات المُحȞِّمین، وطُلب إلیهم الحȞم على فقراته من حیث وضوح الفقرات، وانت

تمّ إجراء التعدǽلات اللازمة، ومنها حذف ثلاث فقرات لعدم ارتǼاطها بدافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة، وعُدلت فقرة واحدة لعدم 
  ) فقرة.20وضوحها، وȃذلك أصǼح المقǽاس مȞوناً من (

Ș من ثǼات مقǽاس دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة، عن طرȘȄ معامل ȞرونǼاخ ألفا، وذلك Ǽعد تطبǽقه تمّ التحق ثǺات المقǻاس:
  ).0.83) طالǼاً، وقد بلغ معامل ȞرونǼاخ ألفا (30على عینة من طلǼة الصف العاشر الأساسي بلغ عددها (

  استراتیجǻة (فَكِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) 
  درȄس الاستراتیجǽة وفȘ الخطوات الآتǽة:حیث تمَّ بناء دلیل المُعلِّم لت

تحدید خمسة دروس من وحدة السیرة النبوǽة من Ȟتاب الترǽȃة الإسلامǽة المقرر لطلǼة الصف العاشر، وهي:  (غزوة مؤتة،  -
  فتح مȞة، غزوة حنین، غزوة تبوك، عام الوفود)، ȞمحتوȐ تعلǽمي. 

-  ِّȞَة (فǽتحدید الخطوات الثلاث لتنفیذ استراتیج .(ةȞیر، المزاوجة، المشارȞالتف) :الترتیبǼ رْ، زَاوِجْ، شَارِك) وهي  
  إعداد خطة زمنǽة لتنفیذ الدروس الخمسة، وعدد الحصص اللازمة. -
تصمǽم دلیل المعلم والخطط الدراسǽة لدروس السیرة الخمسة، من خلال الأدب النظرȑ والدراسات الترȃوǽة لاستراتیجǽة (فȞَِّرْ،  -

  ارِك).زَاوِجْ، شَ 
) من المُحȞِّمین المختصین والمهتمین Ǽموضوع الدراسة ومتخصص في 6وȃهدف التحقȘ من صدق الدلیل تمّ عرضه على ( -

، وقد أخذ الǼاحثون Ǽملاحظات (87%)اللغة، حیث تمَّ التحقȘ من صدق المادة التعلǽمǽة، حیث بلغت نسǼة الاتفاق مع المُحȞِّمین
  م إخراج الدلیل Ǽصورته النهائǽة. المُحȞِّمین وتعدǽلاتهم، وت

  إجراءات تنفیذ الدراسة: 
  قام الǼاحثون Ǽالإجراءات الآتǽة:

اختǽار أفراد الدراسة من طلǼة الصف العاشر الأساسي في مدرسة (الشهید فراس العجلوني الثانوǽة)، وتوزȄعهم عشوائǽاً إلى   -
  مجموعتین، تجرȄبǽة وضاǼطة.

ومقǽاس دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة، والتحقȘ من صدقهما وثǼاتهما، واستخراج معاملات بناء الاختǼار التحصیلي،   -
  الصعوǼة والتمیز لفقرات الاختǼار التحصیلي.

  تطبیȘ أداتا الدراسة قبلǽاً على مجموعتي الدراسة للتأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة.  -
  وفȘ خطوات استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك).إعداد الخطط الدراسǽة لدروس وحدة السیرة النبوǽة   -
الالتقاء مع مُعلِّم الترǽȃة الإسلامǽة، وتوضǽح أهداف الدراسة له، وǽȞفǽة تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة وفȘ استراتیجǽة (فȞَِّرْ،   -

  Ǽطة وفȘ ما هو وارد في دلیل المعلم.زَاوِجْ، شَارِك)، وتزوȄده بدلیل المعلم والخطط الدراسǽة، وتوجیهه لتدرȄس المجموعة الضا
تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة وحدة السیرة النبوǽة Ǽاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)، وتدرȄس المجموعة الضاǼطة ǼالطرȄقة   -

  اسǽة.الاعتǽادǽة الموضوعة في دلیل المعلم، وقد استغرق تطبیȘ التجرȃة ما ǽقارب خمسة أسابǽع، وȃواقع عشرة حصص در 
  تطبیȘ أداتي الدراسة على مجموعتي الدراسة Ǽعدǽاً.  -
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  جمع البǽانات وتبوȄبها، واستخراج النتائج.  -
  متغیرات الدراسة: 

  اشتملت الدراسة على المتغیرات الآتǽة:
  استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك).-
  الطرȄقة الاعتǽادǽة. -

  المتغیرات التاǺعة:
  اشر الأساسي في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة.تحصیل طلǼة الصف الع -
  دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة لطلǼة الصف العاشر في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة. -

  تصمǻم الدراسة:
الدراسة الحالǽة دراسة شǼه تجرȄبǽة، صُممت بهدف معرفة أثر متغیر تجرȄبي واحد وله مستوǽان: استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، 

الطرȄقة الاعتǽادǽة، في المتغیرȄن التاǼعین وهما: التحصیل ودافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة، وǼالرموز Ȟǽون مخطط تصمǽم  شَارِك)،
  الدراسة Ȟالآتي:

O2  O1  X  O2  O1 G1 
G 

O2  O1 ـــ O2  O1 G2 

G1.(ِّرْ، زَاوِجْ، شَارِكȞَة فǽاستراتیج) ةǽبȄالمجموعة التجر :  
G2طة (اǼة).: المجموعة الضاǽادǽقة الاعتȄلطر  
O1.ȑعدǼقبلي و Șَّار التحصیلي مُطبǼالاخت :  
O2.ȑعدǼقبلي و Șَّة مُطبǽات البیتǼة إنجاز الواجǽاس دافعǽمق :  
X .(ِّرْ، زَاوِجْ، شَارِكȞَف) ةǽاستخدام استراتیجǼ سȄالتدر :  

  ـــ : التدرȄس Ǽاستخدام الطرȄقة الاعتǽادǽة.
  المعالجة الإحصائǻة: 

  راسة على الوسائل الإحصائǽة الآتǽة:اعتمدت الد
  المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة.-
  ) .ANCOVAتحلیل التǼاین المصاحب (-

  عرض النتائج ومناقشتها
  سیتم عرض نتائج الدراسة ومناقشتها وفقاً لأسئلة الدراسة، وذلك على النحو الآتي:

  ول ومناقشتها:أولاً: النتائج المتعلقة ǺالإجاǺة عن السؤال الأ 
بین متوسط درجات الطلǼة في المجموعتین التجرȄبǽة ) α ≥ 0,05عند مستوȐ الدلالة (هل توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة 

  والضاǼطة في التحصیل تُعزȐ لاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)؟
معǽارȄة لدرجات أفراد الدراسة في المجموعتین للإجاǼة عن هذا السؤال تمَّ استخراج المتوسطات الحسابǽة والانحرافات ال

ح ذلك.2التجرȄبǽة والضاǼطة في الاختǼار التحصیلي القبلي والǼعدȑ، والجدول (   ) یُوضِّ
  

 ) : المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لدرجات أفراد الدراسة في الاختǺار التحصیلي القبلي والǺعد2ȏجدول (

  المتوسط  المجموعة
  بي القبليالحسا

  الانحراف
  المعǻارȏ القبلي

  المتوسط
ȏعدǺالحسابي ال  

  الانحراف
ȏعدǺال ȏارǻالمع  

 1.13 17.70 1.05 11.03  ك)(فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِ  التجرȄبǽة

 1.26 14.66 1.12 12.07  الضاǼطة(الاعتǽادǽة)

  
في المجموعة التجرȄبǽة في الاختǼار التحصیلي ) أنَّ هناك فرقاً ظاهرȄاً بین متوسطات درجات الطلǼة 2یتضح من الجدول (



 قوسي، زȄاد محمد الفقǽهأحمد محي الدین الكǽلاني، ǽاسین علي الم                                             ...    أثر استراتیجǽة (فȞَِّرْ،

- 590  -  

الǼعدȑ، وȃین متوسط درجات الطلǼة في المجموعة الضاǼطة، ولمعرفة دلالة الفرق بین المتوسطین الحسابیین في الاختǼار 
  ) یُبیّن ذلك.3التحصیلي الǼعدȑ، تمّ استخدام تحلیل التǼاین المصاحب، والجدول (
  

این المصاحب لاختǺار دلالة الفروق بین بین متوسطي درجات الطلǺة في المجموعة التجرȂبǻة ) : نتائج تحلیل الت3Ǻجدول (
ȏعدǺار التحصیلي الǺطة في الاختǺوالضا  

  مصدر
  التǺاین

  مجموع
  المرȁعات

  درجات
  الحرȂة

  متوسط
  المرȁعات

  قǻمة ف
  المحسوǺة

 Ȏمستو  
  حجم الأثر  الدلالة

   0.062 2.51 354.32 1 354.32  القǽاس القبلي
 0.32 0.031 5.67 1038.99 1 1038.99  طرȄقة التدرȄس

       18.82 68 2014.58  الخطأ
         70 3417.90  الكلي

  
) وجود فرق دال إحصائǽاً بین متوسطي درجات أفراد الدراسة في المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة على ǽ3ظهر من الجدول (

)، وǽعود الفرق لصالح المجموعة 0.031) ولمستوȐ دلالة (5.67لمحسوǼة (الاختǼار التحصیلي الǼعدȑ، إذ بلغت قǽمة (ف) ا
)، في 17.70التجرȄبǽة التي درست وفȘ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) إذ بلغ المتوسط الحسابي الǼعدȑ للمجموعة التجرȄبǽة (

  ).14.66حین بلغ المتوسط الحسابي الǼعدȑ للمجموعة الضاǼطة (
)؛ فإنّه یدل على أنَّ التǼاین في تحصیل طلǼة الصف العاشر الأساسي في مǼحث 0.32ى حجم الأثر والǼالغ (وǼالعودة إل

رْ، زَاوِجْ، شَارِك) التي تعتمد على نشاȋ ا ِّȞَة (فǽات التعلّم النشط ومنها استراتیجǽة استراتیجǽعود إلى فاعلǽ ةǽة الإسلامǽȃلطالب التر
  خبراته الساǼقة في مواقف تعلǽمǽة جدیدة.وȃناء المعرفة بنفسه، وتحفیز 

وǽمȞن تفسیر تفوق المجموعة التجرȄبǽة إلى خصائص استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) التي تمتاز بإسهامها في زȄادة فهم 
اكتشافهم له،  الطلǼة للموضوع، وإطلاق طاقاتهم نحو العمل الجماعي، حیث ǽعتمد الطلǼة على أنفسهم في بناء المعنى من خلال

Ȟما تُتǽح لهم أنْ ǽسألوا وȄتǼادلوا الأفȞار، Ȟما تهیئ مناخاً صحǽاً ǽمتاز Ǽالنشاȋ والحیوǽة من خلال ما توفره من تواصل اجتماعي 
  وتفاعل مع الآخرȄن.

فرصة للتأمل وذلك في  ورȃما ǽُعزȐ تفوق المجموعة التجرȄبǽة Ȟذلك إلى أنَّ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) تُعطي الطالب
خطوة التفȞیر، ومن ثم المراجعة قبل الإجاǼة والمشارȞة في الأفȞار وذلك في خطوة االمزاوجة، والحل تعاونǽاً في خطوة المشارȞة؛ 

، شَارِك) ) إلى أنَّ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ 2007فتجمع هذه الاستراتیجǽة بین نمطي التعلّم الفورȑ والجمعي. حیث أشار (زȄتون، 
تمتاز بإعطاء الطالب فرصة للتأمل (داخلǽاً مع نفسه، أو خارجǽاً مع زملائه)، والتفȞیر والمراجعة قبل الإجاǼة، ومن ثم التعاون 

  والمشارȞة في الأفȞار، والحل تعاونǽاً.
لطلǼة لعرض مفاهǽم مادة السیرة النبوǽة ومن ناحǽة أخرȐ فقد أتاح التعلّم Ǽاستخدام استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) الفرصة ل

ǼطرȄقة تختلف عن النمط التقلیدȑ في التدرȄس الذǽ ȑعتمد Ȟلǽاً على المعلّم؛ من خلال تنمǽة مهاراتهم في التفȞیر، والمشارȞة 
تفȞیر العلǽا، مما الفاعلة النشطة، حیث تحوّل الطالب من الحالة السلبǽة إلى الحرȞة والنشاȋ وطرح الأسئلة، وممارسة عملǽات ال

اكسبهم الخبرات والمهارات التعلǽمǽة Ǽفاعلǽة، والقدرة على تحلیل المواقف, وحلّ المشȞلات التي تواجهه. وهذا ما أكدت علǽه دراسة 
ماكن )، Ǽأنَّ استخدام التعلّم النشط له تأثیر إیجابي على نتائج الطلǼة وزȄادة دافعیتهم في الأVan Dijk et al, 2001فان دجǽك (

  ذات الكثافة الطلǼة العالǽة أكثر من المحاضرة التقلیدǽة.
)، و(موسى وحمید، 2014)، و(عوȄد وعبود، 2014)، و(نمر، 2010واتفقت نتیجة هذا السؤال مع نتائج دراسة Ȟل من (أبو غالي، 

  ǽة مهارات التفȞیر المختلفة لدȐ الطلǼة.) التي توصلت إلى وجود أثر لاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في التحصیل وتنم2015
  ثانǻاً: النتائج المتعلقة ǺالإجاǺة عن السؤال الثاني ومناقشتها:

بین متوسط درجات الطلǼة في المجموعتین التجرȄبǽة ) α ≥ 0,05عند مستوȐ الدلالة (هل توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة 
  ǽة تُعزȐ لاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)؟والضاǼطة في تنمǽة دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیت

للإجاǼة عن هذا السؤال تمَّ استخراج المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لدرجات أفراد الدراسة في المجموعتین 
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ح ذل4التجرȄبǽة والضاǼطة على مقǽاس دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة القبلي والǼعدȑ والجدول (   ك.) یُوضِّ
  

) : المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لدرجات أفراد الدراسة في المجموعتین التجرȂبǻة والضاǺطة على 4جدول (
ȏعدǺة القبلي والǻات البیتǺة إنجاز الواجǻاس دافعǻمق  

  المقǻاس الǺعدȏ  المقǻاس القبلي  المجموعة
  الانحراف المعǻارȏ   المتوسط الحسابي  الانحراف المعǻارȏ   المتوسط الحسابي

 8.96 83.69 6.80 74.52  التجرȄبǽة

 9.10 78.06 7.80 76.20  الضاǼطة

  
) أنَّ هناك فرقاً ظاهرȄاً بین متوسطي درجات أفراد الدراسة في المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة على مقǽاس ǽ4ظهر من الجدول (

ح ذلك.5رق، تمّ استخراج تحلیل التǼاین المصاحب، والجدول (دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة الǼعدȑ، ولمعرفة دلالة الف   ) یُوضِّ
  

) : نتائج تحلیل التǺاین المصاحب لاختǺار دلال الفروق بین متوسطي درجات الطلǺة في المجموعتین التجرȂبǻة 5جدول (
ȏعدǺة الǻات البیتǺة إنجاز الواجǻاس دافعǻطة على مقǺوالضا  

  مصدر
  التǺاین

  مجموع
  المرȁعات

  درجات
  الحرȂة

  متوسط
  المرȁعات

  قǻمة ف
  المحسوǺة

 Ȏمستو  
  حجم الأثر  الدلالة

    0.588  0.298  0.035  1  0.035  القǽاس القبلي
  0.14  0.000  7.58  0.890  1  0.890  طرȄقة التدرȄس

        0.117  68  5.871  الخطأ
          70  6.797  الكلي

  
جات أفراد الدراسة في المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة على ) وجود فرق دال إحصائǽاً بین متوسطي در 5یتضح من الجدول (

)، وǽعود الفرق 0.000) ولمستوȐ دلالة (7.58مقǽاس دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة الǼعدȑ، إذ بلغت قǽمة (ف) المحسوǼة (
وسط الحسابي الǼعدȑ للمجموعة التجرȄبǽة لصالح المجموعة التجرȄبǽة التي درست وفȘ استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك)، إذ بلغ المت

  ).78.06)، في حین بلغ المتوسط الحسابي الǼعدȑ للمجموعة الضاǼطة (83.69(
) فإنَّه یدل على أنَّ التǼاین في دافعǽة إنجاز الواجǼات البیتǽة لطلǼة الصف العاشر 0.14وǼالعودة إلى حجم الأثر الذȑ بلغ (

ǽعود لاستراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك). وǽمȞن أن ǽُعزȐ ذلك إلى أنَّ استخدام الاستراتیجǽة قد الأساسي في دروس السیرة النبوǽة 
وفَّر للطلǼة بیئة حقǽقǽة ارتǼطت بواقعهم وǼمحǽطهم الاجتماعي؛ مȞنتهم من إدراك مفاهǽم الترǽȃة الإسلامǽة، ومعالجة المعلومات 

 ,Baviskarإنجاز الواجǼات البیتǽة لدیهم. وهذا ما أكدته دراسة ǼافǽسȞار وهارتل ووتني (ذاتǽاً وجماعǽاً؛ مما أثر ذلك في دافعǽة 

Hartle & Whitney, 2009 ة على الحوارǼحفزت الطل (ِّرْ، زَاوِجْ، شَارِكȞَف) ةǽفإنَّ استخدام استراتیج Ȑة أخرǽومن ناح .(
، وشجعتهم على العمل التعاوني، وǼالتالي أثرت إیجابǽاً في إنجاز الهادف، وهǽأت لهم جواً من التفاعل وتǼادل الآراء فǽما بینهم

  الواجǼات البیتǽة.
في ورȃما تُعزȐ هذه النتیجة إلى أنَّ البیئة الصفǽة المشوقة التي وفرتها استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) جعلت الطلǼة یندمجون 

من دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیتǽة، فقد أسهم استخدام هذه الاستراتیجǽة في العملǽة التعلǽمǽة، إذ أصǼحوا جزءاً منها زاد ذلك 
تحقیȘ تدرȄس أكثر فاعلǽة، والارتقاء ǼمستوȐ دافعǽة الطلǼة نحو الواجǼات البیتǽة في مادة الترǽȃة الإسلامǽة؛ حیث تتمیز الدافعǽة 

الطلǼة للتعلّم ǽعدّ هدفاً ترȃوǽاً في حد ذاته، فهي من الوسائل الرئǽسة  Ǽأنَّها تُوجه السلوك نحو تحقیȘ الهدف، Ȟما أنَّ تحسین دافعǽة
في تطوȄر الطالب وتحسین مهاراته التعلǽمǽة وتطورها، ولذلك تُعدّ دافعǽة التعلّم من القضاǽا المهمة في المواقف الصفǽة؛ فهي 

ا؛ حیث أصǼحت حصص الترǽȃة الإسلامǽة ممتعة تعمل على ایجاد بیئة صفǽة مشوقة ومثیرة؛ یتفاعل معظم الطلǼة في نشاطاته
) إذ أشارا إلى أنَّ المǼادئ الهادفة في زȄادة دافعǽة الطلǼة نحو تعلمهم 2011وجاذǼة للطلǼة. وȄؤȞد هذا التفسیر نوفل وأبو عواد (
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  هو تنوǽع المُعلِّم في طرائȘ التدرȄس.
)، ودراسة أبو 2009)، ودراسة المǼاشر (2009سة الزȃن () ودرا2006واتفقت نتیجة هذا السؤال مع نتائج دراسة سعید (

  ) التي توصلت جمǽعها إلى أثر استراتیجǽات التدرȄس في دافعǽة الطلǼة نحو التعلّم، ودافعǽة لإنجاز لدیهم.2011هدروس والفرا (
عاشر الأساسي في مǼحث الترǽȃة ومما سبȘ یتبین فاعلǽة استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في تحسین تحصیل طلǼة الصف ال

  الإسلامǽة، وتنمǽة دافعیتهم لإنجاز الواجǼات البیتǽة.
  

  والمقترحات: التوصǻات
  في ضوء النتائج تُوصي الدراسة Ǽما یلي:

دراسي دعوة معلمي الترǽȃة الإسلامǽة لتوظیف استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) في التدرȄس لما لها من أثر في التحصیل ال  -
  وتنمǽة دافعǽة التعلّم، وتحقیȘ الأهداف التعلّمǽة لمǼاحث الترǽȃة الإسلامǽة.

الاهتمام Ǽعقد الدورات التدرȄبǽة لمعلمي الترǽȃة الإسلامǽة على استعمال استراتیجǽات التدرȄس الحدیثة في تدرȄس مǼاحث   -
رْ  ِّȞَة (فǽة، وخاصة استراتیجǽة الإسلامǽȃك).شَارِ  -زَاوِجْ  –التر  

ضرورة تضمین برامج وأنشطة إعداد معلمي الترǽȃة الإسلامǽة في المرحلة الجامعǽة لاستراتیجǽات التعلّم النشط وخاصة  -
رْ  ِّȞَة (فǽة.  - زَاوِجْ  –استراتیجǽوȃقاتها الترǽشَارِك) وتطب 

یجǽات التعلّم النشط في مǼحث الترǽȃة إجراء مزȄد من الدراسات عن فاعلǽة استراتیجǽة (فȞَِّرْ، زَاوِجْ، شَارِك) واسترات  -
  الإسلامǽة وفȘ متغیرات جدیدة.

  
  عـالمراج

  ). تدرȄس الرȄاضǽات للتلامیذ الموهوȃین. القاهرة، عالم الكتب.2006إبراهǽم، م؛ وغراب، ر. (
  .2000). فتح الǼارȑ شرح صحǽح البخارȑ. بیروت: المȞتǼة العصرȄة،  852H-772ابن حجر، ع. (

  .1995). السیرة النبوǽة، تحقیȘ مجدȑ السید. طنطا: دار الصحاǼة للتراث، 834M-218Hع. (ابن هشام، 
). فاعلǽة برنامج تدرȄبي للمعلمین مستند إلى نظرȄة الذȞاء الناجح ضمن منهاج الرȄاضǽات والعلوم في 2017أبو جادو، م؛ والصǽاد، و. (

العلوم  -یل الأكادǽمي لدȐ عینة من طالب المدارس الابتدائǽة في الدمام.مجلة دراسات تنمǽة القدرات التحلیلǽة والإبداعǽة والعملǽة والتحص
  . 174-159)،1)، عدد (44الترȃوǽة/ الجامعة الأردنǽة، مجلد (

دار ). المناهج الترȃوǽة المعاصرة (الأساسǽات، مشȞلات المناهج، تطوȄر وتحدیث). عمان: الدار العلمǽة الدولǽة و 2000أبو حوȄج, م. (
  الثقافة للنشر. 

). أثر استخدام استراتیجǽة التقوǽم المعتمد على الأداء في اكتساب مهارة بناء الاختǼارات التحصیلǽة لدȐ طلǼة Ȟلǽة 2017أبو خلǽفة، أ. (
  . 209-199)،1)، عدد (44العلوم الترȃوǽة/ الجامعة الأردنǽة، مجلد ( -العلوم الترȃوǽة والآداب/ الأونروا، مجلة دراسات 

). الصعوǼات التي تحد من فعالǽة الواجǼات البیتǽة لدȐ طلǼة المرحلة الأساسǽة في المدارس الحȞومǽة Ǽمحافظة نابلس 2002أبو علي، ع. (
  من وجهة نظر المعلمین والطلǼة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة النجاح، نابلس: فلسطین.

(فȞر, زاوج, شارك) في تنمǽة مهارات التفȞیر المنطقي في العلوم لدȐ طلǼة الصف الثاني  ). أثر توظیف استراتیجǽة2010أبو غالي، س. (
  الأساسي. رسالة ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الإسلامǽة: غزة.

لتحصیل ). أثر استخدام Ǽعض استراتیجǽات التعلّم النشط على مستوȐ دافعǽة الإنجاز والثقة Ǽالنفس وا2011أبو هدروس، ȑ؛والفرا، م. (
  .    130-89)،1)، عدد (13غزة، سلسلة العلوم الإنسانǽة،مجلد (-الدراسي لدȐ التلامیذ Ǽطیئي التعلّم. مجلة جامعة الأزهر

). أثر استخدام استراتیجǽة (فȞر, زاوج, شارك) في تنمǽة التفȞیر النقد في الرȄاضǽات وفي مواقف حǽاتǽة لطلاب المرحلة 2006أحمد، س. (
  رسالة ماجستیر غیر منشورة. جامعة قناة السوǽس: مصر. الاعدادǽة. 

  ). مدخل إلى نظرȄات الشخصǽة، ترجمة: مهند الدیلم. الطائف: دار الحارثي للنشر.1991أنجلر، ب. (
  ). التعلّم النشط. عمان: دار الفȞر. 2010بدوȑ، ر. (

صوص) لروثكوف في التحصیل والدافعǽة للتعلم في مǼحث العلوم ). أثر نمط التعلǽم عن طرȘȄ المواد المȞتوǼة (الن2014بني خالد، م. (
  .B،(235-269.1)، عدد (20الحǽاتǽة على الطلǼة في المرحلة الأساسǽة العلǽا. مجلة المنارة، جامعة آل البیت، مجلد (

  الفȞر العرȃي. ). مدرس القرن الحادȑ والعشرȄن الفعال .. المهارات والتنمǽة المهنǽة. القاهرة: دار2000جابر، ج.(
  ). استراتیجǽات التدرȄس والتعلǽم. القاهرة: دار الفȞر العرȃي.1999جابر، ج. (
  . 128-110)،14). العوامل المؤثرة في دافعǽة الإنجاز الدراسي. مجلة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامǽة،عدد (1995الحامد، م. (



 2019، 2، العدد 46العلوم الترȃوǽة، المجلّد ، دراسات

- 593 -  

  دار غرȄب للنشر. ). الدافعǽة للإنجاز. القاهرة: 2000خلǽفة، ع. (
). تصمǽم برنامج تعلǽمي محوسب في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة ودراسة أثره على دافعǽة التحصیل لدȐ طلǼة الصف الثامن 2009الزȃن، ف. (

  الأساسي واتجاهاتهم نحوه في المدارس الخاصة. أطروحة دȞتوراه غیر منشورة، الجامعة الأردنǽة: الأردن.
  ات التدرȄس .. رؤǽة في تنفیذ التدرȄس. القاهرة: عالم الكتب.). مهار 2007زȄتون، ح.(
  ). استراتیجǽات التدرȄس.. رؤǽة معاصرة لطرق التعلǽم والتعلم. القاهرة: عالم المȞتب.2003زȄتون، ح. (
م الذات ودافعǽة التعلّم لدȐ ). أثر برنامج تعلǽمي في الترǽȃة الإسلامǽة مستند إلى نظرȄة الذȞاء الانفعالي في تنمǽة مفهو 2006سعید، س. (

  طلǼة المرحلة الأساسǽة العلǽا في الأردن. أطروحة دȞتوراه غیر منشورة، جامعة عمان العرǽȃة للدراسات العلǽا: الأردن.
ادة ). أثر استراتیجǽة لǽمان (فȞر، زاوج، شارك) في تحصیل تلمیذات الصف الخامس الابتدائي ومستوȐ طموحهن في م2015السلطاني، ن. (

  . 586-553)،1)، عدد (5العلوم العامة.  مجلة مرȞز Ǽابل للدراسات الإنسانǽة،مجلد (
). مشروع رفع التحصیل وتعزȄز الاتجاه في تدرȄس الترǽȃة الإسلامǽة من خلال توظیف استراتیجǽة التخیل. الأردن: 2011شاهین، إ.(

  ).UNRWAمنشورات (
  . 355-315)،14واجǼات البیتǽة. مجلة Ȟلǽة الترǽȃة/ واسط، العراق، عدد (). تقاعس الطلاب في أداء ال2013شبر، ع. (
). اتجاهات مدرسي اللغة العرǽȃة في المرحلة الاعدادǽة وطلبتها نحو الواجǼات البیتǽة ومشȞلاتها في مادة قواعد اللغة 2004علي, ك. (

  العرǽȃة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة Ǽغداد: العراق.
  ). سȞǽولوجǽة الطفولة. بیروت: دار الكتب العلمǽة.1996. (عوǽضة، ك

). فاعلǽة استراتیجǽة (فȞر, زاوج, شارك) في التحصیل والاتجاه نحو الكǽمǽاء لدȐ طالǼات الصف الأول 2014عوȄد، ف؛وعبود، س.(
  .168-149) أǽار،58المتوسط. مجلة الفتح. عدد (

ȑ ،ر النشر.). علم النفس العا2002وعدس، ع. (؛ قطاميȞم. عمان: دار الف  
). أثر استخدام التعلّم المتخلط على تحصیل طلǼة الصف العاشر الأساسي في مǼحث الترǽȃة الإسلامǽة ودافعǽة الإنجاز 2009المǼاشر، ز. (

  لدیهم في المدارس الخاصة. أطروحة دȞتوراه غیر منشورة، الجامعة الأردنǽة: الأردن.
نجاز الدراسي وقلȘ الاختǼار وǼعض المتغیرات الأكادǽمǽة لدȐ طلاب Ȟلǽة المعلمین في جازان. رسالة ). دافعǽة الإ2006مجممي، ع. (

.Ȑماجستیر غیر منشورة، جامعة أم القر  
  .1987، بیروت: دار إحǽاء التراث العرȃي، 3).صحǽح مسلم، تحقیȘ: محمد فؤاد عبد الǼاقي.261Hȋ-204مسلم، بن الحجاج.(

) .ȑ ،ة المطهرة  ).2014المقوسيǽة في السیرة النبوǽة الناظمة للعلاقات الزوجǽوȃة". مجلة دراسات  –المضامین الترǽالعلوم  -دراسة تحلیل
 695-677.)، 2)، عدد (41الترȃوǽة/ الجامعة الأردنǽة، مجلد (

  دار المسیرة للنشر. . عمان: ).سȞǽولوجǽة التعلم والتعلǽم2001ملحم، س. (
). فاعلǽة استراتیجǽة (فȞر, زاوج, شارك) في تحصیل طالǼات الصف الثاني المتوسط في مادة قواعد اللغة 2015موسى، أ؛ وحمید، ر. (

  . 815-788)، 2)، عدد (23جامعة Ǽابل،مجلد ( –العرǽȃة. مجلة جامعة Ǽابل للدراسات الإنسانǽة 
  : دار الرضوان.). النظرȄة البنائǽة واستراتیجǽات ما وراء المعرفة. عمان2015الموسوȑ، ن. (

)، عدد 15). علاقة الدافعǽة بدبلوم التأهیل الترȃوǽة Ǽمتغیرȑ الجنس والجامعة. مجلة جامعة دمشȘ للعلوم الترȃوǽة، مجلد (1999نحیلي، ع. (
)2،(175-233 .  

تناولǽة في التدرȄس هندسة الصف ). أثر استخدام استراتیجǽة (فȞر, زاوج, شارك) Ǽمساعدة بیئة الكمبیوتر والمواد البیئǽة ال2003نصر، م. (
الراǼع الابتدائي على التحصیل والاحتفاȍ والاعتماد الإیجابي المتǼادل. المؤتمر العلمي السنوȑ الثالث للجمعǽة المصرȄة لترȃوǽات 

  أكتوȃر.9-8الرȄاضǽات، القاهرة، مصر،
لّم النشط واختǼار أثره في التحصیل والكفاءة الذاتǽة لدȐ طلǼة ). بناء برنامج تعلǽمي في الترǽȃة الإسلامǽة قائم على التع2014نمر، م. (

  الصف العاشر الأساسي في الأردن. أطروحة دȞتوراه غیر منشورة، جامعة العلوم الإسلامǽة العالمǽة: الأردن.
  ). علم النفس الترȃوȑ. عمان: دار المسیرة للنشر.2011نوفل، م؛ وأبو عواد، ف. (

تعلّم التعاوني وأثر استخدامه على التحصیل الدراسي ودافع الإنجاز لدȐ طالǼات الصف الراǼع الإعدادȑ.مجلة ). ال2013الهداوȑ، س. (
  . 60-36)، 2)، عدد (8جامعة ذȑ قار العلمǽة، العراق، مجلد (

ساب Ǽعض المفاهǽم البیولوجǽة ). أثر تنوع استخدام Ǽعض استراتیجǽات التعلّم النشط في تعلǽم وحدة Ǽمقرر الأحǽاء على اكت2002هندȑ، م. (
وتقدیر الذات والاتجاه نحو الاعتماد الإیجابي المتǼادل لدȐ طلاب الصف الأول الثاني الزراعي. مجلة دراسات في المناهج وطرق 

  237-183.    )،79التدرȄس، جامعة عین شمس، عدد (
  عمان: مدیرȄة الامتحانات.). نتائج اختǼارات ضǼط نوعǽة التعلǽم. 2014وزارة الترǽȃة والتعلǽم (

 
Balli, S. J., Demo, D. H. & Wedman, J. F. (1998). Family involvement with Children's homework: An 



 قوسي، زȄاد محمد الفقǽهأحمد محي الدین الكǽلاني، ǽاسین علي الم                                             ...    أثر استراتیجǽة (فȞَِّرْ،

- 594 -  

intervention in the middle grades. Journal Article, Family Relations, 47 (2), 149-157. 
Baviskar. S, Hartle. R, & Whitney, T. (2009). Essential Criteria to Characterize Constructivist Teaching: 

Derived from a Review of the Literature and Applied to Five Constructivist Teaching Method Articales. 
International Journal of Sciences Education, 31 (4), 541-550. 

Biehler, R., & Snowman, P. (1995). Psychology Applied to teaching. Houghton Mifflin.  
Cooper, H. Jackson, K. Barbara, N. & James, J. (2001). A model of homework's influence on the performance 

evaluations of elementary school student. Journal of ExperimentaL Education. 69(2). 181-200. 
Dewey, J (1910/1981) The experimental theory of knowledge. In McDermott, JJ (ed.) The philosophy of 

John Dewey. University of Chicago Press, Chicago. 
Gunter T. & Vos, S. & Friederici, A. (1999). Memory and aging? that's the question: An 

electrophysiological perspective on language: An electrophysiological perspective on language. In S. 
Kemper & R. Kliegel (Eds), Constraints on language: Aging, grammar and memory. pp 249-282, 
Boston: Kluver.  

Jordan, P, H (1981). The Achievement Motivation of Students in Two Black Culture.  Dissertation, 
Abstracts International. (42). No (I). 

McKinney, K. (1998). Engaging Studies Through Active Learning, Newsletter from the Center for the 
Advanced of Teaching. Illinois State University. 

Pintrich, P.R. & Schunk, D.H. (2002). Motivation in education theory, research, and applications. Upper 
Saddle River: New Jersey, Columbus, Ohio. 

Reinhartz, J.& Beach, D.M. (1997). Teaching and Learning in the Elementary School: Focus on Curriculum, 
New Jersey: Merrill.   

Van Dijk, L.A. Van Den Berg, G.C. & Van Keulen, H. (2001). Interactive lectures in engineering education. 
European Journal of Engineering Education, 26(1), 15-28. 



 2019، 2، العدد 46العلوم الترȃوǽة، المجلّد ، دراسات

- 595 -  

 

 
The Impact of the strategy (Thinking, Pairing, Sharing) in the Achievement of  the Tenth Graders in 

Islamic Education and the Development of their Motivation to Accomplish Homework 
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ABSTRACT 
The study aimed to reveal the extent to which the strategy (thinking, pairing, sharing) influences the 

tenth grade students' academic achievement in Islamic education and in developing their achievement 

motivation to do their homework. The study was conducted on 70 tenth graders. The study adopted the 

quasi-experimental method with the control and the experimental groups, and the content analysis 

method. The researchers used an achievement test and a measurement for students' motivation on 

doing homework after ensuring the validity and reliability coefficient. The results showed that there 

was a statistically significant difference between the students' average in the experimental and control 

groups in the post-examination and in the motivation scale when doing their homework, and for the 

experimental group that studied using the strategy (thinking, pairing, sharing). The results 

recommended that the teachers of Islamic education should be trained to use the strategy (thinking, 

pairing, sharing) in teaching. 

Keywords: Teaching Islamic education, strategy (thinking, pairing, sharing), achievement 

motivation, homework. 
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