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  درجة ممارسة معلمات وطالǺات المرحلة الثانوǻة 

  في مدینة إرȁد لواء بني عبید للقǻم الاجتماعǻة الإسلامǻة
 

  *حسن أحمد الحǻارȏ ، براء عادل الهǻاجنة
  

  صـلخم
نة یة في مدالإسلامǽة لدȐ معلمات وطالǼات المرحلة الثانوǽ جتماعǽةدرجة ممارسة القǽم الاهدفت هذه الدراسة التعرف إلى 

ما وȞان الهدف منه، معلمات والأخرȐ استهدفت الطالǼاتحیث تم بناء استǼانتان الأولى استهدفت ال، لواء بني عبید -إرȃد 
نة ینة مȞو عوتم  توزȄع الاستǼانة من النوع الأول على ، جمع بǽانات هذه الدراسة وتم معالجتها Ǽاستخدام الإحصاء الوصفي

تى مثلت ) طالǼة ال419ع الدراسة Ȟاملا  وتم توزȄع الاستǼانة من النوع الآخر على (التي مثلت مجتم، ) معلمة140من (
وǽة الثان وأظهرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة معلمات وطالǼات المرحلة .عینة طǼقǽة عشوائǽة نسبǽة من مجتمع الدراسة

س المدار  دعوة الإدارة المدرسǽة فيب النتائج في ضوء وأوصت الدراسة، للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة Ȟانت متوسطة نسبǽا  
مل على والع، Ǽضرورة الترȞیز على منطومة القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة للعمل بها، الثانوǽة في مدیرȄة لواء بني عبید

  .توفیر البیئة المدرسǽة الداعمة والمعززة للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة
  .لواء بنى عبید، الطالǼات، المعلمات، المرحلة الثانوǽة، لامǽةالقǽم الاجتماعǽة الإس: الدالة الكلمات

  
 المقدمة

ة لى تلبǽعإن إعداد الفرد في المجتمع یتطلب بناء منظومة متكاملة من القǽم الاجتماعǽة لیتوالف مع مجتمعه ولȞǽون قادرا 
 لفرد علىاحیث یتم تدرȄب ، من خلال الترǽȃة وȄتم بناء تلك المنظومة، الواجǼات المطلوǼة منه اتجاه الأفراد في ذلك المجتمع

 .ثم ǽأتي دور المدرسة في صقل تلك القǽم وتعزȄزها في سلوǽȞات الطلǼة، احترام القǽم المجتمعǽة منذ نعومة أظفاره

 ى تحقیȘ ذلكدة عللمساعوتحتل القǽم دورا  Ǽارز ا في ا، وتلبǽة حاجاته، وتنشئته، إن للترǽȃة دور ا Ȟبیر ا في توجǽه الإنسان وترȃیته
وهي ، هاوهي الترǽȃة في حقǽقتها ونتاجات، وهي الإنسان في صلاحه واستقامته، Ȟله؛ لأن القǽم هي الحǽاة في صورتها الزاهǽة

  .)2015، وهي المȞون الرئǽس لشؤون الحǽاة وحقائȘ الوجود والتكوȄن (الجلاد، النشء في آماله وواقعه
من أجل  ،للحǽاة Ȟونها تعȞس طبǽعة المجتمع وفلسفته وطموحاته في ترǽȃة أبنائه وا عدادهم، نǽةت عد الترǽȃة عملǽة اجتماعǽة إنسا
عقلǽة قǽة والوالترǽȃة Ȟنظام اجتماعي تعمل على إعداد الفرد من النواحي الجسمǽة والأخلا، تلبǽة حاجاته وتحقیȘ أهدافه ورغǼاته

لقد و ، عǽشهادرا  على التكیف مع تǽار التقدم والحضارة في الزمن الذǽ ȑحتى یتمȞن من أن ǽحǽا حǽاة Ȟǽون فیها ق، والاجتماعǽة
  .)1983، مع وجود اختلاف أسالیب معرفته وتنوع مصادرها (مرسي، عرف الانسان الترǽȃة منذ وجد على سطح الأرض

لفهم فا .ناءجودǽة دون إستثأن الحدیث عن القǽم لǽس من الأمور الǽسیرة لما لهذا الموضوع من صلة مǼاشرة بجمǽع الوسائل الو 
 نسانǽة وسرلذات الإوطبǽعة ا، وطبǽعة الكون وحقǽقة الحǽاة الدنǽا، الحقǽقي لماهǽة القǽم ووظǽفتها یتطلب فهما  دقǽقا  للذات الإلهǽة

ن المتأمل لجمǽع المسائل المتعلقة Ǽالوجود الكوني ǼشȞل عام .وجودها ومصیرها في هذا الكون   الوجودǼقة والمسائل المتعل، وا 
فموضوع القǽم ینقسم ، یجد بǽسر وسهوله أن الإنسان Ǽحاجة إلى علم ثابت الدلالة حول أȑ موضوع، الإنساني ǼشȞل خاص

أسالیب و مهما بلغ من درجات علمǽة ، هو الذȑ لا ǽستطǽع الإنسان الوصول إلǽه عن طرȘȄ قدراته الذاتǽة، القسم الأول .قسمین
م ما القسأ .أȑ أن Ȟǽون مصدره  الحȘ سǼحانه وتعالى، لإعتماد على ما جاء في Ȟتاب الله وسنة رسولهفلا بد من ا، Ǽحثǽة متقدمة

الذاتǽة  ى قدراتهوما تعود علǽه من فوائد استنادا  إل، فǽشتمل على القǽم التي ǽستطǽع الإنسان أن ǽصل إلى قǽمتها الحقǽقة، الثاني
  .)1999، ن (الحǽارȑ وهذا القسم مصدره الإنسا، وأسالیǼه العلمǽة
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ا للوصول إلى القǽم التي ǽسعى الإنسان نحوها بإستمرار وأبدت Ȟل ، وقد بذل الفلاسفة على إختلاف مدارسهم الفلسفǽة مجهود 
فلسفة رأیها في القǽم وفȘ فهمها للوجود والحقائȘ المنبثقة عنها؛ لذلك تعددت أراء المدارس الفلسفǽة حول موضوع القǽم لإختلافهم 

  .)2012، وحول حقǽقة الحǽاة الدنǽا على وجه الخصوص (الحǽارȑ ، المفاهǽم الأولǽة عن الوجود ومȞوناته حول
، وأسلوب تفاعله مع الحǽاة، تعد  القǽم من أهم محددات السلوك الإنساني؛ حیث تسهم ǼشȞل واضح في تحدید سلوك الفرد

، عن غیره من الكائنات الحǽة الأخرȐ (العاني تمیز بها الإنسانوخاصǽة ی، وتǽسر التعامل والتفاعل بین الأفراد والجماعات
2003(.  

ذلك أن الترǽȃة ، إلى درجة أصǼحت القǽم قضǽة الترǽȃة، ) إلى أهمǽة القǽم؛ لما لها من دور أساسي للمجتمع2006وأشار عقل (
وهي ، وتحȞم مؤسسات الترǽȃة ومناهجها، علǽمǽةفالقǽم هي التي تحدد الفلسفات والأهداف والعملǽات الت .في حد ذاتها عملǽة قǽمǽة

  .موجودة في Ȟل خطوة وȞل مرحلة وȞل عملǽة ترȃوǽة وȃدونها تتحول الترǽȃة إلى فوضى
إلا أن الأصول التي بنیت علیها هذه المدارس إما أصولا  ، واختلاف مǼادئها وأهدافها، ورغم تعدد المدارس الفȞرȄة والفلسفǽة

أما المدارس الفȞرȄة والفلسفǽة ، وتمثل المدرسة الإسلامǽة المصدر الإلهي للفȞر الترȃوȑ ، لا  ǼشرȄة المصدرأو أصو ، إلهǽة المصدر
 ȑشرǼ ȑرȞفهي مدارس ذات مصدر ف Ȑاتهم وأهدافهم (البزاز، الأخرǽشر واختلاف غاǼر الȞن السبب في تعددها اختلاف ف ، وا 

2002(.  
الإنسانǽة القدǽمة التي أقامت أسسها ومǼادئها على معتقداتها ونظرتها للإنسان  وǼالنظر إلى الترǽȃة وأصولها في المجتمعات

شǼاع حاجاته، نرȐ أن الترǽȃة في الفلسفة الطبǽعǽة تقوم على مبدأ الاهتمام Ǽالطفل وتنمǽة رغǼاته، والكون  انطلاقا من طبǽعته ، وا 
تدعو إلى عدم تعلǽم الطفل المعاییر الأخلاقǽة الخاصة ، ولهذا، وذلك ǼالترȞیز على حاضر الطفل أكثر من مستقبله، الذاتǽة

، والمثل العلǽا، في حین أن الترǽȃة في الفلسفة المثالǽة تنادǼ ȑضرورة بناء الإنسان ذȑ الخلȘ القوǽم .)Ǽ ،2010الكǼار (عطǽة
ك الإنسان Ǽمعتقداته هي ، وضرورة أن یتمسك Ǽقǽمه ومثله مهما واجهه من صعوǼات السبیل الناجح لحماǽة قǽمه وترȐ أن تمس 

  .)2003، ترȞي( الأخلاقǽة
ن  Ȟل شيء فǽه قǽمته، وتنظر الفلسفة الواقعǽة إلى القǽم على أنها حقǽقة موجودة في عالمنا المادȑ ولǽست خǽالا  أو تصورا   ، وا 

لǽست نافعة أو ضارة في ذاتها  أȑ، فالأشǽاء في نظر الواقعیین حǽادǽة، فالقǽم مستقلة عن الإنسان ومنبثقة من طبǽعة الأشǽاء
  .)2003، (أحمد

نما على  للقǽمأما ǼالنسǼة  الأخلاقǽة والدینǽة، فهي مقبولة من وجهة نظر الترǽȃة البرجماتǽة لǽس على أساس صحتها المنطقǽة، وا 
شǼاع رغǼاتهم وح   .)2003اجاتهم (العاني، أساس ما تقدمه من فائدة عملǽة في تنظǽم العلاقات الاجتماعǽة بین أبناء المجتمع، وا 

فهي ، ولهذا، والمتأمل في مǼادئ الترǽȃة الوجودǽة یجد أن أهم المǼادئ التي تنادȑ بها هي حرȄة الإنسان في إختǽار المǼادئ
ا وتدعو الإنسان إلى أن یتحرر منه، تسقط المǼادئ جمǽعها والقǽم التي ǽفرضها الواقع الاجتماعي أو العقیدة الدینǽة من حساǼاتها

  .)2010، (عطǽة
فهي أصیلة Ǽما لها من مǼادئ في القرآن الكرȄم والسنة النبوǽة ، أما الترǽȃة الإسلامǽة فإنها جمعت بین الأصالة والمعاصرة

ولما لهذه ، وفȞر المفȞرȄن؛ وهي معاصرة لما لها من صلاحǽة تتخطى حدود الزمان والمȞان من جهة، وفي أدب الأدǼاء، الشرȄفة
وهذا ما یدعونا للأخذ Ǽما نادت Ǽه من قǽم ترȃوǽة إسلامǽة تمتاز Ǽأنها قǽم ، قدرة على النماء والتطور من جهة ثانǽةالترǽȃة من 

  .)2004، أصیلة ومعاصرة وصالحة للتطبیȘ (القاضي
مع للشرع وعلى قدر رجوع المجت، وت عد  الشرȄعة الإسلامǽة المصدر الأول والصحǽح لاستنǼاȋ القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة

الصحǽح والاعتماد علǽه في وضع المعاییر الاجتماعǽة وترتیبها؛ Ǽقدر ما تكون هناك قǽمة قوǽة ملزمة ǽقل من یخالفها وتأخذ 
حیث أخذت تظهر قوتها من ، فالقǽم الاجتماعǽة الناǼعة من الشرȄعة تحظى Ǽقدر Ȟبیر من الاحترام والإلزام، صفة القداسة والثǼات

فمثل هذه القǽم لها رصیدها الكبیر من الأدلة الدالة على ، بر  الوالدین والعدل والرحمة والتعاون والتواصل قوة مصدرها مثل:
  .)2009، أفضلیتها والحث علیها والتحفیز على امتثالها (الǼقمي

في فهم ، الأخرȐ  تختلف عن المدارس الفȞرȄة، وأهدافها العامة في ضوء المدرسة الإسلامǽة، إن المǼادئ الأساسǽة للترǽȃة
وسبب ذلك أن المدرسة الإسلامǽة تستند إلى علم الله جلت ، وما نتج عنها من قǽم تهم الإنسان وتضǼط سلوȞه، المسائل الوجودǽة

مما أدȐ إلى ثǼاتها على مر ، فقد أ سست القǽم في هذه المدرسة على علم ǽقیني ثابت لا تشوǼه شائǼة، ولأن علم الله مطلȘ .قدرته
، وحقǽقة الإنسان والهدف من خلقه، والمسائل الوجودǽة التي تعتمد علیها المدرسة الإسلامǽة هي: حقǽقة الله جلت قدرته .نالزما
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 ȑارǽاة الآخرة ومستقبل الإنسان فیها (الحǽقة الحǽا وحقǽاة الدنǽقة الحǽ2000، وحق(.  
ǽین الإقلȄتواجهه المجتمعات على المستو ȑالكبیر الذ ȑما أن التحدȞ العالمي لا یتمثل فقط في خطر الحروب Ȑمي والمستو

نما هو خطر عدم الاستقرار في مǽادین القǽم والعالم الإسلامي قد ابتعد منذ زمن غیر قصیر  .وخطر الأسلحة Ǽأنواعها المختلفة, وا 
Ǽة قǽم لا تؤهله Ǽأȑ حال عن القǽم الإسلامǽة الأصیلة وذهب إلى قǽم الأطوار الماضǽة التي سǼقت مجيء الإسلام وهي Ǽالمناس

هذا في الوقت  .من الأحوال عبور الطور العالمي الذȑ یتعمȘ یوما Ǽعد یوم وǽفرض على الǼشرȄة أن تتبنى قǽما ذات طاǼع عالمي
الذȑ یتعرض فǽه العالم الإسلامي إلى تدفȘ ضخم من القǽم القادمة من الخارج, خاصة قǽم الحضارة الغرǽȃة, وهذا Ȟله شȞل 

  .)2009مضطرȃا ترك آثاره الخطیرة في تخلف العالم العرȃي والعالم الإسلامي وانقسامه وضعفه (الكǽلاني, خلǽطا 
) على أن القǽم الإسلامǽة من أصعب الموضوعات ذلك لترامي أطرافها واتساعها, فالǼحث عن 1988، فرحان ومرعيوȄؤȞد (

قرآن الكرȄم والسنة النبوǽة, وما تشتمل علǽه من موضوعات تتعلǼ Șالعقائد القǽم الإسلامǽة ǽعد Ǽحث ا في الإسلام Ȟله, فهي تعني ال
Ȟما أن القǽم الإسلامǽة تعالج الحǽاة الǼشرȄة بجمǽع جوانبها الإقتصادǽة, والسǽاسǽة, والنفسǽة,  .والمعاملات والعǼادات والأخلاق

لى التفاعل مع جمǽع فئات المجتمع, ولذلك فهي تعد  ذات وǼالتالي تصنع نسیج الشخصǽة الإسلامǽة وتجعلها قادرة ع .والاجتماعǽة
طبǽعة متمیزة ومتفردة, Ȟیف لا وهي ناǼعة من العقیدة الإسلامǽة ولǽس من المصالح المؤقتة, Ȟما أنها تهدف إلى تحقیȘ مصلحة 

  .الإنسان, لǽس فقط في الحǽاة الدنǽا, بل تمتد إلى الحǽاة الآخرة
وارتضاه لتنظǽم ، وجعله الله نظاما  Ȟـاملا  شاملا  لجمǽع نواحي الحǽاة، لذȑ ختم الله Ǽه الشرائعفالإسلام هو النظام الإلهي ا

تنظǽما  مبنǽا  على ، والحاكم والمحȞوم ولتنظǽم Ȟل الارتǼاطات التي ǽحتـاج إلیها الناس، وǼالمجتمع، علاقة الǼشر بخالقهم وǼالكون 
 ȑ1987، الخضوع لله وحده (الـنحلاو(.  

قادة ، رسة بجمǽع مراحلها دور في إكساب القǽم حیث تعد مؤسسة اجتماعǽة ǽقع على عاتقها مسؤولǽة إنتاج أناس الغدوللمد
وتعمل  .ومواطنین وǽقع على عاتȘ المعلم مسؤولǽة التنشئة الاجتماعǽة في ظل القǽم والمǼادئ التي تنسجم مع الثقافات المختلفة

  .)2013ي تلبǽة حاجات المجتمع وتحقیȘ آماله وطموحاته (فهمي, المدرسة على أداء دورها الاجتماعي ف
فالقǽم تكون ، وتعد  المدرسة بجمǽع عناصرها من معلمین ومدیرȄن ومناهج مصدرا  رئǽسا  لتنمǽة القǽم الاجتماعǽة عند الطلǼة

ة مع محتوȐ المناهج التعلǽمǽة وأسلوب ومن خلال تفاعل الطلǼ، من خلال التفاعل والخبرة المǼاشرة، أكثر قابلǽة للتشȞل والتعدیل
، والانفعالǽة، والاجتماعǽة، والعقلǽة، إضافة إلى العناǽة ببناء شخصǽة متكاملة لهم من جمǽع النواحي الجسمǽة، التعلǽم السائد فیها

  .)2003، والروحǽة (التل
ها في بناء الشخصǽة الإنسانǽة في جمǽع وȄبدو واضحا  أن دور المدرسة في المجتمع الذȑ توجد Ǽه یتبین من خلال إسهامات

لذلك فإن الخبرة التي ǽمر بها التلمیذ في المدرسة خبرة متكاملة ، فالناحǽة المعرفǽة تؤثر وتتأثر في النواحي الأخلاقǽة، جوانبها
یئة الخارجǽة Ȟي لا یؤثر وأن طبǽعة عمل البیئة المدرسǽة أن تختلف ما هو غیر ملائم من الب، تشȞل الترǽȃة الأخلاقǽة جزءا  مهم ا
  .)2006، في طبǽعة التلمیذ واتجاهاته (ناصر

للحاجة الملحة للǼحث في القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة في ضوء القران الكرȄم ، وتطرق الǼاحثان إلى القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة
على إعتǼار أن المدرسة مجتمع ، في المرحلة الثانوǽةوالكشف عن ممارسة القǽم الاجتماعǽة السائدة ، والسنة المبینة للآǽات الحǽȞمة

لذلك جاءت ، وضرورة ممارسة هذه القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة التي یجب أن یلتزم بها المجتمع الإسلامي، التنشئة القǽمǽة لأفرادها
  .هذه الدراسة

  
  مشȜلة الدراسة وأسئلتها:

الواقع المعاش في المجتمع الإسلامي الذȑ یوجد فǽه ممارسة قǽما  من خلال ملاحظة الǼاحثین من تتمحور مشȞلة الدراسة 
لذلك جاءت الدراسة من ، أدȐ إلى تشوه منظومة القǽم الإسلامǽة وǼالتالي تشوه هوǽة المجتمع الإسلامي الذȑ یتمیز Ǽه، متناقضة

ǽة هذا الجانب في تنظǽة في المجال الإجتماعي لأهمǽم الإسلامǽیجاد المجتمع ، م العلاقات بین الأفرادأجل إبراز منظومة الق وا 
الاجتماعǽة درجة ممارسة القǽم ولذلك جاءت الدراسة من أجل الكشف عن ، الاسلامي الذȑ یوصف بخیر أمة أخرجت للناس

  .لدȐ معلمات وطالǼات المرحلة الثانوǽة في مدینة إرȃد (لواء بني عبید)الإسلامǽة 
  أسئلة الدراسة

  جاǼة عن الآتي:حاولت هذه الدراسة الإ
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لواء بني عبید للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة من وجهة نظر  –ما درجة ممارسة معلمات المرحلة الثانوǽة في مدینة إرȃد  -
  الطالǼات؟

لواء بني عبید للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة من وجهة نظر  –ما درجة ممارسة طالǼات المرحلة الثانوǽة في مدینة إرȃد  -
  المعلمات؟

  
ǻة الدراسة:أهم 

معلمات وطالǼات المرحلة الثانوǽة في  تكمن الأهمǽة النظرȄة للدراسة الحالǽة في Ȟونها قد تناولت الكشف عن درجة ممارسة
  .لواء بني عبید للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة –مدینة إرȃد 

قǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة؛ التي قد Ȟما أنها تشȞل مصدرا  یدعم الجانب المعرفي من خلال ما قدمته من معلومات تتعلǼ Șال
  .المسؤولین في المؤسسات التعلǽمǽة بوضع تشرȄعات للقǽام Ǽحملات توعǽة تعمل على ضǼط القǽمǽستفید منها 

التي قد تسهم في توجǽه أنظار أصحاب القرار في وزارة ، Ȟما وتكمن أهمیتها العملǽة من خلال ما توصلت إلǽه من نتائج
في حال الأخذ بهذه النتائج من أجل وضع خطط التوعǽة والإرشاد الاجتماعي والدیني والترȃوȑ داخل المجتمع الترǽȃة والتعلǽم 

  .وترسیخ القواعد الصحǽحة والقǽم السلǽمة
  

  حدود الدراسة ومحدداتها:
  تتمثل حدود الدراسة فǽما یلي:

 ةǽة الإسلامǽم الاجتماعǽة: درجة ممارسة القǽالحدود الموضوع  
 ةالحدود اǽة: اقتصرت الدراسة على معلمات مدارس بني عبید الثانوȄشرǼل 

  ة في لواء بني عبیدǽومȞة الحǽة: اقتصرت الدراسة على مدارس الإناث الثانوǽانȞد –الحدود المȃمدینة إر. 

  الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي Șة: تم تطبیǽ2016/2017الحدود الزمان. 

  
  طلاحǻة والإجرائǻة:التعرȂفات الاص

  اشتملت الدراسة على المصطلحات الآتǽة:
وما ینتج عنها من قǽم تهم الإنسان وتثیر ، هي القǽم المستندة إلى علم العلǽم الخبیر في فهم المسائل الوجودǽةالقǻم الإسلامǻة: 
ستقرارها وثǼاتها على مر الزمان إلى مما أدȐ إ، لأنها أسست على علم ǽقیني ثابت لا ǽشوǼه شك أو ظن، انتǼاهه وتضǼط سلوȞه

 ȑارǽ2000، (الح(.  
  .تلك القǽم التي تتوافȘ مع قǽم الدین الحنیف Ȟما تراها معلمات المدارس الثانوǽة في لواء بني عبید Ǽأنها وتعرف إجرائǻا:
، والولاء، لأمانة وحب العملوا، مثل التعاون ، : هي الأشǽاء التي تكون ذات قǽمة معینة عند جماعة من الناسالقǻم الاجتماعǻة

حترام الجـار حترام حقوق الغیر، وا    .)2008، والوفاء Ǽالعهد والانتماء (الǼقمي، وا 
: Ǽأنها القǽم الاجتماعǽة التي تتوافȘ مع قǽم المجتمع الأردني التي تلاحظها المعلمات على الطالǼات في وتعرف إجرائǻا

  .المدارس الثانوǽة في لواء بني عبید
: مجموعة المǼادئ والقواعد التي تنظم علاقة الأفراد مع جرائǻا في هذه الدراسة Ǻأنهاإ القǻم الاجتماعǻة الإسلامǻةوتعرف 

  .في ضوء القران الكرȄم والیǽان النبوȑ الشرȄف، إستنادا  إلى ما تم فهمه من العلاقات الاجتماعǽة الإسلامǽة، Ǽعضهم الǼعض
  

 الإطار النظرȏ والدراسات الساǺقة

وما نتج عنها ، تختلف عن مǼادئ المدارس الفȞرȄة الأخرȐ في فهم المسائل الوجودǽة، إن المǼادئ الأساسǽة للترǽȃة الإسلامǽة
فقد ، ولأن علم الله مطلȘ .وتضǼط سلوȞه؛ وسبب ذلك أن المدرسة الإسلامǽة تستند إلى علم الله جلت قدرته، من قǽم تهم الإنسان

  .)2000، مما أدȐ إلى ثǼاتها على مر الزمان (الحǽارȑ ، سة على علم ǽقیني ثابت لا تشوǼه شائǼةأ سست القǽم في هذه المدر 
إذ إن نتائجها ممتدة الى الآخرȄن Ǽما یجدوه من سلوǽȞات أفراد ، تعد الترǽȃة الاجتماعǽة من أخطر عملǽات الترǽȃة وأهمها

والسلوك الإجتماعي ، ي الإیجابي هو مرآة للترǽȃة الاجتماعǽة الإیجابǽةفالسلوك الإجتماع، المجتمع الذین فقدوا الترǽȃة الإسلامǽة



 2019، 2العدد ، 46المجل د ، العلوم الترȃوǽة، اساتدر 

- 443  - 

 ȑرȄن (دوȄعیدة عن منهج الإسلام في التعامل مع الآخرǼة الǽة السلبǽة الاجتماعǽȃ2013، السلبي مرآة للتر(.  
والمدرسة أنشاها المجتمع ، فیها ولها قوانینها الخاصة بها وأنظمتها التي تحȞم سیر العمل، وتعد المدرسة معهد الترǽȃة والتعلǽم

وتحوȄلهم الى طاقات تبث الحیوǽة والبناء ، Ȟي تقوم بترǽȃة وتنشئة الأجǽال الجدیدة التي تجعل منهم قوة تطوȄر للمجتمع وتنمیتة
  )2007، والتقدم في المجتمع (علي

یختارها الإنسان ǼحرȄة Ǽعد ، والسلوǽȞة الراسخةمجموعة من المعتقدات والتصورات المعرفیـة والوجدانیـة وǽشیر مفهوم القǽم "إلى 
وǼالقبول أو ، ǽحȞم بها على الأشǽاء Ǽالحسن أو ǼالقǼح، وتشȞل لدǽه منظومة من المعاییر، وǽعتقد بها اعتقادا  جازمـا  ، تفȞر وتأمل

  .)2005، یتمیز ǼالثǼات والتكرار والإعتزاز"(الجلاد، وǽصدر عنها سلوك منتظم، Ǽالرد
وأن هذه القǽم تختلف من مجتمع ، ) Ǽأنها: زȄادة عدد القǽم مع امتداد عمر الفرد التي یتبناها,1993Rokeach,وǽȞش (وǽعرفها ر 

جتماعي   .لآخر فهي نتاج ثقافي وا 
الذǽ ȑحدد ، والقǽم هي تلك الأحȞام الذǽ ȑطلقها الإنسان على الأشǽاء من حوله مقتدǽا بتشرȄع المجتمع وǼما یتلاءم مع عاداته

أو ، تمعلمجوالقǽمة تتضمن قانونا  أو مقǽاسا  له نوع من الثǼات على مر الزمن في ا، مرغوب فǽه والمرغوب عنه من السلوكال
الذȑ یؤثر على اختǽاراتنا من ، مفهوم تجرȄدȑ للمرغوب فǽه فالقǽمة هي، ǼعǼارة أعم تتضمن دستورا  ینظم نسȘ الأفعال والسلوك

وǼالتالي تشتمل القǽم Ȟل الموضوعات والظروف والمǼادئ التي أصـǼحت ذات معـنى ، ف السلوكعدة بدائل لطرق ووسائل وأهـدا
  .)2013، (طقاطقة .وهي Ǽالتالي تشȞل مرجعة لتلك القǽم، خلال تجرȃة الإنسان الطوȄلة

لاجتماعǽة على حد وتعد دراسة قǽم الأفراد والجماعات موضع اهتمام العدید من المتخصصین في مجالات العلوم الإنسانǽة وا
الأمر ، فالقǽم تمتاز Ǽأنها محدودة العدد .ولعل السبب الرئسي وراء هذا الاهتمام هو الافتراضات الكامنه وراء طبǽعة القǽم .سواء

، Ȟما تمتاز بوجودها بدرجات مختلفة لدȐ جمǽع الأفراد Ǽغض النظر عن خلفǽاتهم الثقافǽة.الذǽ ȑسهل عملǽة قǽاسها والتعرف علیها
وهي أǽضا قبلة للتورȄث من ، Ȟما أن القǽم تمتاز Ǽأنها تنظǽم Ǽعضها Ǽعضا لتشȞل نظاما قǽمǽا یتحȞم Ǽسلوك الفرد وǽقرره وȄوجهه

  .)93، 1990، جیل الى اخر من خلال الثقافة والمجتمع ومؤسساته المختلفة (الǼطش والرحمن
وتعد  ، فالقǽم حقائȘ واقعǽة توجد في المجتمع، ها تعبیر  عن الواقعوأن، یرȐ علماء الاجتماع الغرȃیین أن القǽم من صنع المجتمع

وǽحاول عالم الإجتماع عند دراسته للقǽم أن ǽحللها وǽفسرها وǽقارن بین الجماعات ، عنصرا  مشترȞا  في ترȞیب البناء الإجتماعي
د المحاور الرئǽسǽة التي إنشغل بدراستها العدید لذلك فقد طرحت قضǽة سوسیولوجǽة القǽم Ȟأح، المختلفة وتـأثیر القـǽم في السلوك

وǼالرغم مـن وحدة المنظور لدȐ هؤلاء الǼاحثین في ، Ǽحیث تجسد ذلك في ȞتاǼات الكثیرȄن منهم، من الǼاحثین السوسیولوجیین
ماعي إتجاهات فرعǽة إلا أنهم یختلفون في تفسیر طبǽعتها وأسǼاب تغیــرها؛ لذلك ظهرت على مسرح الفȞر الإجت، معالجتهم للقǽم

  .)1992، تنطوȑ تحت لواء المنظور الإجتماعي محاولة تفسیر طبǽعة القǽم ومصدرها (عاشور
وȄخضع ، إن أصحاب المنظور الإجتماعي ǽقومون بدراسة القǽم Ȟما تبدو في مجتمع Ǽشرȑ یرتǼط ǼمȞان معین وزمان محدد

وأن أحȞام القǽمة تقبل الحȞم علیها Ǽالصدق والكذب ، ـع الذȑ توجد فǽهوǼالتالي فإن القǽم تتطور بتطور المجتم، لظروف Ǽعینها
  .على أساس من الأدلـة التجرȄبǽة

حاول الكثیر من علماء الإجتماع الǼحث عن الأصول الاجتماعǽة والثقافیـة للقǽم مضǽفین إلیها عنصر طالما تجاهله الفلاسفة 
یتمثل في أهمǽة المجتمع وȃنیته في نشأة ، حدود المصادر الفردǽة وحدها وǼعض أصحاب المنظور السȞǽولوجي الذین وقفوا عند

  )2007، القǽم وتأثیرهـا علـى السلوك(زعǽمي
یؤمن بها ، ) أنها: نظام ǽقوم على مجموعة من المعتقدات الرȃانǽةȞ2003ما عرفها الجلاد ( -وǽشیر مفهوم القǽم الاجتماعǽة

یتمثلها الأفراد ، ا سلوك محȞوم Ǽمجموعة من الأحȞام المستوحاه من الشرȄعة الإسلامǽةوȄنبثȘ عنه، وȄتمثلها المجتمع، الفرد
وعلى ، والأفȞار، والأشخاص، للحȞم على الأشǽاء، وȄتحدد من خلال المعاییر، Ǽغǽة الرقي في حǽاتهم المادǽة والروحǽة، مختارȄن

  .من حیث Ȟونها مرغوǼا  فیها أو مرغوǼا  عنها، أنماȋ السلوك
فهي Ǽحاجة شدیدة إلى منهجǽة علمǽة قوǽة في إستنǼاطها؛ حتى ، القǽم الاجتماعǽة هي أحȞام وقوانین وتنظǽم لأحȞام عقلǽة أن

، وهنالك Ǽعض المصادر التي ǽعتمد علیها في إستنǼاȋ القǽم الاجتماعǽة (الǼقǽمي، تتسم تلك القǽم Ǽالصدق والثǼات وتصلح للتعمـǽم
  وهي:) 2008
وعلى قدر رجوع المجتمع للشرع الصحǽح ، وهي المصدر الأول والصحǽح لاستنǼاȋ القǽم الاجتماعǽة :مǽةالشرȄعة الإسلا -

وتحظى القǽم ، وتأخذ صفة القداسة والثǼات، ǽقل من یخالفها، تكون قǽمه قوǽة ملزمـة، والإعتماد علǽه في وضع المعاییر وترتیبها
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لتزامإحترام ، الاجتماعǽة الناǼعـة من الشرع المطهر ، والتعاون ، والرحمة، التي أخذت قوتها من قوة مصدرها مثل: بر الوالـدین، وا 
  .والتحفیز على إمتثالها، والحـث علیها، فمثل هذه القǽم لها رصیدها الكبیر من الأدلة الدالة على أفضلیتها

، ع الذǽ ȑحظى على فرص تعلǽمǽةوالمجتم، والتطبیȘ، والتدرȄب، والترǽȃة، الواقع التعلǽمي: فالقǽم مȞتسǼة Ǽالتعلǽم -
بخلاف المجتمعات التي ینتشر ، التي تسعى لإسعاده، تظهر حاجات ذلك المجتمع وȄتلمس مطالǼه الحقǽقǽة، وȄتطور التعلǽم فǽه

فالتعلǽم  .وتنحط إهتماماتها وȄختل سلمها القǽمي، وتنشغل Ǽالأمور السفیهة، فقد تغفل وتتعامى عن إحتǽاجاتهـا الحقǽقǽة، فیها الجهل
 .مصـدر أصیل ورافد قوȑ من روافد إستنǼاȋ القǽم الاجتماعǽة

، والقǽم مرتǼطة ارتǼاطا  وثǽقا  Ǽالوضـع الإقتصادȑ، فهو قوام الحǽاة، الواقع الإقتصادǽ :ȑعد المال حاجة ماسة للإنسان -
وتختلف المجتمعات الغنǽة ، تصادȑوتسعى المجتمعات للحصول على المال وعلى الحǽاة الكرȄمة من خلال تحسین وضعها الإق

ففي حین یǼحث الأفراد في ، عن المجتمعات الفقیرة في قǽمهـا الاجتماعǽة؛ نظـرا  لإختلاف حاجات الناس في Ȟلا المجتمعین
Ș یǼحث نظرائهم في المجتمعات المعدمة عن لقمة العǽش الـتي تسد الرم، المجتمعات الغنǽة عـن الكمالǽات والرفاهǽة والفȞاهة

في حین تشȞل ، ولا یجعلون لها قǽمة، فلا ǽعد ون مواكǼة العالم في اللǼاس ووسائل التقنǽة ذات أهمǽة، وتحفظ الحǽاة من الهلاك
والالتزام ، وترتیبها، لذلك ǽعد الوضع الإقتصادȑ مؤثر ا Ȟبیر ا في تحدید القǽم .قǽمة ورȃما تكون عالǽة عند Ǽعض المجتمعات الغنǽة

 .د المجتمعبها بین أفـرا

فالمجتمعات القوǽة في واقعها ، والمفاضلة بینها، الواقع السǽاسي: وهو من المصادر التي تشȞل القǽم الاجتماعǽة -
لا تجد ، بینما المجتمعات التي تعاني من أوضاع سǽاسǽة صعǼة، السǽاسي ترتب قǽمها Ǽما یتوافȘ مع الرفاهǽة التي ǽعǽشونها

 .بل ǽغلب علیها القهر والأكتفاء بتقلید الآخرȄن، لى رفهاǽة الحǽاةمتسعا لترتیب أولوǽات تعتمد ع

  :)2008، (الǼقمي من أهمها، وتتمیز القǽم الاجتماعǽة بخصائص
، وتظهر لدǽه على صور مختلفة من التفصǽلات، ذاتǽة وشخصǽة: ترتǼط القǽم بذات الفرد وشخصیته ارتǼاطا  وثǽقا   -

وȄختلف الأفراد حول مدȐ ، مما یجعلها قضǽة ذاتǽة شخصǽة، والأحȞام، والإتجاهات، توالحاجا، والإختǽارات، والإهتمامات
  .م وشخصǽاتهم وȃناء  على ذلك یختلف حȞمهـم علـى الأشǽاءتهأهمیتها وتمثلـها بإختلاف ذوا

واها تختلف من فتقـدیرها وǽȃان أهمیتها وجد، والإنسان، والمȞان، القǽم الاجتماعǽة نسبǽة: أȑ تختلف بإختلاف الزمان -
، فهي إذا  نسبǽة ومثار جدل واختلاف بین الأشخاص، ومن زمان لآخر، ومن مȞان لآخـر، ومن مجتمع لآخر، إنسان لآخر

  .قد یراه جیل Ǽأنه قǽمة سلبǽة وهȞذا، فما یراه جیل Ǽأنه قǽمة إیجابǽة، والمجتمعات، والثقافات
، وتتضح معانیها الحقǽقǽة في السلوك الذȑ تمثله، والإستقلالǽة، وعǽةالقǽم الاجتماعǽة تجرȄدǽة: فهي معاني تتسم Ǽالموض -

أȑ یـؤمن بهـا ، والسلوك، إلا أنها لا تكون إلا إذا تلǼست Ǽالواقع، ومجردة، ومطلقـة، فرغم أنها معاني Ȟلǽة، والواقع الذȑ تعǽشه
  .وǽحتضنها في سلوȞه، الإنسـان Ȟموجه له

تهǽمن فǽه ، حیث تترتب القـǽم عنـد الفرد ترتیǼا  هرمǽا  ، ظم في سلك قǽمي متغیر ومتفاعلمتدرجة: أȑ تنت جتماعǽةالاالقǽم  -
وهناك قǽما  ، وتأتي في قمة الهرم القǽمي، لها درجة ȞبرȐ من الأهمǽة، فللفـرد قـǽم أساسـǽة مسǽطرة، Ǽعض القǽم على Ǽعضها الآخر

عندما تتعارض القǽم ، وǽظهر السلم القǽمي واضحا  جلیـا  في مواقف الحǽاة، ا  مما ǽشȞل عنده نسقا  قǽمǽا  داخلǽا  متدرج، أقل أهمǽة
خضاع Ǽعضها لǼعض، المهمة مع تلك التي هي اقل أهمǽة  .فǽعمـل علـى الاختǽار بینها والتفضیل وا 

 .عǽةوهذا من خلال التعرȄف الشامل للقـǽم الاجتما، القǽم الاجتماعǽة إنسانǽة: أȑ أنها تختص بهذا الإنسان -

نجد أن ضدها ، فمثلا  قǽمة التعاون ، القǽم الاجتماعǽة ضدǽة: فȞل قǽمة اجتماعǽة إیجابǽة نجد أن في مقابلها قǽمة سلبǽة -
  .قǽمة الأنانǽة والفردǽة والنفعǽة الذاتǽة وهȞذا

وغیر ذلك من طرق تعلم ، اشروالتعلǽم المǼ، وتتناقلها الǼشـرȄة بواسـطة القـدوة، القǽم الاجتماعǽة متعلمة: یتوارثها الأجǽال -
  .القǽم الاجتماعǽة

ونسȘ ، وترتیبها في السلم القǽمي، القǽم الاجتماعǽة قǽم إلزام جمعي: فالمجتمع یلزم أفراده Ǽعدد من القǽم على وفȘ أهمیتها -
 .القǽم الخاص بذلك المجتمع

وترتبت وفȘ ثقافة ذلك ، ǽم الاجتماعǽةقد اصطفت فǽه الق، تراǼطة: فلكل مجتمع نسȘ قǽمي متراǼطمالقǽم الاجتماعǽة  -
إلا Ǽعـد عملیـات ، فلا ǽمȞن أن تنتزع إحدȐ تلك القǽم لتحل مȞانها قǽمة أخرȐ ، ولها نوع من التراǼط، وظروفه المحǽطة، المجتمع
 .وهو ما ǽعرف Ǽالصراع القǽمي، وجهود متواصلة، معقدة
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قال ، نسان خلǽفته في الأرضسلام تقرر أن الله عز وجل قد خلȘ الإالإ ن العقیدة فيإف، ن الاعتقاد هو الذǽ ȑشȞل نظام القǽمإ
ا و  تعالى:  د  ف یه  س  ع ل  ف یه ا م ن ǻ ف  ل ǻف ة  ق ال وا  أ ت ج  ض  خ  ل  ف ي الأ ر  اع  ȁ ك  ل ل م لائ Ȝ ة  إ ن  ي ج  Ǻ  ح  ﴿ و ا  ذ  ق ال  ر  ن  ن س  ن ح  م اء و  ف ك  الد   ǻ س 

س   د   ن ق  ك  و  م د  ﴾Ǻ ح  ل م  م ا لا  ت ع ل م ون  لذا فإن نظام القǽم ǽشȞل المǼادئ والمعاییر التي تعمل على ضǼط ، )٣٠(الǼقرة:   ل ك  ق ال  إ ن  ي أ ع 
 .سلوك خلǽفة الله في الأرض وتوجیهه

والتمییز بین ، سانوهو الأساس في توجǽه سلوك الإن، فالإسلام ǽعد مصدر القǽم، وهنالك صلة وثǽقة بین الدین الإسلامي والقǽم
والتأكید على قǽم التسامح والرحمة والتقوȐ ، التي تمثل مȞارم الأخلاق، وقد تضمنت تعالǽم الإسلام قǽم القرآن والسنة، الخیر والشر

  .)1998، والبر (الفرȄحات
حǽاة الناس  لأمورابتا مقوما "أȑ ث قوله تعالى "دینا قǽما وقد ورد في القران الكرȄم Ȟلمات تعود في أصلها الى مادة قوم منها:

"فیها Ȟتب قǽمة "Ǽسبب ما في القران من معاني الكتب  وقوله تعالى "ذلك دین القǽمة "اȑ دین الأمة القائمة Ǽالقسط وقوله .واخرتهم
  .السماوǽة المتقدمة علǽه

وهو من  .أȑ لو سعرت لنا هو المقوم:فقال:الله ، )قالوا ǽا رسول الله لو قومت لنا3/85أما في السنه فقد روȐ أحمد في مسنده (
  .وروȐ البخارȑ في ȞتاǼه الشرȞة من صحǽحه "فإن لم Ȟǽن له مال قوم العبد المملوك قǽمة عدل" .قǽمة الشئ أȑ حددت لنا قǽمتها

ولا ǽمȞن أن .ومما لاشك فǽه ان القǽمة في نظر الاسلام لا ǽمȞن ان تكون Ȟل شئ مرغوب فǽه من شخص ما في وقت ما
وان البناء العضوȑ لا ، Ȟما لا ǽمȞن ان تكون Ȟل ما یتلاءم مع العقل وȄوافقه .ن Ȟل شئ له قǽمة في نظر الفرد او المجتمعتكو 

او ǽمȞن استخلاصها ، Ȟما لا ǽمȞن ان القǽمة في الاسلام لا تعرف الا من خلال الحس، ǽمȞن ان Ȟǽون مصدر القǽم في الاسلام
  .)1995، الاجتماعǽة (القǽسيمن الانشطة الانسانǽة والمطالب 

وتتكامل Ȟافة أصناف الترǽȃة الإسلامǽة في عملǽة إصلاح الإنسان؛ ، إن الترǽȃة الاجتماعǽة جزء لا یتجزأ من الترǽȃة الإسلامǽة
الإعتناء وتظهر أهمǽة ، ولتحقیȘ الرقي والتقدم والأزدهار لمجتمعه، وتعدیل سلوȞه في المجتمع، لأهمیتها في بناء الإنسان الصالح

ة   ﴿Ǽالفرد من خلال قوله تعالى:   Ȝ ل ی ه ا م لائ ار ة  ع  ج  ق ود ه ا الن اس  و ال ح  Ȝ م  و أ ه ل Ȝǻ م  ن ار ا و  ین  آم ن وا ق وا أ نف س  اد  لا ǻ ا أ ی ه ا ال ذ  د  لاظ  ش  غ 
ون   م ر  ع ل ون  م ا ی ؤ  ǻ ف  ون  االله   م ا أ م ر ه م  و    .)6(التحرȄم:  ﴾ ǻ ع ص 

وتصدǽقا  لرسول ، الذȑ ینطلȘ إǽمانه Ǽالله عز وجل، أن الترǽȃة الاجتماعǽة الإسلامǽة تكمن أهمیتها حول بناء الأنسان الصالح
، وأن Ȟǽون متزنا  في شهواته، وهذا دافع التخلǼ Șالأخلاق الفاضلة المستمدة من الدین الاسلامي، الكرȄم علǽه الصلاة والسلام

  .)2013، بتعالǽم دینه (دوȄرȑ ومنضǼطا  ، وعواطفه
وتمثل القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة وازعا  ǽصعب مخالفته أو تجاهله؛ وذلك لما تتمیز Ǽه القǽم الاجتماعǽة من Ȟونها ناشئة من 

عند و ، ǽشعر Ǽأنه قد خالف أمرا  مهما  لا غنى عنه، فإذا ما أراد الفرد مخالفة تلك القǽمة، حاجات المجتمع وتنظǽم لمصالحه
Ȟل ذلك وفȘ قوة ذلك المجتمع ومدȐ تماسك ، المخالفة والتجاهل فإنه ǽعتقد في قرارة نفسه أنه عنصرا  مخالفا  غیر مرغوب فǽه

  .أفراده ومدȐ صدق تلك القǽم وثǼاتها
في ، لمجتمعبتلك القǽم الاجتماعǽة التي حددها ذلك ا، Ȟǽون هناك إحترام وتمسك من جمǽع أفراده، فالمجتمع القوȑ المتماسك

  .)1996، وǽقل إحترام قǽمه بین أفراده (الخلف، المتفȞك أو، تكثر مخالفة وخرق أنظمة وقǽم ذلك المجتمع الضعیف، حین
التي ، وقد أهتم الإسلام Ǽالأخلاق؛ لأنها تعد من مقومات الترǽȃة الاجتماعǽة؛ ولأن الأخلاق تعمل على تزǽȞة النفس وتطهیرها

  .فالأخلاق تعد الفرد لیتعامل من أبناء مجتمعه ȞǼل محǼة، ترǽȃة اجتماعǽة إسلامǽة مثلىتعمل على ترǽȃة الفرد 
وأثرها في بناء شخصǽة المسلم؛ وذلك لأهمǽة هذا الجانب في حǽاة الفرد ، وȄؤȞد الإسلام على أهمǽة العلاقات الاجتماعǽة

وأǽضا  حث ، Ǽالأخلاق الكرȄمة، والجیران، الأقاربومعاملة ، وصلة الرحم، حیث حث الإسلام على توطید المحǼة، والمجتمع
ر  و أ نث ى  ﴿ :، ونبذ العنف من أجل بناء حضارة إنسانǽة، الإسلام على التواصل مع الآخرȄن  Ȝ ن اك م م  ن ذ ل ق  ا الن اس  إ ن ا خ  ǻ ا أ ی ه 

م Ȝ م  ع   ف وا إ ن  أ ك ر  ق Ǻ ائ ل  ل ت ع ار  ع وǺ ا و  ع ل ن اك م  ش  ج  ﴾و  ب یر  ل ǻم  خ  اك م  إ ن  االله   ع  Ȟما أمرنا الله Ǽالإتحاد لتسود ، )13(الحجرات:  ند  االله   أ ت ق 
وا  ن ع م ة  االله   ع   ﴿قال تعالى:، القوة والإخوة الإسلامǽة بین أفراد المجتمع الإسلامي ق وا  و اذ Ȝ ر  م ǻع ا و لا  ت ف ر  ب ل  االله   ج  م وا  Ǻ ح  ل Ȝ ǻ م  و اع ت ص 

ر ة  م  ن   ف ا ح ف  ل ى  ش  Ȝ نت م  ع  و ان ا و  ت م ب ن ع م ت ه  إ خ  Ǻ ح  اء ف أ ل ف  ب ی ن  ق ل وȜ Ǻ م  ف أ ص  ذ ل ك  ی ب ی  ن  االله   ل ك م  آǻ ات ه  إ ذ  Ȝ نت م  أ ع د   Ȝ م م  ن ه ا Ȝ ذ  الن ار  ف أ نق 
﴾ ون  ت د    .)2009، مغلي (أبو، )103(آل عمران:  ل ع ل ك م  ت ه 

وȄتضح خطورة الجهل Ǽالقǽم الإسلامǽة على الأفراد عند إدراكنا لأهمǽة هذه القǽم ودورها في صǽاغة الشخصǽة الإسلامǽة 
، وغیر ذلك Ȟما یبدو لنا فǽما ǽأتي(القǽسي، وفي فهم الحǽاة الإسلامǽة ماضǽا وحاضرا، ولمواجهة التخلف الذȑ تعاني منه الأمة
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2004(.  
وتعینها على مقاومة الضغوȋ ، وتمدها Ǽمقومات الǼقاء والاستمرار، لانها العناصر التي تشȞل الشخصǽة الاسلامǽة، مةمه أولا:

ذاǼة ثقافتها في الثقافات الاجنبǽة   .التي ترمي الى أذابتها وا 
دراك الأفراد لتلك القǽم ضرورȑ ثانǻا: التخلف الذȑ تعاني منه الامة إذ إن من اهم أسǼاب ، إن معرفة الامة الاسلامǽة لقǽمها وا 

وأعنى Ǽه الصراع بین القǽم ، هو الصراع بین القǽم الاسلامǽة الذȑ ساد وانتشر في العالم الاسلامي منذ أوائل القرن العشرȄن
  .الشئ الذȑ لا تشهده المجتمعات المتقدمة التي ǽسودها الانسجام مع قǽمها، الاسلامǽة والقǽم الدخیله

هي التي أوصلت  إذ إنها، لامǽة مهمة لأنها تعین في تحلیل وفهم الحǽاة الاسلامǽة ماضǽا وحاضرا ومستقǼلاالقǽم الاس ثالثا:
Ǽعادها عن واقع الحǽاة المعاصر هو السبب في ما وصل إلǽه المسلمون في ، المسلمین الى ما وصلوا إلǽه في ماضیهم التلید وا 

  .رح الحǽاة لتكون عوامل التغییر الحقǽقة الى مستقبل زاهروهي ولاشك القوȐ المنتظر ظهورها على مس .حاضرهم
القǽم الاسلامǽة مهمة لأن الوصول إلى نسȘ للقǽم الاسلامǽة مرتب وفȘ الأولوǽة والأهمǽة ǽساعدنا على التخطǽط  راǺعا:
  .قبلǽه المنشودةوالتغییر ضرورȑ ومطلوب للانتقال Ǽالامة من أوضاعها الراهنه الممقوته الى أوضاعها المست.للتغییر

فإننا نعتقد أن نسȘ القǽم الاسلامǽة هو الوحید من بین أنساق القǽم ، خامسا: أما أهمǽة القǽم الاسلامǽة ǼالنسǼة لغیر المسلمین
، القادر على أن ǽسد تطلعات الانسان المعاصر للاستقرار والأمن النفسي الذǽ ȑفتقده الفرد، التي عرفتها المجتمعات الǼشرȄة Ȟافة

والسلام العالمي الذǽ ȑفتقده عالمنا الذȑ تهدده الحروب Ǽالفناء فالقǽم الاسلامǽة ، وللتماسك والانسجام والتوفیȘ الذȑ تفتقده الاسرة
  .وȃخاصة Ǽعد أن فشلت القǽم المعاصرة على اختلافها في تحقیȘ ما یتمناه الأفراد والمجتمعات والأمم، إذن ضرورȄة

ها دور Ȟبیر في عملǽة تشȞل القǽم والتنشئة الاجتماعǽة فهي تمتاز عن غیرها من المؤسسات فالمدرسة مؤسسة اجتماعǽة ل
الاجتماعǽة Ǽأنها توفر بیئة ترȃوǽة منظمة ǽقوم فیها المدرسون المؤهلون عملǽا وترȃوǽا Ǽعملǽة تعلǽم الطلǼة, Ȟما تشȞل المدرسة 

ة والمعقدة, العلاقات الاجتماعǽة المرȞزة في المدرسة تقوم أساسا على نقطة التقاء لعدد Ȟبیر من العلاقات الاجتماعǽة المتداخل
  .)2000عملǽة التفاعل بین المدرسین والطلǼة, وما تمتلكه هاتان المجموعتان من اتجاهات وقǽم مسلكǽة (النجیلي, 

كساب الطلǼة القǽم التي ، ةلذا فهي مطالǼة Ǽأن تهتم بجانب إعطاء التعلǽم والمعرف، وتعد المدرسة مؤسسة ترȃوǽة تعلǽمǽة وا 
) أن للمدرسة الدور الǼارز في إكساب 2005وقد ذȞر الجلاد (، وا عدادهم لǽصǼحوا مواطنین صالحین، تعمل على تعدیل سلوȞهم

  وذلك من خلال:، القǽم
  .توفیر الأنشطة المدرسǽة Ǽأسالیب تطبǽقǽة وعملǽة ترتǼط Ǽحǽاة المتعلم وȃیئته الیومǽة -
حترام وتقدیر الآخرȄن والعمل بروح الفرȘȄ والمشارȞة الجماعǽة تعزȄز العلاقات - Ǽحیث Ȟǽون مجتمع المدرسة ، الإنسانǽة وا 

 .مثال للقدوة الحسنة

من ، والتعرف على مواجهتها، وضع برامج علاجǽة وتأهیلǽة تعمل على توجǽه المتعلم نحو التكیف مع السلوǽȞات السیئة -
ǽة الأخلاقǽȃم الترǽقǼ ةخلال التمسك. 

بل لابد من توفیر المواقف الحǽة ، ولا یتم الإاكتفاء Ǽالوعظ والنصح والتلقین، الإهتمام بتوفیر مواقف عملǽة لممارسة القǽم -
 .الواقعǽة التي ǽعǽشها الطالب في المدرسة بهدف تعزȄز القǽم

ستخدام أسالیب التفȞیر ، رسةیهدف التعلǽم المدرسي إلى الإهتمام Ǽاتجاهات ومیول ورغǼات المتعلم داخل الفصل والمد - وا 
 .والحوار الهادف في تعزȄز القǽم الإسلامǽة

حترام الرأȑ الآخر - وȄجب أن تسود منظومة العمل المدرسي بهدف تعزȄز جو ، أدارة العلاقات الإنسانǽة والحوار والتفاهم وا 
 .ǽسوده الحب والإستقرار والأمن النفسي للطالب والمعلم وجمǽع العاملین

یجب ان تتمثل في المعلم المرȃي الذȑ یهدف الى تعلǽم المعرفة وتوجǽه سلوك المتعلم نحو اسس ، لصالحةالقدوة ا -
 .المواطنة الصالحة

 

 الدراسات الساǺقة:

هدفت التعرف على درجة ممارسة ، ) دراسة2016أجرȐ العǽسى (ومنها: ، تناولت دراسات عدیدة مجال القǽم الاجتماعǽة
وتكونت عینة الدراسة من  .للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة الإسلامǽة، أعضاء هیئة التدرȄس والطلǼة في جامعة العلوم والتكنولوجǽا

 وأظهرت نتائج الدراسة أن تقدیرات، واستخدمت الاستǼانة أداة لجمع البǽانات، ) طالب وطالǼة500و(، )عضو هیئة تدرȄس200(
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وأن تقدیرات الطلǼة ، جاءت بدرجة متوسطة، حول درجة ممارسة الطلǼة للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة الإسلامǽة، أعضاء هیئة التدرȄس
  .جاءت بدرجة متوسطة، للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة الإسلامǽة، حول درجة ممارسة أعضاء هیئة التدرȄس

هدفت إلى الكشف عن الأǼعاد القǽمǽة لدȐ طلǼة ، راسة في الهند) بدRahman &Goswami, 2013وقام رحمان وجوسومي (
ولتحقیȘ أهداف الدراسة تم استخدام قǽاس ، تǼعا  لمتغیرȑ الجنس والمسمى الوظǽفي للوالد، المرحلة الجامعǽة من الدورات التقنǽة

وقد تكونت عینة ، واستǼانة التنظǽم الذاتي، دینǽة)القǽم في ستة أǼعاد وهي (النظرȄة والاقتصادǽة والسǽاسǽة والجمالǽة والاجتماعǽة وال
، وأظهرت نتائج الدراسة، ) طالǼة من طلǼة جامعة جوهاتي في الهند35و(، ) طالǼا  107منهم (، ) طالǼا  وطالǼة142الدراسة من (

یلǽه على الترتیب ، قتصادǽةȞانت Ǽعد القǽمة الإ، أن الأǼعاد القǽمǽة المفضلة لدȐ طلاب المرحلة الجامعǽة من الدورات التقنǽة
في حین Ȟانت الأǼعاد القǽمǽة المفضلة لدȐ الطالǼات ، الدینǽة، الاجتماعǽة، الجمالǽة، السǽاسǽة، الأǼعاد اللاتي: Ǽعد القǽمة النظرȄة

ثم ، د القǽمة الاجتماعǽةثم Ǽع، ثم Ǽعد القǽمة السǽاسǽة، ثم Ǽعد القǽمة الجمالǽة، یلǽه Ǽعد القǽمة الإقتصادǽة، هي Ǽعد القǽمة النظرȄة
، إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في Ǽعد القǽمة الجمالǽة بین الطلاب والطالǼات، وأشارت نتائج الدراسة .Ǽعد القǽمة الدینǽة
عد Ȟما أشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ارتǼاطǽة إیجابǽة بین متغیر المسمى الوظǽفي لوالد الطالب وǼ، ولصالح الطالǼات
بینما لم تظهر النتائج وجود علاقة ارتǼاطǽة بین متغیر المسمى الوظǽفي لوالد للطالǼة وأǼ ȑعد من الأǼعاد ، القǽمة الإقتصادǽة

Ȟما أظهرت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في العلاقة بین المسمى الوظǽفي للوالد والأǼعاد ، القǽمǽة
  ر الجنسالقǽمǽة تǼعا  لمتغی

) ȑرȄما قامت دوȞ2013ة من منظور إسلاميǽة الاجتماعǽȃان دور الأسرة في الترǽة ، ) بدراسة هدفت إلى بǽان ما هǽȃو
وǽȃان العوامل المؤثرة في ، لتنمیتها في الإسلام، والأسالیب الفعالة، والخصائص، الترǽȃة الاجتماعǽة في الإسلام من حیث المȞانة

وهدفت الدراسة في إعطاء ، على الأثار الترȃوǽة لإتǼاع الأسرة الأسالیب الإسلامǽة في الترǽȃة الاجتماعǽةوالوقوف ، محǽط الأسرة
  .التصور الكامل عن أهمǽة الترǽȃة الاجتماعǽة ومȞانتها في الإسلام

لى تناول السلوك ) بدراسة عنوانها الترǽȃة الاسلامǽة ودورها في بناء السلوك الاجتماعي والتى هدفت إ2010قام Ȟتانه (
وقد توصلت الدراسة إلى أن السلوك الاجتماعي ، الاجتماعي الإیجابي من منظور الفȞر الترȃوǼ ȑاتǼاع المنهج الوصفي التحلیلي

الإیجابي عملǽة ǽشترك فیها فردین أو أكثر للقواعد السلوǽȞة الضمنǽة والعلنǽة التي ǽعتنقها أفراد المجتمع الإسلامي والمنسجمة مع 
  .وǽظهر السلوك على شȞل أقوال وأفعال بین أفراد المجتمع أو اتجاه الآخرȄن، الǽم رسالتهمتع

) دراسة هدفت الكشف عن دور المدرسة البرȄطانǽة في تنمǽة قǽم العفو والتسامح ونبذ العنف لدSmit,2010 ȐوأجرȐ سمیث (
و(15وتكونت عینة الدراسة من (، التلامیذ في لندن حیث جمعت البǽانات من خلال ، Ǽا  من مدارس شرق لندن) طال330) معلما  
من خلال منع ، وأظهرت نتائج الدراسة أن دور المدرسة تتمثل في الترȞیز على تنمǽة قǽمة العفو لدȐ التلامیذ، المقابلة والاستǼانة

وتدرȄب الطلاب على ، جǽةوذلك من خلال الأنشطة اللامنه، ومȞافحة العادات السلبǽة، الاستقواء والاستعلاء بین الطلاب
Ȟما بینت نتائج الدراسة أن تطبیȘ القوانین والتعلǽمات المدرسǽة والتثقیف والتدرȄب من أفضل ، استراتیجǽات الحوار والمناقشة

  .الأسالیب لتعزȄز قǽم العفو لدȐ التلامیذ
القران الكرȄم والسنه النبوǽة  التي هدفت الكشف عن الأصول الاجتماعǽة من منظور إسلامي في، )2005دراوشة (دراسة 

وذلك من خلال الإجاǼة عن سؤال ، من خلال السلوك الفردȑ والسلوك الأسرȑ والعلاقات الاجتماعǽة بین المسلمین، الشرȄفة
وتوصلت الدراسة الى سǼعین أصلا للترǽȃة ، الدراسة ما الأصول الاجتماعǽة التي تضمنها القران الكرȄم والبǽان النبوȑ الشرȄف

ȑالسلوك الفردǼ ا، المختصةǽعة عشر أصلا سلبǼة وسǽعین إیجابǼا خاص ، ومنها سǽواستخلاص ثلاثة عشر أصلا اجتماع
 ȑالسلوك الأسرǼ ،ة خاصة بواجب الأبناء اتجاه والدیهم، من حیث واجب الأم والأب اتجاه الأبناءǽة أصول اجتماعǽوعشرة ، وثمان

وعشرة أصول اجتماعǽة ، واثتنى عشر أصلا  اجتماعǽا واجب الزوجة اتجاه زوجهاأصول اجتماعǽة واجب الزوج اتجاه زوجته 
  .وخمسة وثلاثین أصلا اجتماعǽا ǼالنسǼة للعلاقات الاجتماعǽة بین المسلمین، لعلاقة الأبناء مع Ǽعضهم الǼعض داخل الأسرة

مدارس الثانوǽة في عمان ومعلمیها من ) دراسة هدفت إلى الكشف عن منظومة القǽم لدȐ مدیرȑ ال2001أجرȐ عبد الفتاح (
) مدیرا  ومدیرة في المدارس الثانوǽة في 76) معلما  ومعلمة, و(260وجهة نظر المدیرȄن والمعلمین تكونت عینة الدراسة من (

ئج الدراسة أنه وأظهرت أهم نتا .وتم استخدام المنهج الوصفي في هذه الدراسة .مدیرتي عمان الأولى والثانوǽة تم اختǽارهم عشوائǽا  
وأن درجة التزام المعلمین ، لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائǽة لأثر أȑ من متغیرات الدراسة: الجنس, العمر, سنوات الخبرة

  .والمدیرȄن Ǽالقǽم Ȟانت عالǽة
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استخدم في .ردنǽة)بدراسة في الاردن هدفت الى التعرف على البناء القǽمي لدȐ طلǼة الجامعة الا1991وقام الǼطش والطوȄل (
)طالǼا وطالǼة تǼعا 2000وتكونت عینة الدراسة من (.هذه الدراسة مقǽاس "روȞاش" لمسح القǽم Ǽعد أن تم تكیǽفه للبیئة الاردنǽة

وأظهرت .Ǽادǽة) -رȄف -لمتغیرات الجنس (ذȞر وأنثى)والتخصص(الكلǽات العلمǽة والكلǽات الادبǽة)والخلفǽة الاجتماعǽة (مدینة
راسة الى أن قǽمتي التدین والعمل للیوم الاخر احتلتا المرتǼة الاولى في هرم القǽم الغائǽة بینما احتلت قǽمة التضحǽة نتائج الد

المرتǼة الاولى في هرم القǽمة الوسیلǽة لطلǼة الجامعة الاردنǽة Ȟما أشارت نتائج الدراسة الى وجود أثر ذو دلالالة احصائǽة لمتغیر 
وأشارت النتائج الى وجود أثر ذو دلالة إحصائǽة لمتغیر ، ب التي احتلها سǼع عشرة قǽمة نمائǽةالجنس على متوسط الرت

Ȟما أن لمتغیر الخلفǽة الاجتماعǽة أثرا ، التخصص في متوسط الرتب التي احتلتها سǼع عشرة قǽمة وسیلǽة واحدȐ عشر قǽمة غائǽة
  .شرة قǽمة وسیلǽة واثنتا عشرة قǽمة غائǽةذا دلالة إحصائǽة في متوسط الرتب التي احتلتها اثنتا ع

  
  موقع الدراسة الحالǻة من الدراسات الساǺقة
  Ǽمطالعة الدراسات الساǼقة یتضح ما یلي:

وأكدت نتائج هذه الدراسات أهمǽة القǽم الاجتماعǽة ، أن العدید من الدراسات أهتمت بتناول القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة -
وهذا ǽعطي مؤشرا على دور وأهمǽة القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة في المجتمع Ȟما جاء في ، تمع والأفرادالإسلامǽة وأثرها على المج

) ȑرȄ2013دراسة الدو(.  
) 2010ودراسة Ȟتانة (، Ȟما ورد في دراسة، سلامنسانǽة في الإأن هنالك Ǽعض الدراسات التي أهتمت بتناول القǽم الإ -

  ، في ضوء السنة النبوǽة الشرȄفة جتماعǽةǽة في بناء العلاقات الاسلامالتي أشارت الى دور الترǽȃة الإ
 .سلاميإللترǽȃة من منظور  اجتماعǽة) التي اشارت الى وجود أصول Ȟ2005ما هنالك دراسة الدراوشة ( -

  
 تعقیب على الدراسات الساǺقة

  تتفȘ الدراسة مع الدراسات الساǼقة من حیث:
  .الإسلامǽة وطرق تنمیتها وتمثلها لدȐ الطالǼات والمعلمات إنها تتهتم Ǽموضوع القǽم الاجتماعǽة -
لتنمǽة ، تتفȘ مع Ǽعض الدراسات في ضرورة إستǼاȋ القǽم الاجتماعǽة من خلال الفȞر الترȃوȑ الاسلامي (القران والسنة) -

 .تلك القǽم ولتحقیȘ الهوǽة الإسلامǽة

 لى أن ما ǽمیز الدراسة الحالǽة عن الدراسات الساǼقةإشارة تجدر الإ لى الدراسة الحالǽة ومقارنتها Ǽالدراسات الساǼقةإوǼالنظر 

  .سلامǽة الممارسة لدȐ معلمات وطالǼات المرحلة الثانوǽة في مدینة إرȃد(لواء بني عبید)الإ جتماعǽةأنها تناولت القǽم الا -
 .لǽة من نتائجإصل وما ستتو ، تتمیز الدراسة الحالǽة عن غیرها من الدراسات الساǼقة في مضمون أهدافها -

سلامǽة في ضوء الإ جتماعǽةلى الدراسات الساǼقة دراسة درجة ممارسة القǽم الاإجاءت هذه الدراسة من أجل أن تضیف  -
  ، لتزام أفراد (المعلمات والطالǼات)المرحلة الثانوǽة الثانوǽة بهاإومدȐ ، القران الكرȄم والسنة النبوǽة الشرȄفة

وأن الدراسة الحالǽة تقدم الوعي Ǽالقǽم ، سلامǽة في المجتمع المسلمالإ جتماعǽةأبراز القǽم الاالدراسة الحالǽة عملت على  -
 .نسانǽةسلامǽة التي تجعل المجتمع المسلم أنموذجا ǽحتذǼ Ȑه في مجال العلاقات الإالإ جتماعǽةالا

 منهج الدراسة:

اسة حیث تم تطبیȘ أداة الدراسة على عینة من معلمات استخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي لملائمته لطبǽعة هذه الدر 
  .وطالǼات المرحلة الثانوǽة في لواء بني عبید

  
جراءات الدراسة:   الطرȂقة وا 

  المجتمع والعینة:
من ، )طالǼة419%بلغت (15) طالǼة بنسǼة 2798تم اختǽار عینة طǼقǽة عشوائǽة نسبǽة من مجتمع الدراسة الǼالغ عددهم (

) استǼانة غیر صالحة 19وǼعد مراجعة الاستǼانات تبین أن هناك (، ) استǼانة400استرد منها (، نوȑ والثاني ثانوȑ الصف الأول ثا
Ȟما تم اختǽار عینة الدراسة من مجتمع الدراسة وهم جمǽع المعلمات ، )381للتحلیل الاحصائي بهذا فقد تكونت عینة الدراسة من (

) وǼعد مراجعة 135استرد منها (، ) معلمة140دارس لواء بني عبید والǼالغ عددهم (اللواتي یدرسن المرحلة الثانوǽة في م
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  .)130) استǼانات غیر صالحة للتحلیل الاحصائي بهذا فقد تكونت عینة الدراسة من (5الاستǼانات تبین أن هناك(
  

  )1الجدول (
  توزȂع مجتمع الدراسة وعینتها

  Ǻاتعدد الطال  عدد المعلمات  اسم المدرسة  الرقم
  311  21  الحص الثانوǽة الشاملة للبنات  1
  560  29  زȄنب بنت الرسول الثانوǽة للبنات  2
  498  23  الملكة رانǽا العبدلله الثانوǽة الشلملة للبنات  3
  354  16  الصرȄح الثانوǽة الشاملة للبنات  4
  93  6  اسماء الثانوǽة الشاملة للبنات  5
  390  21  ایدون الثانوǽة الشاملة للبنات  6
  498  17  النعǽمة الثانوǽة الشاملة للبنات  7
  Ȟ  7  94تم الثانوǽة الشاملة للبنات  8

  419% تساوȑ 15نسǼة  2798  140  المجموع
  

  :منهجǻة الدراسة
استخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي لملائمته لطبǽعة هذه الدراسة حیث تم تطبیȘ أداة الدراسة على عینة من معلمات 

  .لمرحلة الثانوǽة في لواء بني عبیدوطالǼات ا
  

  صدق أداة الدراسة:
للتحقȘ من صدق محتوȐ الاستǼانتین تم عرضها على عدد من المحȞمین من أصحاب الخبرة والإختصاص من أعضاء هیئة 

، ǽة وأسالیب تدرȄسهاومناهج الترǽȃة الاجتماع، واللغة العرǽȃة، ، التدرȄس في الجامعات الأردنǽة في مجال أصول الترǽȃة, والإدارة
  .والدراسات الإسلامǽة

  
راسة:   ثǺات أداة الد  

راسة تم تطبǽقها على عینة إستطلاعǽة من خارج عینة الدراسة مȞونة من ( ) 20) طالǼة و(50للتحقȘ من ثǼات استǼانتین الد  
وتم حساب معامل ثǼات الاتساق ، عینةوǼعد أسبوعین تم إعادة التطبیȘ على نفس ال، معلمة للمرحلة الثانوǽة في لواء بني عبید

  .) یوضح ذلك2والجدول رقم (، ومعامل ارتǼاȋ بیرسون ، الداخلي وفقا  لمعادلة ȞرونǼاخ ألفا
  

  )2الجدول(
  ) ومعامل الثǺات للأداة ǺطرȂقة (ȜرونǺاخ الفا)Pearson Correlationمعامل ثǺات التطبیǺ ȖطرȂقة بیرسون (

  معامل تطبیǺ ȖطرȂقة بیرسون   (ȜرونǺاخ الفا) معامل الثǺات ǺطرȂقة  الاستǺانة
ممارسة الطالǼات للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة 

 *0.89  0.87  الإسلامǽة من وجهة المعلمات

ممارسة المعلمات للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة 
 الإسلامǽة من وجهة الطالǼات

0.83  0.87* 

  ).α=0.05دالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة ( *
  

راسة تراوحت بین Chronbach Alpha) أن  معاملات الثǼات ǼطرȄقة (2البǽانات الواردة في الجدول ( یتضح من ) لأداة الد  
)0.83-0.87( ،Șبیرة ومقبولة لأغراض التطبیȞ مǽوهي ق.  

  :نتائج الدراسة
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ني عبید للقǻم الاجتماعǻة لواء ب –النتائج المتعلقة Ǻالسؤال: ما درجة ممارسة معلمات المرحلة الثانوǻة في مدینة إرȁد 
  الإسلامǻة من وجهة نظر الطالǺات؟

والانحرافات المعǽارȄة لإستجاǼات أفراد عینة الدراسة على فقرات ، وللإجاǼة عن هذا السؤال تم إستخراج الأوساȋ الحسابǽة
 .) یوضح ذلك3والجدول (، والأداة ȞȞل، الاستǼانة

  )3الجدول رقم (
فات المعǻارȂة لاستجاǺات أفراد عینة الطالǺات على عǺارات أداة/ درجة ممارسة المعلمات للقǻم الأوساط الحسابǻة والانحرا

  والأداة ȜȜل مرتǺ ا تنازلǻ ا، الاجتماعǻة الإسلامǻة
المتوسط   العǺارة  الرقم  الرتǺة

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻالمع  

درجة 
  التقدیر

 مرتفعة 1.03  4.37  لدخول الى الغرفة الصفǽة.تلقي المعلمات التحǽة على الطالǼات في أثناء ا  26  1

 مرتفعة 0.91  4.33  تحافظ المعلمات على الأدوات المدرسǽة في أثناء استخدامها.  3  2

 مرتفعة 0.88  4.24  تتعامل المعلمات Ǽاحترام وتقدیر مع العاملین في المدرسة.  9  3

 مرتفعة 1.00  4.19  تشجع المعلمات الالتزام Ǽالقوانین والأنظمة المدرسǽة.  8  4

 مرتفعة 0.94  4.12  تلتزم المعلمات Ǽأوقات الحصص.  2  5

 مرتفعة 0.94  4.06  تحرص المعلمات على اǽصال المعلومات Ǽصدق.  4  6

 مرتفعة 1.09  3.95  تحرص المعلمات على الامر Ǽالمعروف والنهي عن المنȞر في المدرسة.  33  7

 مرتفعة 1.15  3.92  تحرص المعلمات على حسن المظهر  30  8

 مرتفعة 1.13  3.89  حرص المعلمات على توجǽه الطالǼات لأهمǽة الصحǼة الصالحة.  24  9

 مرتفعة 1.04  3.85  تحرص المعلمات على أن تسود المحǼة والود بین الطالǼات.  18  10

 مرتفعة 1.08  3.84  تحرص المعلمات على بث المحǼة ونبذ العنف داخل المدرسة.  19  11

 مرتفعة 1.11  3.83  علمات النصǽحة في أثناء صدور مخالفات.تقدم الم  16  12

 مرتفعة 1.07  3.74  اتصاف المعلمات Ǽالحزم والجدǽة في تنفیذ التعلǽمات المدرسǽة.  21  13

 مرتفعة 1.12  3.72  تحترم المعلمات آراء الطالǼات.  7  14

 متوسطة 1.22  3.67  تقدم المعلمات واجب التعزȄة للطالǼات.  31  15

 متوسطة 1.05  3.59  تحرص المعلمات على إقامة علاقات طیǼة مع الطالǼات.  17  16

 متوسطة  1.22  3.58  تشجع المعلمات العمل الجماعي في انجاز الانشطة.  36  17

 متوسطة 1.08  3.57  تحلي المعلمات Ǽالكلام الطیب.  29  18

 وسطةمت 1.20  3.57  تتعاون المعلمات مع الطالǼات في تنفیذ الانشطة.  35  18

 متوسطة 1.13  3.56  تتعامل المعلمات مع الطالǼات بتواضع.  10  20

 متوسطة 1.09  3.53  تعزز المعلمات لدȐ الطالǼات مبدأ الاعتذار عن الخطأ إتجاه الآخرȄن  14  21

 متوسطة 1.23  3.52  تمارس المعلمات الشورȐ مع الطالǼات في تحدید أوقات الامتحانات  5  22

 متوسطة 1.21  3.52  ان Ȟǽن قدوة للطالǼات في التعامل. تحرص المعلمات  40  22

 متوسطة 1.20  3.50  تشجع المعلمات الطالǼات على المشارȞة Ǽالانشطة المدرسǽة.  37  24

 متوسطة 1.09  3.49  تتوخى المعلمات العدل بین الطالǼات عند التقیǽم.  1  25

 طةمتوس 1.32  3.47  تحافظ المعلمات على أسرار الطالǼات.  23  26

 متوسطة 1.15  3.46  تتحقȘ المعلمات من المعلومات قبل اصدار احȞام على الطالǼات.  12  27

 متوسطة 1.25  3.41  تسمح المعلمات للطالǼات Ǽالحوار والمناقشة في أثناء الحصة الدراسǽة  6  28

 متوسطة 1.33  3.41  تتجنب المعلمات الاستهزاء والسخرȄة من قدرات الطالǼات.  34  28

 متوسطة 1.14  3.40  تتعامل المعلمات Ǽاللطف واللین مع الطالǼات.  20  30

 متوسطة 1.19  3.37  تحلي المعلمات ǼالǼشاشة في التعامل مع الاخرȄن.  28  31

 متوسطة 1.27  3.37  تقدم المعلمات المساعدة للطالǼات في حل مشȞلاتهن.  38  31

 طةمتوس 1.38  3.34  تبتعد المعلمات عن شتم الطالǼات.  22  33

 متوسطة 1.32  3.30  صبر المعلمات في أثناء مناقشة الطالǼات لهن.  15  34
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المتوسط   العǺارة  الرقم  الرتǺة
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

درجة 
  التقدیر

 متوسطة 1.24  3.28  تفي المعلمات Ǽالوعود مع الطالǼات.  39  35

 متوسطة 1.26  3.09  تتحلى المعلمات ȞǼظم الغǽض عمن اساء الیهن من الطالǼات.  25  36

 متوسطة 1.19  3.03  تعرȄف الطالǼة Ǽالخطأ. تتجاوز المعلمات عن أخطاء الطالǼات Ǽحقهن Ǽعد  13  37

 متوسطة 1.17  2.99  تتأنى المعلمات في اصدار الاحȞام على الطالǼات.  11  38

تجنب المعلمات الصوت المرتفع عند الحدیث مع الطالǼات في حال حصول   27  39
 متوسطة 1.38  2.89  مشȞلة.

منخفضة 1.21  1.86  زȄارة المعلمات للطالǼات عند المرض.  32  40
 متوسطة 0.72  3.57  درجة ممارسة المعلمات للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة ȞȞل

  
) أن الأوساȋ الحسابǽة لاستجاǼات أفراد عینة الطالǼات على عǼارات أداة / درجة ممارسة المعلمین 3یتضح في الجدول رقم (

وترواحت الأوساǼ ، ȋارات على درجة تقدیر مرتفعة) ع14) حیث حصلت (4.37-1.86للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة ترواحت بین (
) ونصها: تلقي المعلمات التحǽة على الطالǼات في أثناء Ȟ (26ان أعلاها للعǼارة (4.37-3.72الحسابǽة لهذه العǼارات ما بین (

Ȟما ǽظهر من الجدول أن  ،) ونصها: تحترم المعلمات آراء الطالǼات7بینما Ȟان أدناها للعǼارة رقم (، الدخول الى الغرفة الصفǽة
) عǼارة من عǼارات أداة الدراسة قد حصلت على درجة تقدیر متوسطة من وجهة نظر الطالǼات حیث تراوحت الأوساȋ 25هناك (

في ، ) ونصها: تقدم المعلمات واجب التعزȄة للطالǼاتȞ (31ان أعلاها للعǼارة رقم (3.67-2.89الحسابǽة لهذه العǼارات ما بین (
) ونصها: تجنب المعلمات الصوت المرتفع عند الحدیث مع الطالǼات في حال 27ت على المرتǼة الأخیرة العǼارة رقم (حین حصل

على المرتǼة الأخیرة بوسط ، ) ونصها: زȄارة المعلمات للطالǼات عند المرض32وحصلت العǼارة رقم (، حصول مشȞلة
لاستجاǼات الطالǼات حول درجة ممارسة المعلمات للقǽم الترȃوǽة  وȃلغ الوسط الحسابي، ) ودرجة تقدیر منخفضة1.86حسابي(

  .) بدرجة تقیǽم متوسطة3.57الاجتماعǽة الإسلامǽة ȞȞل (
مما سبȘ یتبین أن الطالǼات یرون أن درجة ممارسة معلمات المرحلة الثانوǽة للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة الإسلامǽة Ȟانت 

  .متوسطة
لواء بني عبید للقǻم الاجتماعǻة  –ما درجة ممارسة طالǺات المرحلة الثانوǻة في مدینة إرȁد  النتائج المتعلقة Ǻالسؤال:

  الإسلامǻة من وجهة نظر المعلمات؟
والانحرافات المعǽارȄة لإستجاǼات أفراد عینة الدراسة على فقرات ، وللإجاǼة عن هذا السؤال تم إستخراج الأوساȋ الحسابǽة

 .) یوضح ذلك4والجدول (، والأداة ȞȞل، الاستǼانة
  )4الجدول (

الأوساط الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لإستجاǺات أفراد عینة الدراسة (المعلمات)على فقرات استǺانة درجة ممارسة الطالǺات 
  والأداة ȜȜل مرتǺ ا تنازلǻ ا، للقǻم الاجتماعǻة الإسلامǻة

المتوسط   الفقرة  الرقم  الرتǺة
  الحسابي

الانحراف 
ǻالمع ȏار  

درجة 
  التقدیر

 مرتفعة 0.87  3.87  تمدح الطالǼات المعلمات الأكثر Ȟفاءة.  23  1

 مرتفعة 0.99  3.79  تحسن الطالǼات المسلمات التعامل مع الطالǼات غیر المسلمات.  27  2

 مرتفعة 1.11  3.78  تستأذن الطالǼات عند دخول المرافȘ المدرسǽة.  37  3

 مرتفعة 0.95  3.77  وردها مع الاخرȄات. تحرص الطالǼات بإلقاء التحǽة  36  4

 مرتفعة 0.88  3.72  تعید الطالǼات المفقودات التي یجدونها.  2  5

 مرتفعة 0.89  3.73  تلتزم الطالǼات Ǽالنظافة وحسن المظهر.  39  5

 متوسطة 0.95  3.66  تحترم الطالǼات المعلمات وتقدیرهن.  22  7

 متوسطة ǽ  3.56  0.95مثلهن في البرلمان المدرسي.تمارس الطالǼات الشورȐ عند اختǽار من   18  8

 متوسطة 0.92  3.56  تقابل الطالǼات زمǽلاتهن ǼالǼشاشة.  24  8

 متوسطة 0.87  3.56  تتǼادل الطالǼات الاراء والأفȞار داخل الغرفة الصفǽة.  28  8
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المتوسط   الفقرة  الرقم  الرتǺة
  الحسابي

الانحراف 
ǻالمع ȏار  

درجة 
  التقدیر

 متوسطة 1.09  3.53  تقدم الطالǼات واجب العزاء داخل المدرسة.  41  11

 متوسطة 0.96  3.48  طالǼات Ǽالقوانین والأنظمة الصادرة عن الادارة المدرسǽة.تلتزم ال  21  12

 متوسطة 0.90  3.41  تتحلى الطالǼات Ǽصفة التسامح.  5  13

 متوسطة 0.96  3.41  تتواضع الطالǼات في التعامل مع Ǽعضهن.  7  13

 سطةمتو  1.03  3.40  تلتزم الطالǼات Ǽآداب الحدیث عند التحدث الى المعلمات  30  15

 متوسطة 0.89  3.40  تتعاون الطالǼات في تنفیذ الانشطة.  35  15

 متوسطة 0.89  3.37  تلتزم الطالǼات Ǽالأمانة العلمǽة عند تقدǽم الواجǼات.  4  17

 متوسطة 0.92  3.36  صدق الطالǼات في التعامل مع المعلمات والطالǼات.  1  18

ما أشȞل علیهن في الحصة تقدم الطالǼات المساعدة لزمǽلاتهن في توضǽح   34  19
 متوسطة 0.94  3.35  الدراسǽة.

 متوسطة 1.02  3.34  تحرص الطالǼات على عدم التغیب عن المدرسة بدون عذر.  20  20

 متوسطة 0.96  3.27  تتعامل الطالǼات مع Ǽعضهن Ǽاللطف واللین.  8  21

 متوسطة 0.90  3.27  تحترم الطالǼات اراء Ǽعضهن.  29  21

21  33  Ǽة داخل المدرسة.تحرص الطالǽة في الاعمال التطوعȞمتوسطة 1.01  3.27  ات على المشار 

 متوسطة 1.01  3.23  تحافظ الطالǼات على ممتلكات المدرسة.  3  24

 متوسطة 0.95  3.23  تحرص الطالǼات على الاصلاح بین زمǽلاتهن المتخاصمات.  9  24

 توسطةم 1.00  3.18  تتزاور الطالǼات فǽما بینهن عند المرض.  40  26

 متوسطة 1.01  3.17  تعفو الطالǼات عمن اساء الیهن من زمǽلاتهن.  6  27

 متوسطة 0.98  3.15  تتجنب الطالǼات حسد Ǽعضهن Ǽعضا عند الحصول على علامات مرتفعة.  19  28

 متوسطة 0.98  3.14  تتصف الطالǼات Ǽالكلام الطیب في أثناء تعاملهم مع Ǽعضهن  25  29

 متوسطة 0.89  3.11  ظهار الشماتة بزمǽلاتهن.تتجنب الطالǼات ا  16  30

 متوسطة 0.91  3.11  تتحلى الطالǼات بخلȘ الایثار في الاستراحة المدرسǽة.  26  30

 متوسطة 1.09  3.08  تبتعد الطالǼات عن التنابز Ǽالألقاب.  12  32

 متوسطة 1.06  3.04  تتجنب الطالǼات الاستهزاء بزمǽلاتهن.  11  33

 متوسطة 1.02  3.01  في صندوق الطالب الفقیر. تسهم الطالǼات  10  34

 متوسطة 1.05  2.94  تبتعد الطالǼات عن الصوت المرتفع في مناقشة Ǽعضهن Ǽعضا.  31  35

 متوسطة 1.14  2.90  تبتعد الطالǼات عن شتم Ǽعضهن Ǽعضا.  15  36

 متوسطة 0.89  2.89  تتحلى الطالǼات ȞǼظم الغǽض عمن اساء الیهن.  17  37

 متوسطة 1.04  2.89  الطالǼات الحدیث الجانبي في أثناء Ȟلام زمǽلاتهن. تتجنب  32  37

 متوسطة 1.08  2.85  تتجنب الطالǼات Ȟثرة الحلف Ǽالله.  38  39

 متوسطة 1.06  2.75  تبتعد الطالǼات عن الغیǼة والنمǽمة.  13  40

منخفضة 1.20  2.65  تتجنب الطالǼات الغش في الامتحانات.  14  41
 متوسطة 0.58  3.30  طالǼات للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة ȞȞلدرجة ممارسة ال

  
-2.65بین ( تراوحت) أن الأوساȋ الحسابǽة لإستجاǼات أفراد عینة المعلمات على فقرات الاستǼانة 4یتضح من الجدول (

) 3.87-3.73ن (الأوساȋ الحسابǽة لهذه العǼارات ما بی وتراوحت، ) عǼارات على درجة تقدیر مرتفعة6) حیث حصلت (3.87
) ونصها: "تلتزم 39بینما Ȟان أدناها للفقرة (، ) التي تنص على: "تمدح الطالǼات المعلمات الأكثر Ȟفاءة"Ȟ23ان أعلاها للفقرة (

قد حصلت على درجة تقدیر ، ) فقرة من فقرات الاستǼانةȞ34ما ǽظهر من الجدول أن هناك (، الطالǼات Ǽالنظافة وحسن المظهر"
) Ȟ (22ان أعلاها للفقرة (3.66-2.75جهة نظر المعلمات حیث تراوحت الأوساȋ الحسابǽة لهذه العǼارات ما بین (متوسطة من و 

) ونصها: "تبتعد الطالǼات عن 13في حین جاءت في المرتǼة قبل الأخیرة الفقرة (، ونصها: "تحترم الطالǼات المعلمات وتقدیرهن"
) 2.65بوسط حسابي (، ǼالمرتǼة الأخیرة ونصها: "تتجنب الطالǼات الغش في الامتحانات") Ȟ14ما جاءت الفقرة (، الغیǼة والنمǽمة"
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وȃلغ الوسط الحسابي لاستجاǼات المعلمات حول درجة ممارسة الطالǼات للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة ، ودرجة تقدیر منخفضة
  .) بدرجة تقیǽم متوسطة3.30الإسلامǽة ȞȞل (

  
  النتائج: مناقشة

لواء بني عبید للقǻم  –تائج المتعلقة Ǻالسؤال: ما درجة ممارسة معلمات المرحلة الثانوǻة في مدینة إرȁد مناقشة الن
  الاجتماعǻة الإسلامǻة من وجهة نظر الطالǺات؟

أظهرت النتائج أن الطالǼات یرون أن درجة ممارسة معلمات المرحلة الثانوǽة للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة الإسلامǽة Ȟانت 
طة؛ إذ أن الأوساȋ الحسابǽة لاستجاǼات أفراد عینة الطالǼات على عǼارات أداة / درجة ممارسة المعلمین للقǽم الاجتماعǽة متوس

 .)4.37-1.86بین ( تراوحتالإسلامǽة 

وǽمȞن تفسیر هذه النتیجة Ǽأن الهدف الأساسي للمؤسسة التعلǽمǽة هو اكساب الطالǼات لأكبر قدر ممȞن من القǽم 
Ȟما ǽمȞن تفسیر هذه النتیجة إلى أن المعلمات یدرȞن أهمǽة أن تكتسب الطالǼة القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة في ، قǽاتوالأخلا

إلى وعي المعلمات نحو أهمǽة المؤسسات التعلǽمǽة القǽام بها لتحقیȘ وترسیخ وتعزو الǼاحثة هذه النتیجة ، المؤسسة التعلǽمǽة
التي القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة تفسیر هذه النتیجة في أن المعلمات ǼحȞم عملهن یهتمن Ǽ وǽمȞن، العقیدة الإسلامǽة الصحǽحة

  .تجعلهن أكثر مرونة وواقعǽة وفعالǽة في التكیف مع المتغیرات المحǽطة بهن
ات المحافظة؛ من خلال الدور الذȑ تلعǼه المنظومة القǽمǽة في حǽاة الأفراد في المجتمع، وǽعزو الǼاحثان تفسیر هذه النتیجة
ترسخ من خلاله القǽم والمثل العلǽاء والكرامة  اجتماعيحیث تشȞل المنظومة القǽمǽة عقد ، التي تعد مȞون ا أساسǽ ا في شخصیتهم

  .الإنسانǽة في المجتمع
Ǽالمهن الترȃوǽة وǽفسر الǼاحثان إلى أن المعلمات تتحلون بهذه القǽم Ȟنتیجة لمǼادئ الأخلاقǽة والمعتقدات والمعاییر المرتǼطة 

في مجتمعهم؛ إذ یرȐ المجتمع الترȃوȑ أن على المعلمات Ȟقدوة مؤثرة فتترȃي النفوس من خلال تصرفاته ترǽȃة صحǽحة ومؤثرة؛ إذ 
أنه المثل الأعلى في نظرهن ǽقلدهن سلوǽȞا  وǽحاكیهم خلقǽا  وعلǽه ǽستوجب على المعلمات لكي Ȟǽون قدوة الاستشهاد Ǽالآǽات 

  .حتى لا Ȟǽون هناك تناقض بین قوله وعمله، والأحادیث النبوǽة والتعامل مع الطالǼات من خلال ما تحتوǽه من القǽمالكرȄمǽة 
لواء بني عبید للقǻم الاجتماعǻة  –النتائج المتعلقة Ǻالسؤال: ما درجة ممارسة طالǺات المرحلة الثانوǻة في مدینة إرȁد 

  الإسلامǻة من وجهة نظر المعلمات؟
النتائج المتعلقة بهذا السؤال أن المعلمات یرون أن درجة ممارسة طالǼات المرحلة الثانوǽة للقǽم الترȃوǽة الاجتماعǽة أظهرت 

الإسلامǽة Ȟانت متوسطة؛ حیث أن الأوساȋ الحسابǽة لاستجاǼات أفراد عینة المعلمات على عǼارات أداة / درجة ممارسة الطالǼات 
 .)3.87-2.65واحت بین (للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة تر 

وȄرȐ الǼاحثان أن السبب رواء حصول درجة درجة امتلاك طلǼة المرحلة الثانوǽة للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة من وجهة نظر 
المعلمات على درجة متوسطة إلى أن المؤسسات التعلǽمǽة في الأردن ترȞز ǼشȞل أساسي على إǽصال المعلومات والمعارف 

Ȟة بدون الترǼستوجب على للطلǽ ن؛ لذاȞالثقافي والإجتماعي لأعلى حد مم ȐمستوǼ م الخدمات للارتقاءǽالقدر الكافي على تقدǼ یز
القائمین على هذه المؤسسات والمسؤولین فیها اتخذوا خطوات جادة للتعرف على مستوȐ وعي الطلǼات نحو القǽم الاجتماعǽة 

جاد حلول لارتقاء Ǽه ص لاكتساب هذه القǽم وممارستها Ǽحثهم على تغییر مفاهǽمهم وتوجیههم لإتǼاع وتوجǽه الأشخا، الإسلامǽة وا 
  .السلوك الاجتماعي السلǽم المرغوب

  
  التوصǻات:

  فإنها توصي Ǽما یلي:، في ضوء نتائج الدراسة
لاجتماعǽة ومة القǽم اظبني عبید Ǽضرورة الترȞیز على من دعوة الإدارة المدرسǽة في المدارس الثانوǽة في مدیرȄة لواء -

والعمل على توفیر البیئة المدرسǽة الداعمة والمعززة للقǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة لتمثلها  .الإسلامǽة للعمل بها في المدرسة
 .الطالǼات في المدرسة

طة الاجتماعǽة، ودعم عقد ورش للطالǼات بإشراف مراكز الإشراف الترȃوȑ حول ضرورة تفعیل الإدارة المدرسǽة للأنش -
 .صفǽة في الأنشطة المدرسǽة التي تعزز تشȞیل القǽم الاجتماعǽة لدȐ المعلمات والطالǼاتاطات اللاالنش
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  .تزوȄد المناهج الدراسǽة بجوانب ترȃوǽة تعلǽمǽة ت سهم في تعزȄز ممارسة القǽم الاجتماعǽة الإسلامǽة لدȐ الطلǼة -
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The Degree of Practicing Islamic Social Values by Female Teachers and 

Secondary School Students in in Bani Obaid District in Irbid City 

Bara'a Adel Al-Hayajneh, Hassan Ahmed Hayari* 

 

ABSTRACT 
The aim of this study was to identify the degree of practicing Islamic social values by female teachers 

and secondary school students in Bani Obaid district in Irbid city. Two questionnaires were designed, 

the first targeted the teachers and the second targeted the female students. The first type of 

questionnaire was distributed to a sample of 140 teachers representing the entire study population. The 

second was distributed to 419 female students representing a relatively random stratified sample of the 

study population. The results of the study showed that the degree of practice Islamic social values were 

relatively moderate. In the light of the results, the study recommended that the school administration in 

the female secondary schools in the Bani Obaid district should focus on the social values of Islamic 

society and work on providing the school environment in support of Islamic social values. 
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