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 . 24/10/2017، وتارȄخ قبوله 22/3/2017تارȄخ استلام الǼحث . الجامعة الأردنǽة ،Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة *

  
  الذȜاءات المتعددة في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة وعلاقتها ǺمستوȎ التعلّم 

 Ȏات ألعاب القوǻعض فعالǺل  
 

  *رامي صالح حلاوه
  

  صـلخم
ة، لأردنǽهدفت الدراسة التعرف إلى مستوǼ Ȑعض أنواع الذȞاءات المتعددة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة ا

هج ة المنها المختلفة مع مستوȐ التعلّم في Ǽعض فعالǽات ألعاب القوȐ، وقد استخدمت الدراسوعلاقة هذه الذȞاءات Ǽأنواع
ألعاب  ) طالǼًا وطالǼة، تم اختǽارهم ǼالطرȄقة العمدǽة من الطلǼة المسجلین لمساقات120الوصفي على عینة مȞونة من (

 .2016-2015القوȐ للعام الدراسي 

Ǽانات في الدراسة قام الǽاءات المتعددة في تطبیولجمع البȞعض أنواع الذǼ Ȑاس مستوǽاس خاص لقǽم مقǽاحث بتصم Ș
 المهارات الحرǽȞة، حیث اشتمل المقǽاس على خمسة أنواع من الذȞاءات وهي (الذȞاء الجسم حرȞي، والذȞاء الشخصي

Ǽذلك استخدم الȞاء الاجتماعي)، وȞوالذ ،ȑاء اللغوȞوالذ ،ȑاني الصورȞاء المȞاس احث استمارات خاصةالذاتي، والذǽلق 
والوثب  درجات الطلǼة ومستوȐ تعلّمهم لǼعض الفعالǽات Ǽألعاب القوȐ وهي (رمي الرمح، ورمي المطرقة، والوثب الثلاثي،

 العالي، والمشي الرȄاضي).

رجة ǽة بدلحرȞطلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة ǽستخدمون الذȞاءات المتعددة في تعلّم المهارات ا وقد توصلت الدراسة إلى أن
ǽȞة ت الحر متوسطة إلى مرتفعة، وȞانت أعلى درجات الذȞاءات المتعددة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في تطبیȘ المهارا

 لتعلّمفي الذȞاء الشخصي الذاتي، وȞان الذȞاء الاجتماعي لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة أقل استخداما في تطبیȘ ا
لذȞاءات لخداما طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة أصحاب السنوات الدراسǽة المتقدمة قد Ȟانوا أكثر است للمهارات الحرǽȞة، بید أن

Ȟذاته في استخدام أنواع الذ ȐالمستوǼ ات یتمتعونǼان الطلاب والطالȞة، وǽȞالمهارات الحر Șاءات المتعددة في تطبی
فسǽة قد التنا لمتفوقین رȄاضǽا والممارسین للأنشطة الرȄاضǽةالمتعددة في تطبیȘ الواجǼات الحرǽȞة المتعلّمة، أما الطلǼة ا

Ȟاء یث الذȞانوا أكثر استغلالا لذȞاءاتهم المختلفة في تعلّم المهارات الحرǽȞة، وتطبیȘ نظرȄة الذȞاءات المتعددة من ح
ب فعالǽات ألعا الجسم حرȞي، واللغوȑ، والشخصي الذاتي، والمȞاني الصورȑ، والاجتماعي، Ȟما ساعد في سرعة تعلّم

  ا.تعلّمهو القوȐ لدȐ الطلǼة، الذȞاء الجسم حرȞي والذȞاء المȞاني الصورȑ لهما ارتǼاȋ معا في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة 
  .الذȞاءات المتعددة، التعلّم، ألعاب القوȐ : الدالة الكلمات

  
  المقدمة

 لنظرȄة أوسواء ا لمǽة والتكنولوجǽة الحدیثة من جمǽع الجوانبتعد الترǽȃة الرȄاضǽة من العلوم الترȃوǽة التي تتأثر Ǽالتطورات الع

حي والنوا فقد حظیت Ǽأهمǽة زائدة على مر العصور، لما لها من أهمǽة Ǽالغة على الفرد والمجتمع في شتى المجالات، العلمǽة منها
 الاجتماعǽة والنفسǽة والصحǽة وغیرها من الجوانب.

لتعلǽمǽة، العملǽة ئل والطرق الحدیثة المختلفة، من أهم الوسائل لجذب المتعلّمین وتفاعلهم مع اوǽعدّ مجال التعلǽم Ǽاستخدام الوسا
ات التدرȄس راتیجǽوحتى تتمȞن الترǽȃة الرȄاضǽة من تحقیȘ أهدافها، لابد لها من الاعتماد على الأسالیب العلمǽة الحدیثة، واختǽار است

  ).2011ین، Ǽة لتطورات العصر، وهذا ما ǽحقȘ التنمǽة الشاملة والمتزنة للأفراد (حسوالتدرȄب التي تزȄد من الفاعلǽة وتكون مواك
وǼما أن العملǽة التعلǽمǽة في الترǽȃة الرȄاضǽة ترȞز على المتعلّم Ȟمحور أساسي، واعتǼار المدرس موجها ومشرفا في هذه العملǽة، 

الاتجاه التي تعطي المتعلّم فرصة ȞبرȐ في الاعتماد على الذات  نجد انه یجب اختǽار استراتیجǽات التدرȄس التي تتناسب مع هذا
 والǼحث في الحلول، عدا عن اختǽار الوسائل والأسالیب التعلǽمǽة التي تتناسب مع المتعلّم وقدراته وتراعي الفروق الفردǽة بین الطلǼة،

الذهنǽة  الحرǽȞة او Ǽما یتناسب مع قدراته سواء البدنǽة اوهذا ما ǽفتح الآفاق للتجرȄب والاستكشاف واتخاذ القرارات من قبل المتعلّم 
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  منها، مما ǽمنح المتعلّم فرص للإبداع الحرȞي والتمیز في المواقف المختلفة.
ومما لا شك فǽه أن القدرات العقلǽة والاجتماعǽة والنفسǽة تمثل Ǽعدا مهمًا وǼارزا في العملǽة التعلǽمǽة، وخاصة في مجال الترǽȃة 

ǽة، فهي تؤدȑ دورا أساسǽا في تطوȄر واتقان الأداء للمهارات الحرǽȞة، حیث أصǼح ینظر إلى القدرات العقلǽة وذȞاء الرȄاضي، الرȄاض
Ȟأحد المتغیرات التي یجب العناǽة بها جنǼا الي جنب مع المتطلǼات البدنǽة والحرǽȞة، فالمتعلّمین ǼالمستوȐ العام یتقارȃون من حیث 

كن قد یختلفون في استعداداتهم العقلǽة للتعلّم الحرȞي، وعلى هذا ǽعود عامل القدرات العقلǽة نتیجة المتعلّمین في المستوȐ البدني، ول
  أثناء التعلّم، حیث Ȟǽون له الدور الرئǽسي في تحقیȘ الإنجاز والمستوȐ الجید في إتقان المهارات الرȄاضǽة.

) ȑوشمعون (1997وهذا ما أكده علاو (ر 1996Ȅوالحر () ȑ2006) ة 2003) والضمدǽاضȄي للمهارات الرȞر الأداء الحرȄإن تطو .(
لا ǽقتصر على التدرȄب البدني فقط، فهناك مهارات أخرȐ یجب التدرȄب علیها لإتقان الأداء، Ȟالمهارات النفسǽة والعقلǽة، وللنجاح في 

ص المتعلّم، فالفرد الذǽ ȑفتقر إلى هذه السمات الإیجابǽة إتقان تعلّم المهارات لأȑ نشاȋ رȄاضي لابد من توافر سمات معینة في الشخ
لن ǽستطǽع مهما بلغت قدراته البدنǽة من تحقیȘ أعلى مستوǽات للأداء الحرȞي، نظرا لأن هذه السمات تؤثر Ǽصورة مǼاشرة في 

 عملǽات التعلّم الحرȞي.

المختلفة هي درجة مناسǼة من الذȞاء، حیث ǽعد الذȞاء  ومن السمات الإیجابǽة التي یجب أن ǽمتلكها المتعلّم للأنشطة الحرǽȞة
إحدȐ القدرات العقلǽة، الذǽ ȑعدّ من المتغیرات المهمة في سرعة تعلّم وإتقان المهارات الرȄاضǽة المختلفة، التي تتطلب الترȞیز 

 خلال الأداء. والإدراك السرȄع للعلاقات المختلفة التي تتطلبها طبǽعة المهارة ومواقف الأداء الحرȞي لها

) إلى أن الرȄاضي ǽحتاج إلى الذȞاء في مواقف تنفیذ الأنشطة الرȄاضǽة المختلفة، وخاصة 2003وهذا ما أشار إلǽه الضمد (
الطبǽعة الصعǼة والمرǼȞة، حیث Ȟلما Ȟانت مواقف الأداء الحرȞي متغیرة ومتشعǼة تتطلب من الرȄاضي أن Ȟǽون ذا  الأنشطة ذو

  الذȞاءمستوȐ عال في درجة 
لإتقان وتنفیذ المهارة Ǽالصورة المناسǼة والوقت المناسب، إذ غالǼا ما تكون العلاقة إیجابǽة بین الذȞاء والحرȞات الرȄاضǽة، وأن 

  لدرجة ذȞاء اللاعب تأثیر في أدائها.
الرȄاضǽة العالǽة، حیث الفرȘȄ وحصوله على الإنجازات  ) حیث إنّ هنالك علاقة بین ذȞاء اللاعب او2006وهذا ما أكده جǼار (

إنّ المنافسات الرȄاضǽة هي لǽست منافسات من الناحǽة البدنǽة والمهارȄة فقط، بل هي أǽضا منافسة بین ذȞاء اللاعب وذȞاء 
 خصمه.

القدرة الفائقة في أȑ مجال حیوǼ (  ȑأن الذȞاء لǽس مقصورا على القدرة العقلǽة المجردة فحسب، وإنما هو2008وǽشیر الأغا (
من Ȟانت لدǽه قدرة  غیر ذلك من الصور، فإن الشخص الذȞي ومن خلال الواقع هو حرȞي أو بدني أو اجتماعي أو قلي او فني أوع

 فائقة في أحد حقول الحǽاة ومجالاتها المتعدده وفي جمǽع صورها المختلفة.

Ȟ ة بینهم، ولذاǽاء مظهر من مظاهر الفروق الفردȞات الذǽاء هواختلاف الأفراد في مستوȞعي لدراسة الذǽدراسة  ان المدخل الطب
هذه الفروق، حیث ǽمȞننا أن نمیز بین الشخص الذȞي والأقل ذȞاء، فالشخص الذȞي یتمیز Ǽقدرته في سرعة المعرفة وسرعة التعلّم، 

انه قادر على تغییر  عدا عن استفادته من خبرته في ایجاد الحلول، وإدراكه للمواقف، وسرعة التفȞیر برȃط الأمور والإبداع، Ȟما
  ).1998؛عدس،2006سلوȞه مع المواقف المختلفة. (جǼار،

) بتوسǽع مفهوم الذȞاء حیث Ȟǽون متفقا مع مقتضǽات النجاح في الحǽاة فلا یوجد ذȞاء واحد Gardner, 1993وقد عمل جاردنر (
ة ومختلفة، وتتمیز Ǽقدرتها على العمل Ǽاستقلالǽة بل یوجد مجموعة من الذȞاءات المتعددة، فالذȞاء لǽس نوعا واحدا بل أنواع متعدد

) Yolanda,2002) و(Osciak &Milheim, 2002) و(Armstrong, 1994وǽشیر ( مجتمعة حسǼما تقتضي الحاجة لذلك، ǼشȞل مفرد او
مȞاني، والجسم )، Ǽأن الذȞاء متعدد ولǽس مفردا، فجاردنر ǽفترض وجود ذȞاءات متعددة منها الذȞاء اللغوȑ، وال2005وحسین (

حرȞي، والاجتماعي والشخصي الذاتي، والمنطقي الرȄاضي، والموسǽقي، وهذه الأنواع من الذȞاء Ȟلها على نفس قدر من الأهمǽة، 
وتؤȞد ثراء وتنوع الطرق التي ǽظهر بها الناس ذȞاءاتهم، عدا عن انه ǽمȞن لهذه الأنواع اكتسابها ورفع درجتها عن طرȘȄ التعلǽم 

 فإن Ȟل فرد قادر على تحسین المجالات الضعǽفة لدǽه. والتدرȄب،

ولما أصǼحت الأنشطة الرȄاضǽة تتمیز Ǽالخصوصǽة التنافسǽة، وحیث إنّ ألعاب القوȐ إحدȐ الألعاب الرȄاضǽة التي تتمیز 
وب السرȄع مع الظروف Ǽالأداء الحرȞي المتغیر في معظم فعالǽاتها سواء المیدان منها او المضمار، وتتطلب هذه المساǼقات التجا

 المتغیرة في عملǽة تعلّم المهارات الحرǽȞة، Ǽالإضافة الى أن ألعاب القوȐ تزخر Ǽالعدید من المواقف والضغوطات النفسǽة والعقلǽة التي
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الجید والمقنن  قد تتمیز Ǽشدتها وسرعتها، التي من شأنها أن تؤثر في تعلّم الأداء المهارȑ، لذا وجب على المعلمین والمدرȃین التخطǽط
.Ȑات ألعاب القوǽالجید في تعلّم مختلف فعال Ȑالانجاز والمستو Șنهم من تحقیȞة للمتعلّمین، حتى تمǽة الایجابǽة السمات الشخصǽلتنم 

) Ǽأن خصوصǽة رȄاضة ألعاب القوȐ من حیث تعدد مساǼقاتها Raph et al., 2005) و(2000وهذا ما أكده Ȟل من الرȃضي (
اراتها، تفرض على المتعلّمین تسخیر Ȟافة العوامل والظروف وخلȘ نوع من التوازن بین مختلف قدراتهم، سواء وصعوǼة Ǽعض مه

ǽاء لȞأتي الذǽات، وǽر وإتقان المهارات لتلك الفعالȄالمتعلّم والمتدرب ما أراد بتطو Șالتالي تحقیǼ ،ةǽة أم عقلǽȞة أم حرǽمثل أكانت بدن
  Ǽه التي تعمل على رفع الأداء الحرȞي Ǽألعاب القوȐ.مȞانا وسط هذه العوامل المتشع

  
  أهمǻة الدراسة:

تبرز أهمǽة دراسة الذȞاءات المتعددة لدȐ طلǼة Ȟلǽات الترǽȃة الرȄاضǽة وعلاقتها ǼمستوȐ التعلّم لǼعض الأنشطة الرȄاضǽة، 
 ȋر وإظهار نقاȄالضعف، وتطو ȋغرض إزالة نقاǼ ،Ȑات ألعاب القوǽعض فعالǼ التحدیدǼو ȑات التعلّم، الأمر الذǽالقوة في أثناء عمل

ǽساعد على الوقوف على جانب مهم من جوانب الإعداد العقلي وهو الذȞاء المتعدد، الذȑ قد یدعم الجهود المتضافرة في العملǽة 
وǼطبǽعة تخصصهم  التعلǽمǽة للوصول ǼالطلǼة الى مستوǽات عالǽة من الاداء، وǼالتالي امتلاكهم للكفاǽات المهنǽة الخاصة بهم

 ȑرȞة بینهم، قد تضیف لمخزوننا العلمي والفǽة والفروقات الفردǼأداة تعمل على التمییز بین الطلȞ اءات المتعددةȞة الذȄقي، ونظرǽالتطب 
ة صحǽحة، القدرة على التمییز بین ذȞاءات الطلǼة للاستفادة منها في العملǽة التعلǽمǽة من خلال التعامل مع الفروقات الفردǽة ǼطرȄق

 مستوȐ عالي بتعلّم الطلǼة. وǼالتالي الحصول على نتاجات ذو

  ومن هنا تكمن أهمǽة الدراسة في النقاȋ التالǽة:
التي تتناول Ǽعض أنواع الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الرȄاضǽة  - إنها من الدراسات الأولى على حد علم الǼاحث  - 1

 .لدȐ طلǼة Ȟلǽات الترǽȃة الرȄاضǽة

تعمل الدراسة على تصمǽم مقǽاس للذȞاءات المتعددة خاص بتطبیȘ المهارات الرȄاضǽة في أثناء الدروس العملǽة والتعلّم  - 2
 الحرȞي.

تعمل الدراسة على توجǽه فȞر مدرسین الجانب العملي في الترǽȃة الرȄاضǽة لاختǽار الأسالیب والأنشطة والطرق التي تتلائم  - 3
  لǼة المختلفة وذلك لتهیئة وخلȘ بیئة مناسǼة وایجابǽة للتعلّم في مجال المهارات الحرǽȞة.مع درجة ذȞاءات الط

التعرف إلى الذȞاءات المتعددة لدȐ الطلǼة ورȃطها في مستوȐ تعلّم فعالǽات ألعاب القوȐ قد ǽعمل على توسǽع حصیلة  - 4
لتدرȄبǽة في التعلّم مما یؤدȑ إلى الارتقاء ǼمستوȐ تعلّمه وارتفاع الطالب من الأسالیب والخطط والمهارات وتوسǽع دائرة استراتیجیته ا

  Ǽالأداء لدǽه.
تقدیر أهمǽة مراعاة Ǽعض أنواع الذȞاءات المتعددة في المحاضرات التطبǽقǽة للمهارات الرȄاضǽة، وتوضǽح القدرة على  - 5

ǽاضȄي للمهارات الرȞة.استغلالها بجانب إیجابي واظهارها خلال التعلّم الحر 

قد ǽصار الى التعدیل في النمط والأسالیب والوسائل التعلǽمǽة Ǽما یتناسب مع مستوȐ ونوع الذȞاء للطالب لمساعدته Ǽسرعة  - 6
 Ǽالأداء لكل مساǼقة فیها. المتغیرةالتعلّم وخاصة Ǽفعالǽات ألعاب القوȐ ذو الطبǽعة 

  
  مشȜلة الدراسة:

التعلّم Ǽما تتضمنه من مناهج وطرق تدرȄس وأسالیب وأنشطة ووسائل من جهة،  إن عملǽة التعلǽم هي نتیجة للتفاعل بین بیئة
وȃین استعدادات المتعلّم وقدراته العقلǽة وسماته الشخصǽة ودوافعه من جهة اخرȐ، لهذا فإن فهم المدرسین نظرȄات التعلّم وتطبǽقها 

طي مؤشرا عن ǽȞفǽة حدوث نتاجات التعلّم، ومن ثم فإنها داخل الدروس من المتطلǼات الأساسǽة للتدرȄس الفعال والمتقن، فهي تع
تساعد المدرس على اختǽار الأسالیب والإستراتیجǽات التدرȄسǽة التي تتلائم وتتوافȘ مع قدرات المتعلّمین وسماتهم الشخصǽة وȞذلك 

  وطبǽعة المادة المتعلّمة.
یب والطرق الحدیثة، إلا أن Ȟثیرا من المدرسین یرȞزون على وعلى الرغم من أهمǽة تطبیȘ نظرȄات التعلّم في التدرȄس والأسال

 النفسǽة. الشخصǽة او المادة المراد تعلǽمها فقط دون مراعاة لقدرات واستعدادات الطلǼة المختلفة سواء Ȟانت العقلǽة او

عاملون مع ذȞاء الطلǼة Ȟوحدة ومن ناحǽة أخرȐ یرȐ الǼاحث Ǽأن العدید من مدرسي الجانب العملي للمهارات الرȄاضǽة المختلفة یت
المخلص والمنقذ له في تعلّم الأداء الحرȞي للمهارة. وذلك  واحدة، واهمال واغفال Ǽأن الطالب قد Ȟǽون لدǽه نوع من الذȞاء Ȟǽون هو
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ي تتناسب مع بإختǽار الاسلوب المناسب ǼالتدرȄس لإظهار هذا النوع من الذȞاء لدǽه، Ǽمعنى آخر عدم اختǽار الطرق والأسالیب الت
  درجة وأنواع الذȞاءات المتعددة للطلǼة.

 Ȑة، یرǽȞعض مهاراتها الحرǼة لǼȞة المرǼعة الصعǽقة منها، والطبǼوطرق الأداء المختلفة لكل مسا ،Ȑات ألعاب القوǽوتعدد فعال
Ǽما یتعلǼ Șقدرات المتعلّمین العقلǽة الǼاحث Ǽأن المدرسین لا ǽعطون أهمǽة ومراعاة لقدرات المتعلّمین والفروق الفردǽة بینهم، وخاصة 

ودرجة تعاملهم وذȞائهم مع تطبیȘ التمارȄن والأنشطة الحرǽȞة في أثناء عملǽة التعلّم، عدا عن عدم إجراء موائمة بین سمات المتعلّم 
لى الحد الأمثل في الأداء المختلفة وȃین أسالیب واستراتیجǽات التدرȄس المستخدمة، التي قد تكون عامل مساعد للوصول Ǽالمتعلّمین إ

 الحرȞي لمساǼقات ألعاب القوȐ المختلفة.

 ȐمستوǼ ة وعلاقتهاǽاضȄة الرǽȃة الترǽلȞ ةǼطل Ȑاءات المتعددة لدȞعض أنواع الذǼ Ȑلة الدراسة في دراسة مستوȞومن هنا تكمن مش
.Ȑات ألعاب القوǽعض فعالǼالتعلّم ل  

  
 أهداف الدراسة:

 هدفت الدراسة التعرف إلى:

 مستوǼ Ȑعض أنواع الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة الأردنǽة. - 1

الفروقات في مستوǼ Ȑعض أنواع الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة  - 2
  جنس، مستوȐ السنة الدراسǽة، نوع القبول.الأردنǽة تǼعا لمتغیرات ال

العلاقة بین مستوǼ Ȑعض أنواع الذȞاءات المتعددة ومستوȐ تعلّم Ǽعض فعالǽات ألعاب القوȐ لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة  - 3
  في الجامعة الأردنǽة.

  
 تساؤلات الدراسة:

 رǽȞة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة الأردنǽة.ما مستوǼ Ȑعض أنواع الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الح - 1

هل توجد فروقات ذات دلالة إحصائǽة في مستوǼ Ȑعض أنواع الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة لدȐ طلǼة Ȟلǽة - 2
  بول.الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة الأردنǽة تǼعا لمتغیرات الجنس، مستوȐ السنة الدراسǽة، نوع الق

هل توجد علاقة ارتǼاȋ ذات دلالة إحصائǽة بین مستوǼ Ȑعض أنواع الذȞاءات المتعددة ومستوȐ تعلّم Ǽعض فعالǽات ألعاب  - 3
  القوȐ لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة الأردنǽة.

 

  الدراسات الساǺقة:
لعام والمهارات الحرǽȞة الأساسǽة لدȐ طلǼة الصف الراǼع العلاقة بین الذȞاء اهدفت التعرف إلى بدراسة ) 2001أبوعǺاءة (قام 

الأساسي، وتم فیها تطبیȘ مقǽاس المصفوفات المتتاǼعة "لرافن" لقǽاس الذȞاء العام، وǼطارȄة اختǼار "روȃرت جونسون" للمهارات 
دراسة، حیث تكونت عینة الدراسة من الحرǽȞة الأساسǽة Ȟأدوات للدراسة، استخدم الǼاحث المنهج التجرȄبي نظرا لمناسبته وطبǽعة ال

) طالǼاً وطالǼة من المدرسة النموذجǽة في جامعة الیرموك، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة إیجابǽة دالة إحصائǽا بین 152(
والضرب، أما  الذȞاء العام والمهارات الحرǽȞة الأساسǽة ǼشȞل مجتمع، Ȟما أظهرت وجود علاقة بین الذȞاء ومهارات الرمي والرȞل

ǼالنسǼة للجرȑ والوثب فȞان معامل الارتǼاȋ ضعǽفا وأظهرت نتائج الدراسة أǽضا عدم وجود فروق بین الذȞور والإناث من حیث 
 العلاقة بین الذȞاء والمهارات الحرǽȞة الأساسǽة مجتمعة ومنفردة.

 بین طلاب الكلǽات النظرȄة والعلمǽة في التعرف إلى الفروق في الذȞاء المتعدددراسة هدفت  )Ȝ2003ما أجرت قوشحة (

 الجامعات المصرȄة، وتم فیها استخدام مقǽاس "میداس" للذȞاءات المتعددة Ȟأداة لجمع البǽانات، وقد استخدم الǼاحث المنهج الوصفي

) من 300لنظرȄة و() من الكلǽات ا300) طالب وطالǼة بواقع (600نظرا لمناسبته وطبǽعة الدراسة، حیث تكونت عینة الدراسة من (
الكلǽات العلمǽة، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقاً في الذȞاء بین الكلǽات العلمǽة والكلǽات النظرȄة، وخاصة في الذȞاء 

 الجسمي الحرȞي لمصلحة الكلǽات العلمǽة، Ȟما أظهرت النتائج وجود فروق بین السنة الأولى والراǼعة لمصلحة السنة الراǼعة.

 Ȏ(2003) وأجر Chan Șالمعلمین الصینیین، طب Ȑة الذات لدǽاءات المتعددة وفعالȞدراسة هدفت إلى التعرف على العلاقة بین الذ
علیهم قائمة الذȞاءات المتعددة، ومقǽاس فعالǽة الذات Ȟأدوات لجمع البǽانات، وقد استخدم الǼاحث المنهج الوصفي نظرا لمناسبته 
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) معلمة، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود ارتǼاȋ 47) معلماً، و(49) فرداً، منهم (96نة الدراسة من (وطبǽعة الدراسة، حیث تكونت عی
موجب دال إحصائǽا بین الذȞاءات المتعددة وفعالǽة الذات، ووجود فروق دالة إحصائǽا بین المعلمین ذوȑ التخصصات المختلفة في 

ǽاءات المتعددة حیث تفوق معلمو الفنون (البدنȞاء الذȞة في الذǽة) على معلمي اللغة والدراسات الإجتماعǽة، والفنǽقǽة، والموس
الموسǽقي، ووجود تأثیر دال إحصائǽا لكل من الجنس والعمر والتفاعلات بینهم على الذȞاءات الثمانǽة، ووجود ارتǼاȋ موجب دال 

 علمات.إحصائǽا بین الذȞاءات المتعددة وفعالǽة الذات المدرȞة لدȐ المعلمین والم

بدراسة هدفت التعرف إلى العلاقة بین الذȞاءات المتعددة والمتفوقین رȄاضǽا من المدارس الثانوǽة  Ȝ(2004) Sharlockما قام 
والتعرف إلى أفضل استراتیجǽات التدرȄس التي تناسبهم وفȘ نظرȄة الذȞاءات المتعددة، استخدم الǼاحث مقǽاس میداس أداة لجمع 

) طالǼا من الفرق 40م الǼاحث المنهج الوصفي نظرا لمناسبته وطبǽعة الدراسة، حیث تكونت عینة الدراسة من (البǽانات، وقد استخد
الرȄاضǽة التي تمثل المدرسة من المستوȐ الثانوȑ، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الطلǼة المتفوقین قد سجلوا مستوȐ عالǽا من الذȞاء 

في الدرجة الثانǽة، Ȟما أظهرت أن الطلاب الرȄاضیین ǽفضلون طرȄقة التدرȄس المتعلقة  الجسمي الحرȞي وجاء الذȞاء الاجتماعي
  ǼالذȞاء الجسمي الحرȞي.

 Ȏ(2004)وأجر Rogalla & Margison  ة العامة وحلǽل من الفعالȞǼ اءات المتعددةȞدراسة هدفت إلى التعرف على علاقة الذ
تعددة، ومقǽاس الفعالǽة العامة، ومقǽاس حل المشȞلات فى المواقف التدرȄسǽة المشȞلات، استخدم الǼاحثان مقǽاس الذȞاءات الم

) Ȟ484أدوات لجمع البǽانات، وقد استخدم الǼاحثان المنهج الوصفي نظرا لمناسبته وطبǽعة الدراسة، حیث تكونت عینة الدراسة من (
Ȟاءات المتعددة وȞل من الفعالǽة العامة والقدرة على حل فردا، حیث أظهرت نتائج الدراسة وجود ارتǼاȋ موجب دال إحصائǽاً بین الذ
  المشȞلات، ووجود تأثیر دال إحصائǽا للخبرة في القدرة على حل المشȞلات.

بدراسة هدفت إلى التعرف على الفروق في الذȞاء الجسمي الحرȞي والذȞاء المȞاني بین المتفوقین وغیر  )Ȝ2005ما قام رȁاǺعة (
طلǼة Ȟلǽات الترǽȃة الرȄاضǽة في الأردن وفȘ نظرȄة الذȞاءات المتعددة، استخدم الǼاحث الجزء الخاص ǼالذȞاء  المتفوقین رȄاضǽاً من

الجسمي الحرȞي والذȞاء المȞاني الǼصرȑ من مقǽاس "میداس" Ȟأداة لجمع البǽانات، وقد استخدم الǼاحث المنهج الوصفي نظرا 
) طالب وطالǼة من طلǼة السنة الثالثة والراǼعة نصفهم من المتفوقین 200دراسة من (لمناسبته وطبǽعة الدراسة، حیث تكونت عینة ال

رȄاضǽا ونصفهم من غیر المتفوقین رȄاضǽا من الجامعة الأردنǽة وجامعة مؤتة، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
 ȑصرǼاني الȞائین المȞة بین المتفوقین وغیر المتفوقین في الذǽي مجتمعین ومنفردینإحصائȞوالجسمي الحر.  

دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام استراتیجǽات الذȞاءات المتعددة في اكتساب طلǼة  )2006وأجرȎ خطایǺة والبدور (
ة الصف الساǼع الأساسي لمهارات عملǽات التعلّم، وذلك من خلال فحص أثر استراتیجǽة تدرȄس قائمة على نظرȄة الذȞاءات المتعدد

المتضمنة في منهاج العلوم العامة، استخدمت في هذه الدراسة أداتان: أداة مسح الذȞاءات المتعددة وفȘ تصنیف جاردنر، واختǼار 
) طالǼا وطالǼة من 95عملǽات التعلّم، وقد استخدم الǼاحثان المنهج الوصفي نظرا لملاءمته وطبǽعة الدراسة، تكونت عینة الدراسة من (

لأساسǽة، وقد أظهرت نتائج الدراسة تفوق أثر استراتیجǽة الذȞاءات المتعددة على الطرȄقة التقلیدǽة في اكتساب الطلǼة مدارس المزار ا
 لعملǽات التعلّم في مجال عملǽات التعلّم الأساسǽة،

اءات المتعددة على بدراسة هدفت التعرف إلى أثر أسلوب التعلّم الذاتي Ǽاستخدام الحاسوب لذوȑ الذȜ2010( Ȟما قام الشعلان (
Ȟما استخدم الǼاحث  Ȟأداة لجمع البǽانات، میداس"مقǽاس " مستوȐ أداء مهارتي التمرȄر والتصوȄب في Ȟرة الید، استخدم الǼاحث

) طالǼا من طلاب مدیرȄة الترǽȃة والتعلǽم في لواء 40المنهج التجرȄبي نظرا لملاءمته وطبǽعة الدراسة، حیث تكونت عینة الدراسة من (
، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن البرنامج التعلǽمي 2009/2010المزار الجنوȃي من طلاب الصف العاشر الأساسي للعام الدراسي 

 ،ȑي، واللغوȞاء الجسمي الحرȞع (الذȃمجموعات الدراسة الأر Ȑب لدȄر والتصوȄأداء مهارتي التمر Ȑالمقترح له أثر ایجابي على مستو
ي الذاتي) وأفضل نوع من الذȞاءات المتعددة لتعلّم مهارتي التمرȄر والتصوȄب في Ȟرة الید Ǽاستخدام والمȞاني الǼصرȑ، والشخص

 أسلوب التعلّم الذاتي Ǽاستخدام الحاسوب هو الذȞاء الجسمي الحرȞي.

رȄاضة في دراسة هدفت إلى التعرف على نوع الذȞاءات المتعددة لدȐ طلǼة Ȟلǽة علوم ال )2015وأجرȎ الخطاطǺة والشعلان (
جامعة مؤتة، والفروق في نوع الذȞاءات المتعددة لدȐ طلǼة Ȟلǽة علوم الرȄاضة في جامعة مؤتة، تǼعا لمتغیرات الدراسة (الجنس، 

للذȞاءات المتعددة Ȟأداة لجمع البǽانات، واستخدم الǼاحثان المنهج  Mckenzie) 1999التخصص)، قام الǼاحثان Ǽاستخدام مقǽاس (
) طالǼاً وطالǼة من طلاب Ȟلǽة علوم الرȄاضة في 454ناسبته وطبǽعة الدراسة، حیث تكونت عینة الدراسة من (الوصفي نظرا لم

، حیث أظهرت النتائج تفوق الذȞاء الحرȞي في المرتǼة الأولى وجاء الذȞاء اللغوȑ في 2015/2016جامعة مؤتة للعام الدراسي 
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بین طلǼة قسم الترǽȃة الرȄاضة وقسم التأهیل ولصالح قسم الترǽȃة الرȄاضǽة في الذȞاء المرتǼة الأخیرة، Ȟما أظهرت النتائج وجود فروق 
 ،ȑاء اللغوȞوعدم وجود فروق بین القسمین في الذ ،ȑقي، والاجتماعي، والوجودǽي، والموسȞوالجسمي الحر ،ȑصرǼاني الȞالم

الإناث ولصالح الذȞور في الذȞاء الاجتماعي وجود والمنطقي الرȄاضي والشخصي الذاتي، والطبǽعي، ووجود فروق بین الذȞور و 
فروق لصالح الإناث في الذȞاء المȞاني الǼصرȑ والجسمي الحرȞي والموسǽقي والطبǽعي وعدم وجود فروق بین الذȞور والإناث في 

.ȑاضي والوجودȄوالمنطقي الر ȑاء اللغوȞالذ 

ǽة لمدرȃي Ȟرة القدم وعلاقتها بǼعض أنواع الذȞاءات المتعددة لدȐ بدراسة هدفت التعرف إلى الأنماȋ القǽاد )2016مالكǻه (قام 
) لاعǼا من لاعبي أندǽة المحترفین والدرجة 582لاعبي Ȟرة القدم في الاردن، استخدم في الدراسة المنهج الوصفي على عینة قوامها (
اȋ القǽادǽة، والثانǽة هي مقǽاس الذȞاءات المتعددة الأولى في Ȟرة القدم، حیث استخدم في الدراسة اداتین، الأولى هي استǼانة الأنم

 Ȑة ومستوǽادǽالق ȋعض أنواع الأنماǼ ة بینǽاحث، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة طردǼم الǽرة القدم من تصمȞ لاعبي Ȑلد
عبي Ȟرة القدم هو الذȞاء الجسم حرȞي، الذȞاءات المتعددة لدȐ اللاعبین، Ȟما أشارت النتائج إلى أن أكثر أنواع الذȞاء شیوعا لدȐ لا

  Ȟما أشارت النتائج أن لاعبي خط الوسط هم أكثر مستوȐ في أنواع الذȞاءات المتعددة وǼالتحدید الذȞاء الشخصي الذاتي.
  

  مصطلحات الدراسة:
 . )2002تعددة. (الزȃیدȑ، الذȞاء: قدرة عقلǽة ذهنǽة تلعب دورا رئǽسا في نشاȋ وأعمال وسلوك الفرد في المواقف الحǽاتǽة الم - 

الذȞاء في المجال الرȄاضي: قدرة عامة تبین المستوȐ العقلي العام للاعب، وشرȋ مهم للنجاح في معظم الأنشطة الرȄاضǽة التي  - 
 ). 2003سرعة إدراك العلاقات في مواقف اللعب المختلفة والمتعددة التي تحتاج إلى سرعة التصرف. (الضمد،  تتطلب

لحل مشȞلة ما، وترȞز على العملǽات التي یتǼعها العقل  المتعددةالمتعددة: نموذج ǽصف Ȟیف ǽستخدم الأفراد ذȞاءاتهم  الذȞاءات - 
  ).Gardner, 2003)في تناول محتوȐ الموقف لǽصل إلى الحل. 

لأشخاص اللذین یتمتعون الذȞاء الجسم حرȞي: قدرة الفرد على استخدام الجسم واجزائه للتعبیر عن النفس للإنتاج والفهم، وا - 
 )2015واخرون،  الخزاعلةبهذا الذȞاء جیدون في التعامل مع الأشǽاء والأنشطة التي تتطلب مجهود بدني. (

الذȞاء المȞاني الǼصرȑ: القدرة على إدراك المȞان والموقع والأشȞال والفراغ العام والخاص من خلال المدرȞات الǼصرȄة.  - 
،ȑ2013(القصراو(.  

الاجتماعي: القدرة على فهم الآخرȄن والتجارب والاتصال معهم ǼشȞل سلǽم والتفاعل مع الأفراد من ذوȑ *الأمزجة  الذȞاء - 
  ).2012والدوافع المختلفة والقدرة على تشȞیل العلاقات والتعرف الى رغǼات الآخرȄن. (الزغول،

منطوقة واستخدامها لتحقیȘ أهداف معینة وتوظǽفها شفوǽة الذȞاء اللغوȑ: قدرة الفرد على تعلّم واستخدام اللغة المȞتوǼة وال - 
  اوȞتابǽا.

 ،ȑ2013(القصراو.(  
الذȞاء الشخصي الذاتي: قدرة الفرد التعرف إلى المشاعر الخاصة Ǽه الذاتǽة، وتحدید امȞاناته من حیث نقاȋ القوة والضعف - 

 .).2015فیها. (الخزاعله واخرون،

  
  مجالات الدراسة:

 ȑ: طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة الأردنǽة.المجال الǼشر  - 1

 المجال المȞاني: Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة الجامعة الأردنǽة. - 2

 .2016 - 2015المجال الزماني: الفصل الدراسي الأول والثاني للعام الجامعي  - 3

  
  :إجراءات الدراسة

 ا لمناسبته طبǽعة الدراسة الحالǽة.استخدم الǼاحث المنهج الوصفي Ǽالأسلوب المسحي نظر  المنهج:

 .2016- 2015تكون مجتمع الدراسة من طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في الجامعة الأردنǽة والمسجلین في العام الدراسي المجتمع: 

من الطلǼة  تكونت عینة الدراسة من طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضة Ǽالجامعة الأردنǽة، حیث تم اخǽارهم ǼالطرȄقة العمدǽة العینة:
 المسجلین لمساقات ألعاب القوȐ. والجدول التالي یوضح توصیف أفراد عینة الدراسة.
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  ) وصف أفراد عینة الدراسة من حیث المتغیرات الدǻمغرافǻة1جدول (ال
  النسǺة  العدد  الفئة  المتغیر

  الجنس
 53.3 64 ذȞر

 46.7 56 أنثى

 100.0 120 المجموع

 مستوȐ السنة الدراسǽة

 20.0 24 ولىأ

 45.0 54 ثانǽة

 20.0 24 ثالثة

 15.0 18 راǼعة

 100.0 120 المجموع

 نوع القبول

 65.0 78 تنافسي

 35.0 42 تفوق رȄاضي

 100.0 120 المجموع

  أدوات جمع البǻانات:
  مقǻاس الذȜاءات المتعددة في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة: أولا:

Ǽعد الاطلاع على الدراسات الساǼ.اءات المتعددةȞاء وأنواع الذȞفي موضوع الذ ȑقة والأدب النظر  
قام الǼاحث بتصمǽم مقǽاس خاص لقǽاس Ǽعض أنواع الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة في أثناء عملǽة التعلّم، 

  ) أنواع من الذȞاءات وهي:5حیث اشتمل المقǽاس على (
  ارة.) ع14ǼالذȞاء الجسم حرȞي: اشتمل على ( - 1
 ) عǼارة.12الذȞاء اللغوȑ: اشتمل على (  - 2

 ) عǼارة.13الذȞاء الاجتماعي: اشتمل على ( - 3

 ) عǼارة. 12الذȞاء الشخص الذاتي: اشتمل على ( - 4

  ) عǼارات.9الذȞاء المȞاني االصورȑ: اشتمل على( - 5
رجة متوسطة، ودرجة قلیلة، ودرجة حیث ǽقوم المختبر ǼالإجاǼة عن العǼارات Ǽمقǽاس خماسي (بدرجة Ȟبیرة جدا، ودرجة Ȟبیرة، ود

) Șة.1قلیلة جدا). ملحǽالصورة النهائǼ اسǽیوضح المق (  
  سلّم تفسیر الدرجة لمقǻاس الذȜاءات المتعددة:

  قام الǼاحث Ǽاستخدام سلّم ثلاثي لتفسیر الدرجة وهو Ȟما یلي:
  = بدرجة منخفضة فما دون  2.66
  = بدرجة متوسطة. 4.33 – 2.67
  ة مرتفعة.= بدرج 5 -  4.34

  اختǺارات الأداء المهارȏ لǺعض فعالǻات ألعاب القوȎ: ثانǻا:
صمم الǼاحث استمارات خاصة لتقوǽم الأداء الفني المهارȑ لǼعض فعالǽات ألعاب القوȐ المستهدف تعلǽمها ضمن مساقات ألعاب 

درجات لكل فعالǽة  10عالي، حیث حدد الǼاحث رمي الرمح، الإطاحة Ǽالمطرقة، الوثب الثلاثي، المشي الرȄاضي، الوثب ال يالقوȐ وه
قید الدراسة، موزعة على مراحل الاداء الفني لكل مساǼقة قید الدراسة، وتم إجراء التقوǽم من قبل لجنة متخصصة في مجال التعلǽم 

 .اللجنةوالتدرȄب في ألعاب القوȐ، وذلك Ǽعد إجراء التصوȄر لأداء الطلǼة وعرضه على 

  
ǻة:المعاملات العلمǻȜالمهارات الحر Ȗاءات المتعددة في تطبیȜاس الذǻة لمق  

 صدق المحتوȎ للمقǻاس: أولا:

قام الǼاحث Ǽالتأكد من صدق المحتوȐ للمقǽاس من خلال عرضه على مجموعة من المحȞمین من أصحاب الخبرة في مجال 
لمقǽاس وما تحتوǽه من فقرات لطبǽعة الدراسة القǽاس والتقوǽم وتعلǽم وتدرȄب ألعاب القوȐ، حیث أجمع المحȞمین على مناسǼة ا
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الحالǽة، وذلك Ǽعد تعدیل Ǽعض الفقرات واعادة صǽاغتها لتتناسب مع الفئة المستهدفة وȞذلك حتى تتناسب مع محتوǽات التعلǽم 
(Șملح .Ȑة وخاصة لمساقات ألعاب القوǽاضȄة الرǽȃة الترǽة لكلǽة ضمن المساقات العملǽȞمین.) أسما2للمهارات الحرȞء المح 

  ثانǻا: الصدق البنائي للمقǻاس:
 

  ) نتائج الصدق البنائي لفقرات أنواع الذȜاءات المتعددة في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة.2جدول (ال
رقم الفقرة في 

  المجال
الذȜاء الجسم 

  الحرȜي
الذȜاء 
 ȏاللغو  

الذȜاء 
  الاجتماعي

الذȜاء الشخصي 
  الذاتي

الذȜاء المȜاني 
 ȏالصور  

1  0.637  0.649 0.711  0.626  0.695  
2  0.638  0.641 0.655  0.550  0.847  
3  0.681  0.654 0.529  0.615  0.877  
4  0.730  0.647 0.748  0.774  0.758  
5  0.707  0.682 0.693  0.802  0.762  
6  0.667  0.817  0.652  0.573  0.786  
7  0.667  0.794  0.617  0.711  0.756  
8  0.795  0.753  0.692  0.693  0.688  
9  0.664  0.655  0.625  0.754  0.708  
10  0.655  0.614  0.520  0.686    
11  0.643  0.641  0.643  0.730    
12  0.731  0.760  0.524  0.757    
13  0.740    0.622      
14  0.638          

  
تشیر نتائج الصدق البنائي التقارȃي إلى وجود ارتǼاȋ بدرجة مقبولة بین Ȟل فقرة ونوع الذȞاء الذȑ تنتمي الǽه من أنواع الذȞاءات 
قید الدراسة. وقد تراوحت قǽم الارتǼاȋ (بین الفقرة والدرجة الكلǽة للمجال الذȑ تنتمي الǽه) بین الفقرة العاشرة من مجال الذȞاء 

) التي تمثل درجة ارتǼاȋ الفقرة الثالثة من مجال الذȞاء المȞاني 0.877)، والقǽمة (0.520درجة الكلǽة للمجال اذ بلغت (الاجتماعي وال
الصورǼ ȑالدرجة الكلǽة للمجال،وتراوحت Ǽاقي قǽم الارتǼاȋ بین هاتین القǽمتین، وǽمȞن وصف هذه القǽم على انها تراوحت بین 

وتعدّ متوسطة اذا  0.70ظم الدراسات ان قǽم الارتǼاȋ تكون قوǽة اذا Ȟانت اكبر من أو تساوȑ المتوسطة والقوǽة، حیث تعدّ مع
  .0.30) وتعدّ ضعǽفة اذا Ȟانت أقل من 0.69 – 0.30تراوحت بین (

  ثالثا: ثǺات المقǻاس.
أشارت نتائج الثǼات إلى قام الǼاحث Ǽالتأكد من ثǼات المقǽاس من خلال معامل الاتساق الداخلي Ǽأسلوب ȞرونǼاخ ألفا، حیث 

 ) یوضح نتائج ثǼات جمǽع أنواع الذȞاءات المتعددة في المقǽاس.3وجود قǽم ثǼات Ȟافǽة ومناسǼة لأغراض هذه الدراسة، والجدول رقم (

  
 (الفا ȜرونǺاخ) للاتساق الداخلي) نتائج ثǺات أنواع الذȜاءات في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة Ǻاسلوب 3جدول (ال

 قǻمة ألفا ȜرونǺاخ عدد الفقرات الاتالمج  الرقم
  0.909 14 الذȞاء الجسم الحرȞي 1
2   ȑاء اللغوȞ0.878 12 الذ 
 0.843 13 الذȞاء الاجتماعي 3
 0.878 12 الذȞاء الشخصي الذاتي 4

5   ȑاني الصورȞاء المȞ0.910 9  الذ  
  0.963 60  الكلي  



 2019، 2، العدد 46، العلوم الترȃوǽة، المجلّد دراسات

- 357  -  

بیȘ المهارات الحرǽȞة تتمتع Ǽقǽم اتساق داخلي بدرجة عالǽة حیث ) ان مجالات Ǽعض أنواع الذȞاءات في تط3یبین الجدول (
، لمجال الذȞاء اللغوȑ ) 0.878وȃلغت ( )،0.909( للذȞاء الجسم الحرȞي)، Ȟما بلغت قǽمة ȞرونǼاخ الفا 0.963( للدرجة الكلǽةبلغت 

الذȞاء المȞاني  ) لمجال0.910، وȃلغت (يلمجال الذȞاء الشخصي الذات) 0.878وȃلغت ( لمجال الذȞاء الاجتماعي،) 0.843وȃلغت (
 ȑة من الصورǼȄعها قرǽانت جمȞ ة حیثǼات مناسǼم ثǽة لأغراض مثل هذه الدراسة، وتشیر الى قǽافȞة وǼم مناسǽع هذه القǽوتعد جم ،

  الواحد صحǽح الذǽ ȑعدّ القǽمة القصوȐ التي ǽمȞن ان تصلها قǽم الثǼات.
  

  المعالجات الإحصائǻة:
اختǼار شǽفǽه  - تحلیل التǼاین الأحادȞ -  ȑرونǼاخ الفا للاتساق الداخلي  - الانحرافات المعǽارȄة  - حسابǽة المتوسطات ال
 معامل ارتǼاȋ بیرسون. - اختǼارات للفروق  - للمقارنات الǼعدǽة 

  
 عرض ومناقشة النتائج:

 أولا: عرض النتائج:

اءات المتعددة في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة لدȎ طلǺة (ما مستوǺ Ȏعض أنواع الذȜعرض التساؤل الاول: الذȏ ینص على 
  .)Ȝلǻة الترǻȁة الرȂاضǻة Ǻالجامعة الأردنǻة

  
  لǺعض أنواع الذȜاءات  المعǻارȂة) المتوسطات الحسابǻة والانحرافات 4جدول (ال

  مرتǺة ترتیǺاً تنازلǻاً في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة 
  الرتǺة  المستوȎ   الأهمǻة النسبǻة  معǻارȏ الانحراف ال  المتوسط الحسابي  المجالات  الرقم
 1 مرتفع 74.60 0.62 3.73  الذȞاء الشخصي الذاتي  4

2   ȑاء اللغوȞ2 مرتفع 74.40 0.58 3.72  الذ 

 3 متوسط 72.60 0.58 3.63  الذȞاء الجسم الحرȞي  1

5   ȑاني الصورȞاء المȞ3 متوسط 72.60 0.68 3.63  الذ 

 5 متوسط 71.80 0.58 3.59  الذȞاء الاجتماعي  3

  متوسط 73.20 0.52 3.66  الكلي  

  
Ȟان وفȘ سلّم تفسیر الدرجة ) أن متوسطات مجالات Ǽعض أنواع الذȞاءات في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة ǽ4لاحظ من الجدول (

إذ تراوحت  ،)، وجاء مستوȐ المجالات بین مرتفع ومتوسطǼ (73.20أهمǽة نسبǽة (Ǽ3.66مستوȐ مرتفع، إذ بلغ المتوسط الحسابي (
) وأهمǽة Ǽ3.73متوسط حسابي ( مجال الذȞاء الشخصي الذاتي)،وجاء في الرتǼة الأولى 3.59 – 3.73المتوسطات الحسابǽة بین (

  ).71.80(Ǽأهمǽة نسبǽة ) Ǽ3.59متوسط حسابي ( مجال الذȞاء الاجتماعي)، وجاء في المرتǼة الأخیرة 74.60نسبǽة (
لى (هل توجد فروقات ذات دلالة إحصائǻة في مستوǺ Ȏعض أنواع الذȜاءات المتعددة في عرض التساؤل الثاني: الذȏ ینص ع

تطبیȖ المهارات الحرǻȜة لدȎ طلǺة Ȝلǻة الترǻȁة الرȂاضǻة في الجامعة الأردنǻة تǺعا لمتغیرات الجنس، مستوȎ السنة الدراسǻة، نوع 
  القبول.

  :الجنساولا: الفروق تǺعا لمتغیر 
) في الدرجة الكلǽة α ≤ 0.05) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة (5جدول (تشیر النتائج في ال

)، 0.49الجنس وذلك استناداً إلى قǽمة ت المحسوǼة إذ بلغت (لمجالات أنواع الذȞاءات في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة تǼعا لمتغیر 
، Ȟما 0.05القǽمة غیر دالة إحصائǽا لان قǽمة مستوȐ الدلالة Ȟانت اكبر من حیث تعد هذه للدرجة الكلǻة ) 0.622وǼمستوȐ دلالة (

) 0.972) وǼمستوȐ دلالة (0.03وȃلغت (الذȞاء الجسم الحرȞي، ) لمجال 0.535) وǼمستوȐ دلالة (0.62بلغت قǽمة ت المحسوǼة (
) 0.543) وǼمستوȐ دلالة (0.61، وȃلغت (ماعيالذȞاء الاجت) لمجال 0.241) وǼمستوȐ دلالة (1.17، وȃلغت (الذȞاء اللغوȑ لمجال 
وتعد هذه القǽم غیر دالة  الذȞاء المȞاني الصورȑ،) لمجال 0.819) وǼمستوȐ دلالة (0.23، وȃلغت (الذȞاء الشخصي الذاتيلمجال 
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الذȞاءات المتعددة )، وهذا ما ǽشیر الى عدم وجود فروقات في مستوȐ استخدام 0.05أكبر ( مستوȐ الدلالة Ȟانتلأن قǽمة إحصائǽا 
 بین الطلاب والطالǼات في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة.

  
  الجنس.Ǻعض أنواع الذȜاءات في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة تǺعا لمتغیر  ) نتائج اختǺار "ت" للفروق بین متوسطات5جدول (ال

المتوسط   العدد  الجنس  المجالات
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻمة ت  المعǻق   Ȏمستو

  الدلالة

 0.55 3.66  64 ذȞر  لذȞاء الجسم الحرȞيا
 0.62 3.60 56 انثى 0.535 0.62

 ȑاء اللغوȞالذ 
 0.49 3.72  64 ذȞر

 0.67 3.72 56  انثى 0.972 0.03

 الذȞاء الاجتماعي
 0.57 3.64  64 ذȞر

 0.60 3.52 56 انثى 0.241 1.17

 الذȞاء الشخصي الذاتي
 0.62 3.77  64 ذȞر

 0.62 3.70 56 ثىان 0.543 0.61

 ȑاني الصورȞاء المȞالذ 
 0.67 3.62  64 ذȞر

 0.70 3.65 56 انثى 0.819 0.23

 الكلي
 0.53 3.68  64 ذȞر

 0.51 3.64 56 انثى 0.622 0.49

  
  الجامعي: نوع القبولثانǻا: الفروق تǺعا لمتغیر 

  
  نواع الذȜاءات في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة مجالات Ǻعض أ ) نتائج اختǺار "ت" للفروق بین متوسطات6جدول (ال

  نوع القبولتǺعا لمتغیر 
المتوسط   العدد  نوع القبول  المجالات

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻمة ت  المعǻق   Ȏمستو

  الدلالة

 0.45 3.39  78 تنافسي  الذȞاء الجسم الحرȞي
 0.52 4.07 42 تفوق رȄاضي 0.000 7.42

 ȑاء اللغوȞالذ 
 0.52 3.52  78 تنافسي

 0.48 4.10 42 تفوق رȄاضي 0.000 6.01

 الذȞاء الاجتماعي
 0.58 3.47  78 تنافسي

 0.52 3.80 42 تفوق رȄاضي 0.000 3.04

 الذȞاء الشخصي الذاتي
 0.54 3.53  78 تنافسي

 0.57 4.12 42 تفوق رȄاضي 0.000 5.54

 ȑاني الصورȞاء المȞالذ 
 0.55 3.36  78 تنافسي

 0.62 4.14 42 تفوق رȄاضي 0.000 7.11

 الكلي
 0.43 3.45  78 تنافسي

 0.45 4.05 42 تفوق رȄاضي 0.000 7.11

 

لمجالات ) في الدرجة الكلǽة α ≤ 0.05)، إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة (6تشیر النتائج في الجدول (
Ȟالمهارات الحر Șاءات المتعددة في تطبیȞعا لمتغیر أنواع الذǼة تǽ) ة إذ بلغتǼمة ت المحسوǽ7.11نوع القبول، وذلك استناداً إلى ق ،(

، Ȟما بلغت 0.05حیث تعد هذه القǽمة دالة إحصائǽا لان قǽمة مستوȐ الدلالة Ȟانت أقل من  ) للدرجة الكلǽة0.000وǼمستوȐ دلالة (
) لمجال 0.000) وǼمستوȐ دلالة (6.01وȃلغت (سم الحرȞي، الذȞاء الج) لمجال 0.000) وǼمستوȐ دلالة (7.42قǽمة ت المحسوǼة (

 ȑاء اللغوȞلغت ( ،الذȃدلالة (3.04و ȐمستوǼو (لمجال 0.000 (اء الاجتماعيȞالذ) لغتȃ5.54، و) دلالة ȐمستوǼلمجال 0.000) و (
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لأن د هذه القǽم دالة إحصائǽا ، وتعالذȞاء المȞاني الصورȑ ) لمجال 0.000) وǼمستوȐ دلالة (7.11وȃلغت ( الذȞاء الشخصي الذاتي،
)، وهذا ما ǽشیر الى وجود فروقات معنوǽة في مستوȐ جمǽع أنواع الذȞاءات المتعددة قید 0.05أقل (مستوȐ الدلالة Ȟانت قǽمة 

التفوق الدراسة بین طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة تعزȐ لمتغیر نوع القبول، حیث Ȟانت الفروقات لصالح الطلǼة المقبولین على أساس 
  الرȄاضي.

  
  السنة الدراسǻة:الفروق تǺعا لمتغیر مستوȎ  ثالثا:

  
  ) المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لمجالات أنواع الذȜاءات 7جدول (ال

  في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة تǺعاً لمستوȎ السنة الدراسǻة
  ارȏ الانحراف المعǻ  المتوسط الحسابي  العدد السنة الدراسǻة  المجالات

  الذȞاء الجسم الحرȞي

 0.64 3.23 24 أولى

 0.45 3.52  54 ثانǽة

 0.44 3.92 24 ثالثة

 0.52 4.10 18 راǼعة

 ȑاء اللغوȞالذ 

 0.60 3.27 24 أولى

 0.47 3.61  54 ثانǽة

 0.51 4.10 24 ثالثة

 0.33 4.15 18 راǼعة

 الذȞاء الاجتماعي

 0.68 3.30 24 أولى

 0.55 3.52  54 ثانǽة

 0.49 3.82 24 ثالثة

 0.45 3.85 18 راǼعة

 الذȞاء الشخصي الذاتي

 0.55 3.15 24 أولى

 0.52 3.63  54 ثانǽة

 0.43 4.15 24 ثالثة

 0.35 4.26 18 راǼعة

 ȑاني الصورȞاء المȞالذ 

 0.70 3.10 24 أولى

 0.50 3.44  54 ثانǽة

 0.51 4.09 24 ثالثة

 0.43 4.28 18 راǼعة

 ليالك

 0.55 3.21 24 أولى

 0.37 3.55  54 ثانǽة

 0.36 4.02 24 ثالثة

 0.36 4.13 18 راǼعة

  
) وجود فروق ظاهرȄة بین متوسطات مجالات Ǽعض أنواع الذȞاءات في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة تǼعاً ǽ7لاحظ من الجدول (

) تم تطبیα Ș 0.05≥(ات ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالةلمتغیر السنة الدراسǽة، ولتحدید فǽما إذا Ȟانت الفروق بین المتوسط
 ) یبین ذلك.8تحلیل التǼاین الأحادȑ، والجدول (

مجالات Ǽعض متوسطات ) بین α ≤ 0.05) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة (8تشیر النتائج في الجدول (
Ǽة تǽȞالمهارات الحر Șاءات في تطبیȞة أنواع الذǽة إذ بلغت للدرجة الكلǼمة ف المحسوǽة وذلك استناداً إلى قǽعاً لمتغیر السنة الدراس

، Ȟما بلغت 0.05) حیث تعد هذه القǽمة دالة احصائǽا لان قǽمة مستوȐ الدلالة Ȟانت أقل من 0.000)، وǼمستوȐ دلالة (24.81(
) 0.000) وǼمستوȐ دلالة (16.19، وȃلغت (جسم الحرȞيلمجال الذȞاء ال) 0.000) وǼمستوȐ دلالة (13.86قǽمة ف المحسوǼة (
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 ȑاء اللغوȞلغت ، و لمجال الذȃ)5.03) دلالة ȐمستوǼ0.000) و (،اء الاجتماعيȞلغت و  لمجال الذȃ)24.60 دلالة ȐمستوǼو (
وتعد هذه القǽم  لمجال الذȞاء المȞاني الصورȑ،) 0.000) وǼمستوȐ دلالة (24.47(ȃلغت ، و لمجال الذȞاء الشخصي الذاتي) 0.000(

في مجالات الذȞاءات المتعددة فقد استخدم  ). ولتحدید مصادر الفروق Ȟ0.05ان أقل من ( لأن قǽمة مستوȐ الدلالةدالة إحصائǽا 
 ) التالي نتائج هذا الاختǼار.9اختǼار شǽفǽه للمقارنات الǼعدǽة، وȄوضح الجدول(

  
  ) لǺعض أنواع الذȜاءات ONE WAY ANOVA) نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ (8جدول (ال

  في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة تǺعاً للسنة الدراسǻة.
مجموع   مصدر التǺاین  المجالات

  المرȁعات
درجات 
  الحرȂة

متوسط 
مستوȎ   قǻمة ف  المرȁعات

  الدلالة

  الذȞاء الجسم الحرȞي
 3.50 3  10.49 بین المجموعات

13.86 
 

0.000  
 

 0.25 116  29.28 داخل المجموعات
  119  39.77 الكلي

 ȑاء اللغوȞالذ 
 4.05 3  12.16 بین المجموعات

16.91 
 

0.000 
 

 0.24 116  27.80 داخل المجموعات
  119  39.96 الكلي

 الذȞاء الاجتماعي
 1.54 3  4.63 بین المجموعات

5.03 
 

0.003 
 

 0.31 116  35.57 داخل المجموعات
  119  40.20 الكلي

 خصي الذاتيالذȞاء الش
 5.90 3  17.70 بین المجموعات

24.60 
 

0.000 
 

  0.24  116  27.82 داخل المجموعات
    119  45.52 الكلي

 ȑاني الصورȞاء المȞالذ 
 7.13 3  21.39 بین المجموعات

24.47 
 

0.000 
 

  0.29  116  33.80 داخل المجموعات
    119  55.18 الكلي

 الكلي
 4.15 3  12.46 بین المجموعات

24.81 
 

0.000 
 

 0.17 116  19.42 داخل المجموعات
  119  31.89 الكلي

  
  ) نتائج اختǺار شǻفǻه للمقارنات الǺعدǻة لتحدید مصادر الفروق 9جدول (ال

 في مجالات الذȜاء تǺعا لمتغیر السنة الدراسǻة
  راǺعة  ثالثة  ثانǻة  السنة الدراسǻة المتوسط الحسابي  المجالات

  جسم الحرȞيالذȞاء ال

 * * أولى 3.23

 * *    ثانǽة 3.52

   ثالثة 3.92

  راǼعة 4.10

 ȑاء اللغوȞالذ 

 * * * أولى 3.27

 * *   ثانǽة 3.61

  ثالثة 4.10

  راǼعة 4.15

 الذȞاء الاجتماعي

 * * أولى 3.30

    ثانǽة 3.52

  ثالثة 3.82

  راǼعة 3.85
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  راǺعة  ثالثة  ثانǻة  السنة الدراسǻة المتوسط الحسابي  المجالات

 اتيالذȞاء الشخصي الذ

 * * * أولى 3.15

 * *   ثانǽة 3.63

  ثالثة 4.15

  راǼعة 4.26

 ȑاني الصورȞاء المȞالذ 

 * *  أولى 3.10

 * *    ثانǽة 3.44

    ثالثة 4.09

    راǼعة 4.28

 الكلي

 * * * أولى  3.21

 * *   ثانǽة 3.55

    ثالثة 4.02

    راǼعة 4.13

 

ى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في مجال الذȞاء الجسم حرȞي بین مستوȐ السنة الأولى وȞل من ) إل9تشیر نتائج الجدول(
السنة الثالثة، وأن هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة صاحǼة الذȞاء الأعلى، Ȟذلك وجود فروق بین مستوȐ السنة الأولى والراǼعة 

Ǽة الذȞاء الأعلى، وعلى المجال نفسه فقد ظهرت فروق ذات دلالة إحصائǽة حیث إنّ هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الراǼعة صاح
في مجال الذȞاء الجسم حرȞي بین مستوȐ السنة الأولى وȞل من السنة الثالثة وأن هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة صاحǼة 

 الفروق Ȟانت لصالح السنة الراǼعة. الذȞاء الأعلى، Ȟذلك وجود فروق بین مستوȐ السنة الأولى والراǼعة حیث إنّ هذه

Ȟما یبین الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في مجال الذȞاء اللغوȑ بین مستوȐ السنة الأولى وǼاقي المستوǽات وأن هذه 
 Ȑة ومستوǽالسنة الثان Ȑذلك وجود فروق بین مستوȞ ،اء الأعلىȞة الذǼة صاحǽات الدراسǽاقي المستوǼ انت لصالحȞ ل من الفروقȞ
  الثالثة والراǼعة حیث إنّ هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة والراǼعة اللتین Ȟان المتوسط الحسابي للذȞاء فیهما Ȟان الأفضل.

Ȟما تشیر نتائج الجدول الى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في مجال الذȞاء الاجتماعي بین مستوȐ السنة الأولى وȞل من 
ذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة صاحǼة الذȞاء الأفضل، Ȟذلك وجود فروق بین مستوȐ السنة الأولى والراǼعة السنة الثالثة وان ه

  حیث إنّ هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الراǼعة صاحǼة الذȞاء الأفضل.
قي المستوǽات وأن هذه الشخصي الذاتي فقد ظهرت فروق ذات دلالة إحصائǽة بین مستوȐ السنة الأولى وǼا وفي مجال الذȞاء

الفروق Ȟانت لصالح Ǽاقي المستوǽات صاحǼة الذȞاء الأفضل، Ȟذلك وجود فروق بین مستوȐ السنة الثانǽة ومستوȞ Ȑل من الثالثة 
  والراǼعة حیث إنّ هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة والراǼعة اللتین Ȟان المتوسط الحسابي للذȞاء فیهما الأفضل.

للذȞاء المȞاني الصورȑ فتشیر نتائج الجدول إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین مستوȐ السنة الأولى وȞل من  أما ǼالنسǼة
السنة الثالثة وأن هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة صاحǼة الذȞاء الأفضل، Ȟذلك وجود فروق بین مستوȐ السنة الأولى والراǼعة 

السنة الراǼعة صاحǼة الذȞاء الأفضل. وعلى المجال نفسه فقد ظهرت فروق ذات دلالة إحصائǽة في حیث إنّ هذه الفروق Ȟانت لصالح 
مجال الذȞاء الجسم حرȞي بین مستوȐ السنة الأولى وȞل من السنة الثالثة وأن هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة صاحǼة الذȞاء 

  راǼعة حیث إنّ هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة صاحǼة الذȞاء الأفضل.الأفضل، Ȟذلك وجود فروق بین مستوȐ السنة الأولى وال
وفǽما یتعلǼ Șالدرجة الكلǽة للذȞاء فقد ظهرت فروق ذات دلالة إحصائǽة بین مستوȐ السنة الأولى وǼاقي المستوǽات وأن هذه 

مستوȐ السنة الثانǽة ومستوȞ Ȑل من الثالثة الفروق Ȟانت لصالح Ǽاقي المستوǽات صاحǼة الذȞاء الأفضل Ȟذلك وجود فروق بین 
  والراǼعة حیث إنّ هذه الفروق Ȟانت لصالح السنة الثالثة والراǼعة اللتین Ȟان المتوسط الحسابي للذȞاء فیهما الأفضل.

ا ومن خلال العرض السابȘ للجداول یتبین أن الطلǼة اصحاب مستوȐ السنوات الدراسǽة الأعلى هم أكثر تطبǽقا واستخدام
  للذȞاءات المتعددة في تعلّم وتطبیȘ المهارات الحرǽȞة في المساقات العملǽة.

  
عرض التساؤل الثالث الذȏ ینص على (هل توجد علاقة ارتǺاط ذات دلالة إحصائǻة بین مستوǺ Ȏعض أنواع الذȜاءات 

  الجامعة الأردنǻة).المتعددة ومستوȎ تعلّم Ǻعض فعالǻات ألعاب القوȎ لدȎ طلǺة Ȝلǻة الترǻȁة الرȂاضǻة في 
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  ) معامل ارتǺاط بیرسون لǺحث علاقة Ǻعض أنواع الذȜاء المتعددة 10جدول (ال
 Ȏات ألعاب القوǻعض فعالǺ التعلّم في Ȏومستو  

المشي رمي الوثب الوثǺة رمي   المجالات / الفعالǻات  الرقم
 0.768 0.741 0.789 0.803 0.786  الذȞاء الجسم الحرȞي  1

2   ȑاء اللغوȞ0.679 0.646 0.669 0.702 0.709  الذ 

 0.600 0.626 0.603 0.612 0.610  الذȞاء الاجتماعي  3

 0.702 0.654 0.698 0.707 0.712  الذȞاء الشخصي الذاتي  4

الذȞاء المȞاني   5
 ȑ0.787 0.706 0.779 0.786 0.802  الصور 

 0.811 0.770 0.811 0.828 0.830  الكلي  

  مرتفع) 1.00 – 0.70متوسط /  0.69 – 0.30منخفض/  0.30(أقل من
  

) انه توجد علاقة ذات دلالة إحصائǽة بین أنواع الذȞاءات المتعددة ومستوȐ التعلّم في Ǽعض فعالǽات ألعاب 10یبین الجدول(
)، وقد تراوحت هذه Ȟ0.05انت أقل من القوȐ، حیث Ȟانت جمǽع هذه العلاقات ذات دلالة إحصائǽة (جمǽع قǽم مستوȐ الدلالة 

) وتعدّ هذه 0.600العلاقات ما بین المتوسط الى المرتفع، وقد بلغت ادنى قǽمة علاقة بین الذȞاء الاجتماعي والمشي الرȄاضي (
ذه القǽمة ) حیث تعدّ ه0.803القǽمة متوسطة بینما بلغت اعلى قǽمة علاقة بین الذȞاء المȞاني الصورȑ ورمي الرمح التي بلغت (

  مرتفعة. وجمǽع هذه العلاقات طردǽة.
  

 ثانǻا:مناقشة النتائج:

مناقشة التساؤل الأول الذȏ ینص على (ما مستوǺ Ȏعض أنواع الذȜاءات المتعددة في تطبیȖ المهارات الحرǻȜة لدȎ طلǺة 
  .Ȝلǻة الترǻȁة الرȂاضǻة Ǻالجامعة الأردنǻة)

) إلى ان مستوȐ الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة لدȐ 4رقم ( أشارت نتائج الدراسة Ȟما هي موضحة Ǽالجدول
 .طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة Ǽالجامعة الأردنǽة، ووفȘ سلّم تفسیر الدرجة تراوحت بین متوسطة الى مرتفعه

الذاتي جاء ǼالمرتǼة الأولى أما ǼالنسǼة لترتیب مستوȐ الذȞاءات لدȐ الطلǼة، أشارت النتائج ان مدȐ تطبیȘ الذȞاء الشخصي 
وȃدرجة مرتفعة نسǼة إلى Ǽاقي أنواع الذȞاءات، وǽعزو الǼاحث هذه النتیجة إلى أن طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة لدیهم القدرة Ǽالتعرف 

رات الحرǽȞة، عدا إلى المشاعر الذاتǽة وتحدید إمȞانات الذات، ولدیهم Ȟذلك القدرة على تحدید نقاȋ القوة والضعف في تطبǽقهم للمها
أن الحاجة والدافع لدȐ الطلǼة للتفوق والتعلّم للجانب المهارȑ ومعرفتهم Ǽأن طبǽعة تخصصهم العملي Ǽحاجة إلى Ȟفاǽات مهنǽة 
خاصة وذاتǽة، تستدعي استخدام Ȟافة جوانب القدرات الشخصǽة والذاتǽة للوصول إلى أقصى درجات الجهد المبذول لاتقان الاداء 

مهارات الرȄاضǽة، لتكون عامل مساعد في ممارستهم لمهنة التعلǽم او التدرȄب على المدȐ الǼعید، وȄرȐ الǼاحث Ȟذلك الحرȞي لل
ارتفاع مستوȐ الذȞاء الشخصي في تعلّم المهارات الحرǽȞة لدȐ الطلǼة ǽعود إلى التجارب العملǽة للطالب والبیئة التطبǽقǽة للجانب 

م في المعرفة وتحدید طرق تفȞیرهم Ǽالاعتماد على النفس والذات للحصول على افضل النتائج الحرȞي، حیث تعد عامل حاسم ومه
 والمستوǽات الرقمǽة في المساقات العملǽة.

أما ǼالنسǼة للذȞاء اللغوȑ لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة فقد جاء بدرجة مرتفعة Ȟذلك وǼالمرتǼة الثانǽة، حیث ǽعزو الǼاحث هذه 
طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة یتعرضون لمحاضرات نظرȄة في Ȟافة علوم الترǽȃة الرȄاضǽة، من علم حرȞة وفسیولوجǽا  النتیجة Ǽأن

وتشرȄح ومȞǽانȞǽا، وعلوم أخرȐ، مما ساعد في رفع قدراتهم على التعامل مع القواعد اللغوǽة وتفهم المصطلحات العلمǽة الخاصة 
الطلǼة إلى استعمال اللغة السلǽمة وفهمها لتمȞنه من حفظ وشرح الخطوات الفنǽة للمهارات Ǽالمهارات الرȄاضǽة، وهذا ما ǽستدعي 

الرȄاضǽة المراد تعلّمها خلال مساقات الجانب العملي، حیث تعد من متطلǼات النجاح في هذه المساقات، عدا ان التواصل بین 
الحرȞي لا ترتكز فقط على المشاهدة للمهارة، وإنما ترتكز Ȟذلك على المدرسین والطلǼة في Ȟلǽات الترǽȃة الرȄاضǽة في أثناء التعلّم 

توظیف اللغة السلǽمة لتوضǽح مراحل الاداء الفني للمهارات الرȄاضǽة المتعلّمة، وهذا ما ساعد وȞان له دور في ارتفاع درجة الذȞاء 
 اللغوȑ لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة.
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حرȞي والذȞاء المȞاني الصورȑ في تعلّم المهارات الحرǽȞة الرȄاضǽة، فقد جاء الǼعدین  أما بخصوص مدȐ تطبیȘ الذȞاء الجسم
في المرتǼة الثالثة وȃدرجة متوسطة، حیث یرȐ الǼاحث Ǽان هذه النتیجة منطقǽة وقد Ȟǽون هناك ارتǼاȋ بین الذȞاء الجسم حرȞي 

هات للتمارȄن والمهارات الحرǽȞة تساعد الطالب في التحȞم والذȞاء المȞاني الصورȑ، حیث إنّ التصور المȞاني وتقدیر الاتجا
بوضعǽة الجسم وأجزائه في أثناء التطبیȘ العملي للمهارات الرȄاضǽة، عدا ان الصور العقلǽة للمȞان والفراغ وإدراك الاǽقاع تساعد 

قدرتهم لاستخدام أجزاء الجسم وتوافقها الطلǼة في تنظǽم حرȞات جسمهم في أثناء التعامل مع المهارات الرȄاضǽة، وتعمل على رفع 
 في تطبیȘ الجانب الحرȞي Ǽالصورة المناسǼة والتوقیت السلǽم.

)، حیث أشار إلى أن الذȞاء الجسم حرȞي والذȞاء المȞاني مجتمعین اومنفردین لهم 2005وتتفȘ هذه النتیجة مع دراسة رȃاǼعة (
 .دور واضح لدȐ المتفوقین رȄاضǽا

تأخر درجة تطبیȘ الذȞاء الجسم حرȞي والذȞاء المȞاني الصورȑ في المهارات الحرǽȞة نسǼة الى الذȞاء  الǼاحث Ȟذلك وǽعزو
الذȞاء الجسم حرȞي والذȞاء المȞاني الصورȑ لا تعتمد فقط على القدرات العقلǽة الذهنǽة فقط،   الشخصي الذاتي والذȞاء اللغوǼ ،ȑأن

یث الجانب البدني والتوافقي، التي تعد عامل مهم ومساعد في قدرة الطالب على تطبیȘ وإنما تعتمد Ȟذلك على القدرات الحرǽȞة من ح
 Șوثی ȋاǼله ارت ȑاني الصورȞاء المȞي والذȞاء الجسم حرȞأن امتلاك الشخص للذǼ دȞة، وهذا یؤǼالسرعة والقوة المناسǼ ةǽȞالمهارة الحر

 .زان والتوافȘفي متغیرات بدنǽة أخرȐ مثل السرعة والقوة والرشاقة والات

) Ǽأن الافراد الذین ǽمتلكون جانب ومستوȐ عالي من السرعة والرشاقة والإتزان 2015وهذا ما أشار إلǽه الخزاعلة واخرون (
 یتمتعون بذȞاء حرȞي Ǽاستخدام اعضاء واجزاء الجسم.

الأخیرة نسǼة لأنواع الذȞاءات الأخرȐ قید  أما ǼالنسǼة لمدȐ تطبیȘ الذȞاء الاجتماعي في تعلّم المهارات الحرǽȞة فقد جاء ǼالمرتǼة
الدراسة، فǽعزوالǼاحث السبب لهذه النتیجة أن الذȞاء الاجتماعي ǽستدعي من الطالب الإحساس الجید لما ǽفȞر Ǽه الزملاء وȞذلك 

ع مختلفة للطلǼة في معرفة مشاعرهم، وȄتطلب منه القدرة على فهم الآخرȄن والتجاوب ǼشȞل لائȘ معهم وخاصة أن هناك امزجة ودواف
أثناء التطبیȘ العملي للمهارات الرȄاضǽة، فهذا لا یلجأ الǽه الطلǼة، إلا Ǽعد استنفاذ أنواع الذȞاءات الساǼقة، حیث طبǽعة الجانب 

ستدعي التنافسي بین الطلǼة للحصول على أعلى الدرجات في التعلّم والتطبیȘ للمهارات الرȄاضǽة في أثناء الاختǼارات العملǽة قد ت
 الابتعاد قلǽلا عن التواصل مع الآخرȄن في أثناء الدروس العملǽة ورغǼة منهم Ǽالاعتماد على الذات.

Ȟذلك یرȐ الǼاحث سبب تأخر في تطبیȘ هذا الذȞاء الاجتماعي لدȐ الطلǼة في أثناء المساقات العملǽة للألعاب الرȄاضǽة 
ن الفردǽة في التواصل والتعاون ضمن المجموعات الصفǽة، الأمر الذǽ ȑستوجب المختلفة، Ǽأن المدرسین لا یراعون قدرات المتعلّمی

على المدرس إدراك هذه الفروق في أثناء اختǽار أسالیب التدرȄس لعمل موائمة بین الطلǼة لزȄادة التفاعل في التطبیȘ والتدرȄب على 
 .المهارات الرȄاضǽة

  
روقات ذات دلالة إحصائǻة في مستوǺ Ȏعض أنواع الذȜاءات المتعددة في مناقشة التساؤل الثاني الذȏ ینص على (هل توجد ف

تطبیȖ المهارات الحرǻȜة لدȎ طلǺة Ȝلǻة الترǻȁة الرȂاضǻة في الجامعة الأردنǻة تǺعا لمتغیرات الجنس، مستوȎ السنة الدراسǻة، نوع 
  القبول.)

 أولا: ǺالنسǺة لمتغیر الجنس.

) إلى عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائǽة بین الطلاب والطالǼات في مستوȐ 5(أشارت نتائج الدراسة في الجدول رقم 
الذȞاءات المتعددة قید الدراسة وذلك في تطبǽقهم للمهارات الحرǽȞة الرȄاضǽة ضمن المساقات العملǽة، حیث لم تظهر فروقات داله 

تماعي، والذȞاء الشخصي الذاتي، وȞذلك الذȞاء المȞاني إحصائǽا بینهم في الذȞاء الجسم الحرȞي، والذȞاء اللغوȑ، والذȞاء الاج
 .الصورȑ، عدا انه لم تظهر فروقات بین الذȞور والإناث في مستوȐ الذȞاء المتعدد الكلي في تطبǽقهم للمهارات الحرǽȞة

Ȟاءات المتعددة في تعلّم الǼاحث هذه النتیجة Ǽعدم وجود فروقات داله إحصائǽا بین الطلاب والطالǼات في استخدام أنواع الذ وǽعزو
المهارات الحرǽȞة الرȄاضǽة، إلى أن طبǽعة التدرȄب والتمرȄن المعطاه في المساقات العملǽة للألعاب الرȄاضǽة المختلفة لا ǽفرق بین 

لǼات، مما الذȞور والإناث، عدا عن أن أسلوب التدرȄس والبیئة المحǽطة بهم خلال التعلّم للمهارات الرȄاضǽة واحده للطلاب والطا
سبب في تقارب درجة استخدام الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة وتعلّمها بین الطلǼة من الجنسین، ومن ناحǽة  Ȟǽون هو

أخرȐ المناهج للتدرȄب والتعلǽم ترȞز على الجانب البدني والمهارȑ أكثر من ترȞیزها على الجوانب العقلǽة والذهنǽة لكلا الجنسین، 
 .أنواعه لم ǽظهر تمیز جنس عن الآخر في استخدام الذȞاء المتعدد الكلي اولذلك 
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)، Ǽأنه لا یوجد فروقات معنوǽة داله 2015) ودراسة الخطاطǼة والشعلان (2001عǼاءة ( وتتفȘ هذه النتیجة مع دراسة أبو
 .منفرده لحرǽȞة الأساسǽة مجتمعه اوإحصائǽا بین الذȞور والإناث من حیث العلاقة بین الذȞاء المتعدد وتعلّم المهارات ا

 .ثانǻا: ǺالنسǺة لمتغیر نوع القبول

)، إلى وجود فروقات ذات دلالة إحصائǽة في مستوȐ استخدام Ǽعض 6أظهرت نتائج الدراسة Ȟما هي مبینه في الجدول (
Șة المقبولین على اساس التنافس وفǼة بین الطلǽȞالمهارات الحر Șاءات المتعددة في تطبیȞین  الذȃة العامة وǽمعدلاتهم في الثانو

الطلǼة الرȄاضیین الحاصلین على مقاعد تفوق رȄاضي، وهذه الفروقات Ȟانت لصالح الطلǼة المقبولین على اساس التفوق الرȄاضي، 
.ȑاني الصورȞوالاجتماعي والشخصي الذاتي والم ȑي واللغوȞاء الجسم حرȞان الفرق في الذȞ حیث  

یجة Ǽأن الطلǼة المقبولین على اساس التفوق الرȄاضي، هم Ǽالأساس ممارسین للألعاب الرȄاضǽة التنافسǽة، الǼاحث هذه النت وǽعزو
وقد تعرضوا لخبرات ساǼقة في التدرȄب والتعلǽم في أنشطتهم التنافسǽة، من حیث الإعداد البدني والخططي والذهني والنفسي، مما رفع 

ءات في تطبیȘ التمارȄن والمهارات الحرǽȞة، وهم أكثر قدرة ومعرفة في تسخیر Ȟافة من قدرتهم على استخدام Ȟافة أنواع الذȞا
امȞاناتهم في الأداء المهارȑ والبدني من أجل الإنجاز، Ȟذلك المتفوقین رȄاضǽا الذین لدیهم الخبرة الساǼقة في النشاȋ التنافسي 

رǽȞة وادراك الاǽقاع الحرȞي المناسب في التعلّم، ولدیهم القدرة والتدرȄب ǽمتلكون القدرة على تكوȄن صور عقلǽة لحل المشȞلات الح
عدا عن قدرتهم في الذȞاء   Ȟذلك في استخدام القدرات التوافقǽة من أجل تنظǽم حرȞاتهم الجسمǽة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة،

بتحدید نقاȋ القوة والضعف في التطبیȘ  الاجتماعي Ǽفهم الآخرȄن والتفاعل معهم وتفسیر سلوȞهم، Ȟما لدیهم الحس الذاتي والشخصي
والتعلّم الحرȞي وǽستطǽعون تفهم مصطلحات الحرȞة من قبل المدرسین، وهذا مجتمعا ساعدهم على تفوقهم في استخدام الذȞاء 

 المتعدد في التطبیȘ العملي للمهارات الرȄاضǽة عن أقرانهم من الطلǼة غیر المتفوقین رȄاضǽا.

) التي أشارت إلى وجود فروقات في الذȞاء الجسم حرȞي والذȞاء المȞاني بین 2005دراسة رȃاǼعة (وتتفȘ هذه النتیجة مع 
المتفوقین رȄاضǽا وغیر المتفوقین من طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة، ولصالح الطلǼه المتفوقین رȄاضǽا، وȞذلك تتفȘ هذه النتیجة مع 

لمدارس الثانوǽة سجلوا مستوȐ عالي في أنواع الذȞاءات المتعددة، وخاصة في Ǽأن الطلǼة الرȄاضیین من ا Sharlock (2004)دراسة 
 الذȞاء الجسم حرȞي.

  ثالثا: ǺالنسǺة لمتغیر مستوȎ السنة الدراسǻة.
) إلى وجود فروق داله إحصائǽا في الدرجة الكلǽه Ǽاستخدام 9) (8) (7أشارت نتائج الدراسة Ȟما هي موضحه في الجداول (

ددة في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة تعزȐ لمتغیر مستوȐ السنة الدراسǽة،حیث Ȟانت هذه الفروقات لصالح طلǼة مستوȐ الذȞاءات المتع
الǼاحث Ǽأن الطالب صاحب الخبرة الأطول في التعلǽم والتدرȄب المهارȑ خلال سنوات الدراسة، یتمتع  السنة الثالثة والراǼعة، وǽعزو

خدام قدراته الذȞائǽة Ȟافة في التعلّم الحرȞي والمهارȑ، عدا أن الطلǼه أصحاب مستوǽات Ǽقدرات وخبرات واسعة وشاملة في است
السنوات الأعلى دراسǽا تعرضوا لأسالیب واستراتیجǽات تدرȄسǽة مختلفه، مما اكسبهم المعرفه والاطلاع على تسخیر Ȟافة امȞاناتهم 

من الطلǼة المستجدین أصحاب سنوات الدراسة الأقل، ونتیجة لذلك یرȐ العقلǽة في تطبیȘ المهارات الرȄاضǽة المختلفة Ǽصورة أفضل 
الǼاحث ظهور الفروقات المعنوǽة في الذȞاء الجسم حرȞي، اللغوȑ، الذاتي، الاجتماعي والمȞاني لصالح طلǼة المستوȐ الدراسي الثالث 

  والراǼع.
استخدام الذȞاء المتعدد بین الطلǼة المستجدین وطلǼة  ) التي أكدت على وجود فروقات في2003وهذا ما یتفȘ مع دراسة قوشحة (

أن للخبرة الساǼقة دورًا في استخدام  (Rogalla & Margison , 2004) كوهذا ما أكده Ȟذل .السنة الراǼعة ولصالح طلǼة السنة الراǼعة
 والتعلّم. الذȞاءات المتعدده في حل المشȞلات

  
توجد علاقة ارتǺاط ذات دلالة إحصائǻة بین مستوǺ Ȏعض أنواع الذȜاءات مناقشة التساؤل الثالث الذȏ ینص على (هل 

  المتعددة ومستوȎ تعلّم Ǻعض فعالǻات ألعاب القوȎ لدȎ طلǺة Ȝلǻة الترǻȁة الرȂاضǻة في الجامعة الأردنǻة).
اءات المتعددة ومستوȐ ) إلى وجود علاقة ارتǼاȋ بین درجة Ǽعض أنواع الذ10Ȟأشارت نتائج الدراسة المبینه في الجدول رقم (

التعلّم في فعالǽات رمي الرمح، الوثب الثلاثي، الوثب العالي، رمي المطرقة، والمشي الرȄاضي، بینما تراوحت قǽمة هذه العلاقات ما 
علّم في الǼاحث هذا الارتǼاȋ الوثیȘ والمرتفع بین درجة أنواع الذȞاءات المتعددة ومستوȐ الت بین المتوسط إلى المرتفع، حیث ǽعزو

مساǼقات  فعالǽات ألعاب القوȐ قید الدراسة، إلى ان تعلّم مهارات ألعاب القوȐ المختلفة سواء لمساǼقات المیدان من رمي ووثب او
عندما Ȟǽون المتعلّم والطالب قادرا على استغلال Ȟافة مهاراته الذهنǽة ومختلف أنواع الذȞاءات في تطبیȘ المهارات  المضمار، یتعزز
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في أثناء التدرǼȄات العملǽة، وهذه حقǽقه یتطلبها التدرȄب الرȄاضي والتعلّم الحرȞي من حیث الإعداد الذهني للوصول إلى  الحرǽȞة
المستوȐ المرتفع والجید من الناحǽة البدنǽة والمهارȄة، ومن هنا یرȐ الǼاحث ضرورة تطبیȘ نظرȄة الذȞاءات المتعددة في التعلǽم لكافة 

عامة، ومهارات ألعاب القوȐ خاصة، حتى تكون عامل مساعد ومهم للطلǼة على رفع مستوȐ إتقانهم للأداء الفني المهارات الرȄاضǽة 
.Ȑات ألعاب القوǽلمختلف فعال 

وȄرȐ الǼاحث Ǽأن رȄاضة ألعاب القوǼ Ȑما تحتوǽه من تعدد مساǼقاتها والطبǽعة المرǼȞة لǼعض فعالǽاتها وخاصة الرمي والوثب 
المساǼقات إلى إǽقاع متغیر من حیث الشدة والسرعة، التي من شأنها ان تؤثر في الأداء المهارȑ لها وحاجتها إلى  منها، وحاجة هذه

قدرات توافقǽة، تتطلب من المتعلّم امتلاك قدرة ذهنǽة وعقلǽة وذȞاء متعدد، وذلك لȞǽون لدǽه القدرة على تكوȄن صور عقلǽه لحل 
والاتجاهات، Ȟما یجب أن ǽمتلك المتعلّم قدرة ذهنǽة من أجل تنظǽم حرȞاته الجسمǽة في أثناء  المشȞلات الحرǽȞة وإدراك الاǽقاعات

تنفیذ الواجب المهارȑ، عدا عن ان تعلّم مثل هذه المهارات الرȄاضǽة تستدعي من المتعلّم ذȞاء في التفاعل مع الآخرȄن وتفسیر 
ة إلى ذȞاء ذاتي وشخصي لتحفیز الذات وتشجǽع النفس للتعلّم لتحقیȘ السلوك لدیهم Ȟجانب من التعلّم التعاوني، عدا عن الحاج

الهدف الذǽ ȑسعى إلǽه، وهذا ما Ȟان سبب في ظهور العلاقة الارتǼاطǽة بین درجة الذȞاءات المتعددة ومستوȐ التعلّم في فعالǽات 
 ألعاب القوȐ قید الدراسة.

تلك الطلǼة درجة مرتفعة من المهارات العقلǽة والنفسǽة Ȟلما زادت لدǽه ) Ǽأنه Ȟلما ام2011ما أشار الǽه حتامله واخرون( وهذا
  الفرصة في الوصول إلى ألǽة الاداء في تنفیذ المهارات الحرǽȞة المختلفة في معظم الانشطة البدنǽة.

ل المشȞلات في إلى ان امتلاك الذȞاءات المتعدده تعمل وتساعد على القدرة لح (Rogalla & Margison 2004)وهذا ما أكده 
  عملǽات التعلّم، وترفع من درجة الفعالǽة العامة لعملǽة التعلّم.

) الذین اشاروا إلى وجود علاقة بین نظرȄة 2010) والشعلان (2001عǼاءة ( وتتفȘ هذه النتیجة للدراسة الحالǽة مع دراسة أبو
  .ضǽة منهاالرȄا الذȞاءات المتعددة والتعلّم للمهارات الحرǽȞة سواء الأساسǽة او

  
  الاستنتاجات:

  في ضوء أهداف وتساؤلات ونتائج الدراسة ǽستنتج الǼاحث ما یلي:
  ǽستخدم طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة الذȞاءات المتعددة في تعلّم المهارات الحرǽȞة بدرجة متوسطة الى مرتفعة. - 
لمهارات الحرǽȞة Ȟانت في الذȞاء الشخصي اعلى درجات الذȞاءات المتعددة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة في تطبیȘ ا - 

 الذاتي.

 الذȞاء الاجتماعي لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة أقل استخداما في تطبیȘ التعلّم للمهارات الحرǽȞة. - 

طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة اصحاب السنوات الدراسǽة المتقدمة أكثر استخداما للذȞاءات المتعددة في تطبیȘ المهارات  - 
Ȟة.الحرǽ 

 الطلاب والطالǼات یتمتعون بنفس المستوȐ في استخدام أنواع الذȞاءات المتعددة في تطبیȘ الواجǼات الحرǽȞة المتعلّمه. - 

الطلǼة المتفوقین رȄاضǽا والممارسین للانشطة الرȄاضǽة التنافسǽة أكثر استغلالا لذȞاءاتهم المختلفة في تعلّم المهارات  - 
 الحرǽȞة.

المتعددة من حیث الذȞاء الجسم حرȞي، اللغوȑ، الشخصي الذاتي، المȞاني الصورȑ، الاجتماعي،  تطبیȘ نظرȄة الذȞاءات - 
 ǽساعد في سرعة تعلّم فعالǽات ألعاب القوȐ لدȐ الطلǼة.

 الذȞاء الجسم حرȞي والذȞاء المȞاني الصورȑ، لهما ارتǼاȋ معا في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة وتعلّمها. - 

  
  التوصǻات:

 جات الدراسة یوصي الǼاحث Ǽما یلي:في ضوء استنتا

استخدام المقǽاس المصمم أداة لقǽاس درجة Ǽعض أنواع الذȞاءات المتعددة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة لتحقیȘ اهداف  - 
 التقوǽم.

 ضرورة تعزȄز الذȞاء الاجتماعي في تطبیȘ المهارات الحرǽȞة بین طلǼة Ȟلǽات الترǽȃة الرȄاضǽة. - 
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لذȞاءات المتعددة في التطبیȘ المهارȑ ضمن المساقات العملǽة لدȐ طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة الرȄاضǽة لما له دور استخدام نظرȄة ا - 
 في عملǽة اتقان وفهم الاداء الحرȞي.

  مراعاة الفروق الفردǽة في مستوȐ الذȞاءات المتعددة بین الطلǼة واختǽار الاسلوب التدرȄسي الذȑ یراعي ذلك. -
  
  عـالمراج

  
)، العلاقة بین الذȞاء والمهارات الحرǽȞة الأساسǽة لدȐ تلامیذ الصف الراǼع الأساسي، رسالة ماجستیر غیر 2001محمد فتحي ( عǼاءة، أبو
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Multiple Intelligent in the Application of Kinetic Skills and it's Relation  

to the Level of Learning in some Athletic Events 

Rami Saleh Halaweh* 

ABSTRACT 
The purpose of this study was to evaluate the level of some types of intelligence for the students of 

faculty of P.E and to evaluate the relationship between these types of intelligence and the learning level 

of some athletic events. The descriptive approach was used, the sample was (120) students 

who.registered officially in the track and field courses in 2015-2016 and they were selected 

purposively. 

A scale was developed by the researcher to assess the types of intelligence being used in the 

application of kinetic, and it consisted of 5 types of intelligence (kinesthetic, intrapersonal, spatial, 

linguistics and social). In addition, the researcher used special tools to assess the scores representing 

the students learning level of selected track and field events (javelin throwing, shot put throwing, triple 

jump, high jump and sports jogging). The results showed that the P.E students' intelligence level 

ranged between moderate to high levels, the highest intelligence type being used by the students of P.E 

was intrapersonal and that the social intelligence was the least used in the kinetic skills. The results 

also revealed that higher studying years students used the multiple intelligence more. Moreover, males 

and females showed close levels of multiple intelligence to perform kinetic skills, the excellent sports 

students and the students who practice sports activities reflect a higher level at using multiple 

intelligence in the application of these skills. The application of multiple intelligence facilitates the 

learning of the athletics events among the students of P.E. The kinesthetic and spatial intelligence 

showed significant correlation to the learning level of selected athletics events. 

Keywords: Multiple Intelligent, Learning, Athletics. 
  

________________________________________________ 

* Faculty of Physical Education, The University of Jordan. Received on 22/3/2017 and Accepted for Publication on 24/10/2017. 


