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تارȄخ استلام الǼحث .. الأردنجامعة آل البیت ،Ȟلǽة العلوم الترȃوǽة؛ Scienceمعلمة ، )SATالكلǽة العلمǽة الاسلامǽة، البرنامج الأمرȞȄي ( *
 . 3/10/2017، وتارȄخ قبوله 23/5/2019

  
  في مادة العلوم  أثر استخدام دورة التعلّم الخماسǻة المحوسǺة في اكتساب مهارات التفȜیر العلمي

  لدȎ طلǺة الصف الراǺع الأساسي
  
  * سلǻمان أحمد القادرȏ ، رشا محمد یوسف قواسمة

  
  صـلخم

علمي Ȟیر الكتساب مهارات التفهدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في ا
، للفصل )SATفي مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي في مدارس الكلǽة العلمǽة الإسلامǽة/ البرنامج الأمرȞȄي (

اً للتفȞیر وفقاً للتصمǽم شǼه التجرȄبي، ولتحقیȘ ذلك، أعد الǼاحثان مقǽاس 2015/2016الدراسي الثاني من العام الدراسي 
 )48من ( (القبلي والǼعدȑ)، وطǼقاه على أفراد الدراسة Ǽعد أن تم التحقȘ من صدقه وثǼاته. تكون أفراد الدراسة العلمي

اء والتمغنط) ) طالǼاً وطالǼة، تعلمت وحدتي (المادة، والكهر24ȃطالǼاً وطالǼة طǼٌّقت على مجموعتین، تجرȄبǽة بلغ حجمها (
 نفسهما ین) طالǼاً وطالǼة، تعلمت الوحدت24سǽة المحوسǼة، وضاǼطة بلغ حجمها (Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخما

قارنة Ǽأداء Ȅبǽة مǼاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة. وقد أظهرت النتائج تفوق أداء طلǼة المجموعة التجر 
التدرȄس  ) تعزȐ للتفاعل بین استراتیجǽةα =0.05(طلǼة المجموعة الضاǼطة، في حین لم تُظهر فروقاً دالة إحصائǽاً عند 

 وسǼة فيإناث). وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحو والجنس (ذȞور، 
  تدرȄس مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لطلǼة الصف الراǼع الأساسي.

  .العلمي، دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، الصف الراǼع الأساسي.مهارات التفȞیر  :الدالة الكلمات
 

  المقدمة
تى نواحي ش، وهذا ناتج Ǽفعل التقدم العلمي والتقني الكبیرȄن في رسرȄع التغیر والتطو عالماً أصǼح العالم الذȑ نعǽش فǽه 

عادة إ رȃوȄین تعقیداتها؛ الأمر الذǽ ȑحتم على التفي طبǽعتها، وعناصرها و  عدیدة ومتنوعةالحǽاة. وقد أدȐ ذلك إلى ظهور تحدǽات 
تعلǽمǽة لǽة الالنظر في جملة من الأمور منها: ملاءمة استراتیجǽات التدرȄس لتلك التغیرات والتحدǽات، ودور التكنولوجǽا في العم

 ).2015التعلّمǽة (الشافعي، 

في دوره  ǼشȞل عام، فلم ǽعد مقبولاً أن ǽستمر المعلموالمعلمین  Ȟل من المتعلمین وتشیر نظرȄات التعلّم إلى تغیر أدوار
ȑعد المعلم المصدر الوحید للمعرفة ب التقلیدǽ ة، حیث إنه لمǼم للطلǽوالمفاه Șة والحقائǽح الیفي تلقین المعرفة العلمǼراً ل أص  وم مǽُسِّ

التي  المعرفةو حوله بناءً على رؤȄته الشخصǽة ومرشداً للطلǼة في تعلمهم، Ȟما أصǼح دور المتعلم وفȘ النظرȄة البنائǽة تفسیر ما 
اعلهم مع لال تفلدǽه؛ لأن النظرȄة البنائǽة مبنǽة على الاعتقاد Ǽأن المتعلمین یبنون المعرفة وǽفسرونها Ȟل ǼطرȄقته الخاصة من خ

 ).2002الظواهر الطبǽعǽة ومع الآخرȄن من حولهم (الوهر، 

د ة، تساعلمجال إلى الحاجة الماسة إلى استراتیجǽات تعلǽم وتعلم فعالة ومتقدمولهذا تشیر الدراسات التي أجرȄت في هذا ا
ثل ؛ لأنّها تمت معنىالطلǼة على إثراء معارفهم، وتنمǽة مهاراتهم العقلǽة المختلفة، وتكوȄن المفاهǽم وتنمیتها لدȐ المتعلم ǼطرȄقة ذا

  ).Gowin  &Novak 1986 ,أحد أهداف التدرȄس المهمة في جمǽع مراحل التعلǽم المختلفة (
دوراً حیوǽاً ومهماً في إعداد المتعلمین للعǽش في عالم متغیر، Ȟما تسهم في التطور  تؤدȑالعلوم وأسالیب تدرȄسها إن مناهج 

التكنولوجي الهائل الذȑ یتمیز Ǽه القرن الحادȑ والعشرون، لذلك فإن مهمة تدرȄس العلوم لǽست Ǽالسهلة، لما علیها من أمآل 
قعات في بناء جیل قادر على التفȞیر العلمي الخلاق، ومواكǼة التطور العلمي والانفجار المعرفي الهائل في هذا العصر  وتو 

). إن بناء مثل هذا الجیل یتطلب طرائȘ تدرȄس علوم غیر اعتǽادǽة؛ لذا فقد أخذ منحى تطوȄر مناهج العلوم 1999(جارفس، 
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ب الطلǼة مهارة الملاحظة الدقǽقة والاستقصاء العلمي، إلا أن تلك المحاولات لم ترق إلى وطرائȘ تدرȄسها اهتماماً Ǽالغاً لإكسا
مرحلة اكتساب مهارات التفȞیر العلمي، التي تعدّ أحد الأهداف الأساسǽة لتدرȄس العلوم. Ȟما أنها لم تصل بهم إلى مرحلة ǽȞفǽة 

مختلفة، وتفسیرها للوصول إلى استنتاج العلاقات وإصدار تحدید المشȞلة وفرض الفرضǽات وجمع البǽانات من المصادر ال
  . )2010بن حامد، التعمǽمات ذات الصلة (

 National Science Education Standardsوقد اشتملت المعاییر القومǽّة للترǽȃة العلمǽة في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة 

(NSES, 1996ة تدǽه عملǽادئ أو معاییر لتوجǼعة مȃة نشطة ) على أرǽة، وتعلم العلوم عملǼع الطلǽس العلوم، هي: العلوم لجمȄر
تتمرȞز حول الاستقصاء والǼحث، وتحقیȘ مستوǽات عالǽة من الثقافة العلمǽة ȞǼمǽة أكثر وفهم أفضل العلوم، وتطوȄر تدرȄس 

علمین وطلǼة وȃرامج وغیرها، وضمن العلوم Ȟجزء من التطوȄر الترȃوȑ العام الذǽ ȑشمل جمǽع المعنیین في الترǽȃة العلمǽة من م
  ).2008معاییر المحتوȐ العلمي (زȄتون، 

حاجتهم إلى اتخاذ و  التي تواجههم، ولعل من مبرّرات اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدȐ الطلǼة هو تزاید المشȞلات الیومǽة
وتجدر  ل مهارات تفȞیر علمي عالǽة المستوȐ.قرارات یومǽة، وإلى امتلاك مهارات تساعدهم على اتخاذ مثل هذه القرارات من خلا

الإشارة إلى أن Ȟثیراً من الطلǼة ممن ǽعانون ضعفاً في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لا ینقصهم الذȞاء، وإنما ینقصهم التدرȄب 
لمعلومات والاتصالات والتعلّم على مهارات التفȞیر العلمي وعملǽاته Ǽعد أن أصǼح العالم أكثر تعقیداً في عصر تكنولوجǽا ا

)Hunter, 1991.(  
بوصفها استراتیجǽة تدرȄسǽة ) Learning CycleوǼالǼحث والتقصي عن استراتیجǽات بنائǽة تدرȄسǽة ظهرت دورة التعلّم (

 (Mayron Atkin) ) و مایرون آتكنRobert Karplus( عندما بدأ Ȟل من  روȃرت Ȟارȃلس العشرȄنحدیثة في ستینǽات القرن 

امها في منهاج العلوم للمرحلة الابتدائǽة، حیث أسهم هذا المنحى في مساعدة الطلǼة على جعل الأفȞار العلمǽة معقولة Ǽاستخد
  .)Marek, 2008( ومقنعة، Ȟما عمل على تطوȄر الاستدلال العلمي لدیهم، واندماجهم في حصص العلوم

طبǽقاً عملǽاً لما تضمنته نظرȄة بǽاجǽه في النمو المعرفي من في التدرȄس ت) Learning Cycleوتعد استراتیجǽة دورة التعلّم (
أفȞار ترȃوǽة؛ حیث إن التعلّم عملǽة نشطة یجرȄها الفرد بنفسه، فهو یجرب وǼȄحث وȄنقب عن المعرفة بنفسه، وǽقارن بین ما 

رȄة دور الطالب، واعتمادها على توصل إلǽه بنفسه وȃین ما توصل إلǽه زملاؤه من نتائج ، وهي مهمة لجملة من الأمور منها محو 
ر وموجه للعملǽة التعلǽمǽة، ومدرȃاً ومصمماً ومطوراً للمادة الدراسǽة.    ممارسة مهارة الاستقصاء لدǽه، وتحوȄل المعلم إلى مǽُسِّ

في دمج  یدةدفي ضوء تطور الحاسوب التعلǽمي لما له من مزاǽا ع )Learning Cycleوتزداد أهمǽة استراتیجǽة دورة التعلّم (
الواقعǽة، والخǽال، والأمان، والجاذبǽة والجمال، والقدرة على التحȞم، وتعدد الوسائط، التقنǽة في عملیتي التعلǽم والتعلّم، مثل: 

واختصار الزمن في أثناء عملǽة التعلّم والتعلǽم، وتقیǽم الطلǼة للحصول على نتائج الأعمال مǼاشرة لتوفیر الوقت والجهد، 
ȋص نقاǽع  وتشخǽالإدراك، وتنو Șاه وتعمیǼادة الانتȄإلى ز ȑاشرة دون الحاجة للانتظار للحصة القادمة؛ مما یؤدǼالضعف م

Ǽأن مخاطǼة  الدراسات الحدیثة أظهرتقد و الخبرات التعلǽمǽة وتكاملها، وǼالتالي سهولة اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدیهم. 
  .)2007(عبود،  لتحقیȘ الهدف المقصود من مخاطǼة حاسة واحدةأكثر من حاسة في آن واحد هو أكثر ضماناً 

 Learning Cycle Model Computerised( من هنا جاءت فȞرة تطبیȘ استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة

5E’s( مثیرات التعلّم للǼ ةǽة وغنǼیئتة ظروفاً مناسȃة تولّد بین الطالب وǽحث عن مستحدثات تكنولوجǼالاستقصاء التي تǼ امǽق
والاستكشاف الذاتي Ǽاستخدام الوسائط المتعددة من مؤثرات سمعǽة وǼصرȄة مختلفة، تجعله محور العملǽة التعلǽمǽة التعلّمǽة، 

  Ǽالإضافة إلى عامل المتعة لدǽه في أثناء الǼحث عن المعرفة وȃنائها. 
وسǼة في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ وسعǽاً لتحدید فاعلǽة استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المح 

الطلǼة؛ رأȐ الǼاحثان وجود حاجة إلى دراسة أثر استخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة مقارنة Ǽأثر استراتیجǽة دورة 
Ȑ طلǼة الصف الراǼع الأساسي في مدارس الكلǽة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لد

  . )SATالعلمǽة الإسلامǽة، التي تُطبȘّ في البرنامج الأمرȞȄي (
  الإطار النظرȏ والدراسات الساǺقة ذات الصلة

شهد العقدان الماضǽان تغیّرات ترȃوǽة Ȟثیرة في مجال استراتیجǽات تدرȄس العلوم وفي توظیف تكنولوجǽا الحاسوب في مجال 
وفي الوقت الحاضر ǽُعد النموذج البنائي في التدرȄس من أكثر النماذج إبداعاً في التدرȄس، لأنه یرȞز على ǽȞفǽة توظیف التعلǽم. 

المتعلم للمعرفة، ورȃطها مع ما ǽحǽط Ǽه من أشǽاء وظواهر وأشخاص وأحداث، وما ǽمر Ǽه من مواقف، وهو یرȞز على دور 
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وǽفترض هذا النموذج أن المتعلم یبني معرفته بنفسه. ومن أشهر تطبǽقاته دورة التعلّم التي تعتمد  ، Ȟماإحداث التعلّمالمتعلم في 
على الǼحث والاستقصاء العلمي وȃناء المهارات العملǽة لدȐ الطلǼة، التي تصب في مجملها في رفع التحصیل العلمي لدیهم وفي 

  ).Parker & Gerber, 2010اكسابهم مهارات التفȞیر العلمي وعملǽات العلم (
ȄدوȞ2013(الشرف  ؤ ,Al-sharaf(  س وتضمینها فيȄة تدرǽاستراتیجȞ  ةǽیر العلمي في الدراسات الإسلامȞة التفǽإلى أهم

أن قدرات  (Hortin,  Ohlsen, & Newhouse, 1985) واولسن ونیوهاوسالمناهج والكتب المدرسǽة. Ȟما یؤȞد هورتین 
) Brunerبرونر ( وفȞȘما أن النمو المعرفي  هي من أهم المهارات الواجب تعلǽمها للمتعلمین. التفȞیر العلمي وحل المشȞلات

قابل للتسرȄع، وهذا ǽعتمد على المنبهات والمواقف البیئǽة، ولǽس هناك مراحل ثابتة مرتǼطة Ǽمراحل زمنǽة ثابتة للنمو المعرفي، فهو 
Ǽة، Ȟما رȞز على فرضǽة الاعتماد على البیئة في التعلّم، وعلى الخبرات في حالة تطور ونمو Ȟلما Ȟانت الظروف البیئǽة مناس

  ).1995الموجهة، Ȟمدخل لاكتساب وتطوȄر التفȞیر عامة والتفȞیر العلمي خاصة (محمود، 
في دراسته إلى أن تدرȄب الطلǼة على تحدید المشȞلة هي أهم خطوة في عملǽة التفȞیر  (Garrett, 1987)وǽشیر جارȄت 

ة  -ي، فالقدرة على تحدید المشȞلة العلم Ȟما اقترح، هي أكثر أهمǽة من إیجاد الحلول لهذه المشȞلة، وهذا یتوقف على عوامل عدَّ
منها: الخبرة، والمعرفة،  واهتمامات الطالب ومیوله. Ȟما أنه افترض أن Ȟلا من الألغاز وأنشطة حل المشȞلات لهما أهمǽة في 

  ة طرȄقة تحدید المشȞلة، ومع ذلك فإن المهارات المطلوǼة لذلك ینقصها التدرب.تزوȄد منهاج العلوم في المدرس
أنّ للتفȞیر العلمي أهدافاً محددة وواضحة، وǽعتمد على بǽانات  ) Ǽعض مسلمات التفȞیر العلمي، وهي:2011وȄذȞر علي (

لى استنتاجات من خلالها نصل إلى ومعلومات وأدلة، وهو محاولة لاكتشاف شيء ما أو طرح أسئلة أو حل مشȞلة، ǽحتوȑ ع
  حلول وأحȞام عامة، وله تطبǽقات عملǽة متنوعة. 

وǽشیر فیجوتسȞي في نظرȄتة إلى مصطلح منطقة النمو الأقرب التي تفید Ǽأن الطلǼة یجب أن یتفاعلوا مع الخبرات التعلǽمǽة 
 :لدȐ الطلǼة تنقسم إلى ثلاث فئات متدرجة هي Ǽأنماȋ تعلمهم وتفȞیرهم الخاص، وأن مهارات التفȞیر العلمي وحل المشȞلات

(McLeod, 2010)   
 ما ǽستطǽع الطالب حله وحده دون مساعدة آخرȄن. -1

 ما ǽستطǽع الطالب حله Ǽمساعدة آخرȄن (راشدین، وزملاء، ومعلمین). -2

 جود مساعدة من (معلمین متخصصین).ما لا ǽستطǽع الطالب حله بو  -3

وȄؤȞد فȞǽوتسȞي من خلال ذلك أن النمو والتعلّم متداخلان ومرتǼطان بǼعضهم الǼعض، ومهمة التعلǽم تكمن في اǽصال 
    الطالب إلى منطقة النمو الأقرب حتى یتعلم ǼشȞل فعال. 

علمي الإیجابي، والاتجاهات العلمǽة، ǽشیر عبد الله ولكي تحقȘ برامج العلوم أهدفها المتمثلة في اكتساب مهارات التفȞیر ال
  ) إلى أنه ینǼغي مراعاة ما ǽأتي:2001(

  ة في ممارسة الحلولǼطة التي تساعد الطلǽالبیئة المحǼ طةǼلات التي یتناولها المنهج المتكامل مرتȞأن تكون المش
  لمشȞلات واقعǽة.

 ة المصادر والموارد المستخدمة في الǼستخدم الطلǽ ة.أنǽبیئة المحل  
 .لاتȞحل المشǼ امهمǽة نشطة، وذلك في أثناء قǼها الطلȄة التي یجرȞعة التفاعل والمشارǽأن تكون طب  
 .اق المنهج التكامليǽا، والمجتمع في سǽة بین العلم، والتكنولوجǽتحدید آثار العلاقة التفاعل  
 ونهȞ أنها أكثر منǼ حیث ینظر إلیهاǼ ،ةǽفة إعطاء معنى المعرفة العلمǽیز على وظȞة مع الترǼة تقدم للطلǽم علمǽا مفاه

  هذه المعرفة.
 .ةǽاتهم الیومǽالتالي استخدامها في حǼات العلم لإتقانها وǽمهارات عملǼ العملǼ ةǼأن ینشغل الطل  

رهم ونشاطهم إن الأفȞار لا توضع بین یدȑ الطلǼة ولكن علیهم بناء مفاهǽمهم Ǽأنفسهم، وأن المعرفة تتولد لدیهم من خلال تفȞی
على أهمǽة التفȞیر العلمي ,Levine, 2015  & (Dasgupta). وȄؤȞد Ȟل من داسجوȃتا ولǽفین (Wheatley, 1991الذاتي (

 دخل لحل المشȞلات وضرورة تدرȄب الطلǼة على هذه المهارة في التعلّم والتعلǽم الصفي. Ȟم

ولعل هذا العصر جعل العلماء والمفȞرȄن یهتمون Ǽموضوع التفȞیر نظراً لأهمیته في الترǽȃة، حیث اعتُبر هدفاً رئǽساً من 
الاهتمام بتفȞیر التلمیذ وتنمǽة قدرته على الاستقلال في الوصول أهداف الترǽȃة المعاصرة. ومن المهام الأساسǽة للمدرسة الابتدائǽة 

 إلى النتائج السلǽمة في المواقف والمشȞلات التي ǽقابلها في حǽاته الدراسǽة، وȄتمیز التلمیذ في المدرسة الابتدائǽة برغبته المستمرة
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العلم یجب أن ǽستثمر هذه الرغǼة أو هذه الدوافع  في التساؤل وفي التعرف على الأشǽاء والكائنات وȞل ما ǽحدث حوله، لذا فإن
  ).2001لدȐ التلمیذ فǽعمل على تنمیتها في الاتجاهات الصحǽحة (مصطفى، 

إن التفȞیر هو العملǽة الذهنǽة التي ǽطور فیها الفرد خبراته وأبنیته المعرفǽة، وهو العملǽة التي یتم بواسطتها تولید الأفȞار 
تفȞیر جانǼان، الجانب الأول ǽمثل العملǽة وهي ما ǽمارسه الذهن في التفاعل مع الأشǽاء بهدف تطوȄر وتحلیلها ومحاكمتها. ولل

خبرته ومخزونه عن طرȘȄ استحضار الخبرات المخزونة واعتماده علیها في فهم الخبرات الجدیدة، وتفضیلها بهدف استǽعابها 
ر بناءه المعرفي Ǽما یدخل إلǽه من خبرات جدیدة. أما الجانب الثاني فهو وتذوȄتها وإدماجها في أبنیته المعرفǽة، وǼالتالي تُغیِّ 

مضمون الخبرة ومواده ومعلوماته من حقائȘ ومǼادئ واتجاهات، وقǽم، وأن عمȘ المادة، وقǽمتها، وتنظǽمها وȃنیتها المنطقǽة وهذه 
وتطوȄرها؛ لكي تصǼح خبرة مذوتة ومخزونة في بنǽة الأمور تحدد طبǽعة العملǽة الذهنǽة التي یراد تفعیلها بهدف التفاعل معها 

 الفرد المعرفǽة. Ȟما أنّ هناك فرقاً بین تعلǽم التفȞیر وتعلǽم مهارات التفȞیر، فتعلǽم التفȞیر یتضمن تهیئة الفرص والمواقف، وتنظǽم
توظیف العملǽات الذهنǽة المختلفة بها، الخبرات التي تتǽح الفرصة أمام الطلǼة للتفȞیر ودفعهم وحثهم ومǼادرتهم على استغلالها، و 

أما تعلǽم مهارات التفȞیر فیتضمن افتراض أن التفȞیر مثله مثل أȑ مهارة قابلة للتعلم، وتوظǽفها في مواقف حǽاتǽة أو أكادǽمǽة 
  ).2001جدیدة (قطامي، 

ى الدلیل المدعم Ǽالتجرȃة؛ بهدف فهم وǽعرف التفȞیر العلمي Ǽأنه عملǽة ذهنǽة یتخذ من العلم ونتائجه محتوȐ له، وǽعتمد عل
الظواهر وتفسیرها ومعرفة ما هو أساسي فیها وذلك للتوصل إلى حل المشȞلات وتفسیرها، وهو یُبنى على الملاحظة، والاستقراء، 

لادة معرفة والاستنتاج، وȄؤدȑ إلى الكشف عن القوانین التي تحȞم الظواهر المختلفة، وȃناء النظرȄات العلمǽة، مما یؤدȑ إلى و 
  ).2002جدیدة" ( الȞǼر، 

Ǽأنه ذلك الشȞل من أشȞال التفȞیر الذȑ یهدف إلى فهم الظواهر  )Ȟ)Scientific Thinkingما ǽُعرّف التفȞیر العلمي 
وتفسیرها، ومعرفة ما هو أساسي وجوهرȑ فیها، وهو یؤȞد على عدة مǼادئ أساسǽة للتفȞیر تتضمن وجود الظاهرة، وتحدید المشȞلة 

  ).2008؛ زȄتون،  2002لمرتǼطة بها، وتحدید الأهداف، ووضع الفروض، واستخدام التجرȃة، والوصول إلى النتائج (الȞǼر، ا
وتؤȞد Ȟثیر من الدراسات الترȃوǽة الحدیثة على أن التفȞیر لا ǽأتي فجأة دون مقدمات، فالتفȞیر یزرع، وȄنمى، وǽعلم. ورعاǽة 

ت والعادات هي التي تشȞل لدǽه الخلفǽة العلمǽة اللازمة لیتفاعل مع ذاته، وتقوده إلى الǼحث عن الطالب وإكساǼه المعارف والمهارا
معارف أخرȐ أǼعد وأعمȘ مستخدماً خبراته ومهاراته، متفاعلاً مع بیئته ȞǼل ما فیها من متغیرات ومعطǽات وأنشطة وظواهر، 

). وقد أصǼحت اكتساب مهارات التفȞیر ǼشȞل عام والتفȞیر 2004 منتجاً منها معرفة جدیدة ذات معنى ǼالنسǼة إلǽه (الطǽطي،
العلمي ǼشȞل خاص أحد متطلǼات هذا العصر، إذ بدأت معظم الدول في تطوȄر مناهجها لتتوافȘ مع تطوȄر مثل تلك المهارات، 

  ).2003 حیث تتطلب برنامجاً تدرȄبǽاً واضحاً ومنظماً ǽحتوȑ على خبرات موجهة، وأنشطة متعددة (الخرشت،
ولعل اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في منهاج العلوم مدعاة للاهتمام بها أكثر من المناهج الدراسǽة الأخرȞ Ȑون طبǽعة هذه 
المادة وموضوعاتها تتطلب حل المشȞلات الیومǽة وتفسیر الظواهر الطبǽعǽة، وعلى الطلǼة اتǼاع عدة خطوات منهجǽة منظمة، 

  ).2008 ،؛ زȄتون  2010؛ بن حامد، ,Novak & Gowin 1986(وهي: 
 .لة/ الظاهرةȞالمشǼ الشعور  
 .لةȞتحدید المش  
 .لةȞجمع المعلومات حول المش  
 .ةǼوضع الفروض المناس  
 .ار صحة الفروضǼاخت  
 .مهاǽالتوصل إلى النتائج وتعم  

لى الكم المعرفي أدȐ إلى ظهور إن ما أثبتته نتائج العدید من الدراسات والǼحوث الترȃوǽة من أن ترȞیز النظام التعلǽمي ع
العدید من النتائج السلبǽة التي انعȞست على مخرجات العملǽة التعلǽمǽة، ومن أبرزها عدم قدرة المتعلم على مواجهة المشȞلات 

     ).2002الیومǽة، واتخاذ القرارات المناسǼة (الȞǼر، 
ضǽة عدداً من مشارȄع الإصلاح والتطوȄر، التي هدفت إلى لقد شهدت مناهج العلوم وطرائȘ تدرȄسها في السنوات العشرȄن الما

صǽاغة مناهج العلوم وإصلاحها Ǽما ǽسایر التقدم العلمي، والتدفȘ المعرفي، والتطور التقني الذǽ ȑشهده عالمنا المعاصر، ومن 
) 2061، ومشروع ()STS(مع أبرز هذه المشارȄع: مشروع إصلاح مناهج العلوم في ضوء التفاعل بین العلم والتكنولوجǽا والمجت
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، )NSES(، ومشروع المعاییر القومǽة للترǽȃة العلمǽة )AAAS(العلم لكل الأمرȞȄیین التاǼع للراǼطة الأمرǽȞȄة لتقدم العلوم 
التاǼع للأكادǽمǽة القومǽة للعلوم ǼأمرȞȄا. ومن أهم ما رȞزت علǽه تلك المشارȄع:  )NRC(الصادر عن المجلس القومي للǼحث 

التعلǽم، والتعلǽم من أجل الفهم، والبنائǽة، والثقافة العلمǽة، والاستقصاء العلمي، وحل المشȞلات، والتفȞیر الناقد، وتوظیف  جودة
التكنولوجǽا في التعلǽم، والتكیف مع التغیر في العلم وتطبǽقاته، وزȄادة ثقة المجتمع Ǽقǽمة المعرفة والأفȞار العلمǽة التي تقود 

التي تنعȞس نتائجها على تطوȄر اقتصاد مبني على المعرفة. وقد صممت العدید من الدول المتقدمة والنامǽة  الǼحوث الترȃوǽة
  ).2003مناهجها التعلǽمǽة للعلوم انطلاقا من الفȞر الذȑ قدمته تلك المشارȄع الإصلاحǽة (علي، 

Ǽة في الǽȃر الترȄات تطوǽیر العلمي فقد أكدت استراتجȞة التفǽاته ونظراً لأهمǽمستوǼ یرȞة التفǽة على ضرورة تنمǽȃلاد العر
المختلفة ووضعت الخطط والبرامج لتحقیȘ هذه الغاǽة فأدخلته في المناهج والكتب المدرسǽة وأصǼح محوراً لطرائȘ التدرȄس من 

ǽȃة لم تعد تقتصر على توصیل أجل إعداد متعلم ǽمتلك القدرة على الإبداع والابتكار تماشǽاً مع فلسفة الترǽȃة والتعلǽم ذلك أن التر 
  ).2008المعلومات والمعارف وتلقینها، بل العمل على دراستها وتمحǽصها وتحلیلها وإصدار الحȞم Ǽشأنها (السلیتي، 

ولقد تأثرت مناهج العلوم في الأردن Ȟما في Ȟثیر من الدول العرǽȃة ǼحرȞات الإصلاح والتطوȄر للمناهج الدراسǽة من حیث 
رات التفȞیر العلمي في زمن الاقتصاد المعرفي والتفجر العلمي Ȟونها مهارات مستقبیلة یتشرȃها الطلǼة في المرحلة الاهتمام Ǽمها

  العمرȄة المȞǼرة وǽعȞسونها في المراحل اللاحقة. 
قها في ) على أن التغیرات التي تحدث في بنǽة المناهج الدراسǽة ومحتواها، والتطورات التي تراف1995وȄؤȞد شوق وسعید (

تقنǽات التعلǽم وأسالیب استخدامها، داخل المدرسة وخارجها نتیجة للعلاقات القائمة بین محتوȑ المناهج الدراسǽة وطرائȘ التعلǽم 
  والتقنǽات الملائمة أمر ǽستدعي التجدید في تأهیل المعلم وإغناء خبراته العملǽة والطرائقǽة.

ضرورة امتلاك معلم العلوم قاعدة معرفǽة  )Trowbridge, Bybee, & Carlson, 2008(وȄرȐ تروȃردج وǼایبي وȞارلسون 
  جیدة Ǽمحتوȑ المقرر الذȑ سیُدرَّس وǼاستراتیجǽات التدرȄس المناسǼة لتدرȄس موضوعات هذا المقرر حتى ǽحقȘ تعلǽماً فاعلاً للعلوم.

النظرȄات، والاستراتیجǽات الترȃوǽة الحدیثة، لقد صُممت مناهج العلوم المطور للمرحلة الأساسǽة على مجموعة من الأفȞار، و 
 National(من أهمها استناد مناهج العلوم المطورة على المعاییر الوطنǽة للترǽȃة العلمǽة في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة 

Science Education Standards (NSES:منها ،  
  ة، وعلوǽعǽالعلمي في مجالات العلوم الطب Ȑة تضمین سلسلة المحتوǽالمعاییر الوطن Șحقǽ ȑاة، وعلوم الأرض، الذǽم الح

 في Ȟل صف.

 .استقصائي عملي ȋیبدأ دائماً بنشا ȑل درس، الذȞ ه فيǼیر العلمي وأسالیȞالتأكید على استخدام الطلاب لأدوات التف  
  ةǽقة ومفیدة في العلوم والتقنǽإضافة جوانب شȘیدرسه الطالب. وف ȑالمجال العلمي الذ  
 عته، ونشاطات العلماء.التأكید عǽخ العلم، وطبȄلى تار 

  .ةǼم متنوعة ومناسǽاعتماد أسالیب وأدوات تقو 

  ة؛Ǽحیث توفر مجالاً واسعا للطلǼ ة مصممةǽمǽة التعلّم، فالمواد التعلǽة الطالب، ودوره النشط في عملǽالتأكید على أهم
لأنشطة العلمǽة الاستهلالǽة، والتجارب الممتدة، Ǽالإضافة إلى لممارسة الاستقصاء العلمي واكتساب المهارات العلمǽة من خلال ا

ممارسة الاستقصاء العلمي خارج الصف، ومن خلال المشارȄع العلمǽة، Ǽحیث یتمثل الطالب في أثناء دراسته للعلوم أسلوب 
  العلماء في النشاȋ العملي وǽمارسه بنفسه.

  ة التثقیف العلمي بوصفه ضرورة منǽحث العلمي. التأكید على أهمǼمنتجات الǼ ضرورات العصر في عالم مليء
 ولتحقیȘ هذا الغرض؛ فقد جاءت مǼادئ التثقیف العلمي ضمن موادها التعلǽمǽة على أن جمǽع الطلǼة قادرون على الǼحث،

دما Ȟǽتسبون قادرون على تعلم الأسلوب العلمي في الǼحث وأدواته، وǼفرص عادلة ومتساوǽة للجمǽع، Ȟما أن نجاحهم یتحقȘ عنو 
معلومات علمǽة تتناسب مع فئاتهم العمرȄة في مجالات العلوم الطبǽعǽة، والحǽاة، والأرض، وطبǽعة العلم وتارȄخه، تُعرض في 

یتم فإنه  مدȐ اكتساب التلامیذ للمفاهǽم العلمǽة والتفȞیر العلميأما ǼالنسǼة لتقوǽم  إطار منظم، وǼصورة مشوقة، وقابلة للاستǽعاب.
 ل أدوات وأسالیب متنوعة ومناسǼة.من خلا

وقد أورد Ȟثیر من الترȃوȄین والǼاحثین في مجال المناهج وطرائȘ التدرȄس خصائص مناهج العلوم في القرن الحادȑ والعشرȄن 
    (Lonning, Defranco, & Weinland, 1998; Zimmer, 1999)منها: 
  كنولوجǽا في مناهج العلوم.التكامل بین الجوانب القǽمǽة والاجتماعǽة للعلم والت.1
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  تقدǽم مناهج العلوم على نحو یبرز العلاقة بین العلم، والتكنولوجǽا، والمجتمع.. 2
یدور حول التفاعل بین العلم،   Interdisciplinaryهناك تحول من الاتجاه الأكادǽمي التخصصي إلى اتجاه تكاملي  . 3

  ).Science, Technology, Society (STS)والتكنولوجǽا، والمجتمع (
. الاتفاق على منهج محورȑ لموضوعات أساسǽة تؤȞد معاییر اختǽار محتوȐ مناهج العلوم القومǽة، وفقاً لمشروع المجال/ 4

Șع/ التنسیǼالتتا(Scope, Sequence, and Coordination Project (SSC)).  
مǽة مهارات الاتصال،والإبداع، واكتساب مهارات التفȞیر التكامل والتراǼط على نحو أشمل بین مناهج العلوم المتخلفة، لتن. 5

  العلمي، والتفȞیر الناقد لدȐ الطلǼة.
ومواءمة وتنسیIntegration  ȘالترȞیز على نوع المعرفة العلمǽة، بدلاً من الكم في مناهج العلوم، وأن Ȟǽون هناك تكامل . 6

 (Șتناس )Coordination .ة المختلفةǽبین النشاطات المنهج  
وتعدّ المهارات العلمǽة الرئǽسة متعددة وقد تشمل : الملاحظة، والقǽاس، والتسجیل، والǼحث، والتنبؤ، واقتراح الفرضǽات، 
والاتصال. ولا یوجد فاصل بین هذه المهارات، فǼعض الأطفال Ȟǽونون قادرȄن على اكتساب مهارات متقدمة في حین أن هناك 

ولى من هذه  المهارات، Ȟما أنه على المعلمین أن Ȟǽونوا مطلعین على ما تم تدرȄسه من آخرȄن Ȟǽونون في بداǽة الأساسات الأ
  مهارات أساسǽة في المراحل الساǼقة لȞǽون عملهم امتداداً ولǽس تكراراً لها.

Ǽة، وȃناءً على ماسبȘ؛ تظهر أهمǽة الترȞیز على اكتساب مهارات التفȞیر العلمي، ومهارات التفȞیر ǼشȞل خاص لدȐ الطل
والتأكید على استخدام الأنشطة التي تزȄد من دافعǽة الطلǼة لیتفاعلوا معها، مما ǽُحمل منهاج العلوم ومعلمǽه مسؤولǽة بناء مهارات 
التفȞیر العلمي والعمل على جعلها قǽمة تدرȄسǽة أصیلة. ولذلك سعى الǼاحثان نحو اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدȐ طلǼة 

Ǽصفة خاصة من خلال استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة المستندة إلى النظرȄة البنائǽة التي تؤȞد على  المرحلة الأساسǽة
  محورȄة الطالب في عملǽة تعلمه لمهارات التفȞیر العلمي.

التعلّم الخماسǽة  تتفȘ هذه الدراسة مع الدراسات الساǼقة Ȟونها توظف استراتیجǽة معرفǽة بنائǽة في تدرȄس العلوم، وهي دورة
وأثرها في متغیرات مثل التحصیل العلمي وȃناء المفاهǽم العلمǽة للمراحل الأساسǽة العلǽا، إلا أن هذه الدراسة اتجهت نحو طلǼة 

ر في تدرȄس الألفǽة الثالثة ألا وهي مهارات التفȞی مهمالمرحلة الأساسǽة الدنǽا (الصف الراǼع الأساسي)، واجهت أǽضاً نحو متغیر 
العلمي التي تقوم Ǽالأساس على مهارات حل المشȞلات وتشجǽع الطلǼة على تذوȄتها في دراستهم في مادة العلوم، وهذا اتجاه 

وهذا ما تتبناه استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في الترȞیز على دور المتعلم لكونه محور  أصیل في تدرȄس مادة العلوم.
  تعلǽمǽة Ǽاستخدام الوسائط المتعددة والتكنولوجǽا الحدیثة.العملǽة التعلّمǽة ال

وتختلف هذه الدراسة عن الدراسات الساǼقة Ȟونها توظف استراتیجǽة الدورة الخماسǽة المحوسǼة، التي تعتمد على مزج الوسائط 
التفȞیر العلمي Ǽصورتها الواقعǽة المتعددة في التدرȄس الصفي لرفع دافعǽة الطلǼة نحو الدروس المحوسǼة ومحاولة تنمǽة مهارات 

  في الغرفة الصفǽة.
  قام الǼاحثان Ǽالرجوع إلى عدد من الدراسات الساǼقة ذات الصلة، ومنها:وقد 

في  5E’sالتي هدفت إلى دراسة أثر دورة التعلّم  )Aktaş , 2013 ,Coşkun, Bilgin &(دراسة بلجن و ȞوشȞن و أكتاش 
) طالǼاً من أرȃع شعب مختلفة في 160القدرة العقلǽة لطلǼة الصف الراǼع الأساسي في وحدة "المادة". وتكونت عینة الدراسة من (

) طالǼاً خضعوا للتدرȄس بدورة التعلّم 79رǽȞا. تم اختǽار شعبتین عشوائǽاً Ȟمجموعة تجرȄبǽة تكونت من (مدرسة أساسǽة في ت
) طالǼاً حیث خضعوا للتعلǽم التقلیدȑ. طُبȘ اختǼار 81، واثنتین اخرȄین اختیرتا Ȟمجموعة ضاǼطة تكونت من ()5E’s(الخماسǽة 

لقǽاس قدرة الطلǼة العقلǽة. وتم تحوȄل البǽانات إلى خرائط ذهنǽة Ǽاستخدام   (WAT)على المجموعتین من قبل المنظمة العالمǽة
تحلیل المحتوȐ. وأظهرت النتائج أن طلǼة المجموعة التجرȄبǽة Ȟانوا أقدر على تعلم مصطلحات ذات معنى وأكثر وضوحاً وتراǼطاً 

 من طلǼة المجموعة الضاǼطة.

) دراسة هدفت إلى تقوǽم فاعلǽة Turgut  Açışlı, Yalçın & , , 2011وأجرȞ Ȑل من اسǽشلي و ǽالسین وتارغت (
) في التحصیل الأكادǽمي للطلǼة في وحدتي الحرȞة والقوة، طǼُقت الدراسة وفȘ التصمǽم 5Eاستخدام نموذج دورة التعلّم الخماسǽة (
وعة الضاǼطة). وقد أظهرت طالǼاً لكل من المجموعة التجرȄبǽة و المجم 30) طالǼاً (60شǼة التجرȄبي على عینة مȞونة من (

الدراسة وجود فرق دال إحصائǽاً في التحصیل الأكادǽمي في وحدتي الحرȞة والقوة لصالح المجموعة التجرȄبǽة التي دُرست 
 Ǽالستخدام دورة التعلّم الخماسǽة.
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) ȑة دورة التعلّم المعدلة (2010أما دراسة الظفیرǽ5) فقد هدفت إلى معرفة أثر استراتیجE’sیر ) علȞى التحصیل والتف
) طالǼة قسمت إلى شعبتین صفیتین تم تعیینهما عشوائǽاً مع المجموعتین 48الإبداعي في مادة العلوم، وتكونت عینة الدراسة من (

) طالǼة، وقد 24) طالǼة وعدد أفراد المجموعة الضاǼطة (24التجرȄبǽة والضاǼطة، حیث Ȟان عدد أفراد المجموعة التجرȄبǽة (
دراسة وجود فروق إحصائǽة دالة لصالح المجموعة التجرȄبǽة، Ȟما أظهرت الدراسة وجود فروق إحصائǽة في التحصیل أظهرت ال

  وتنمǽة التفȞیر الإبداعي لصالح المجموعة التجرȄبǽة.
ة ) فعالǽة دورة التعلّم الخماسKanyar & Tekkaya &  Çakiroglu, 2009ǽ وتقصت دراسة Ȟاینار وتكاǽا وȞاكیروغلو ( 

)5E) ةǽة المعرفة العلمȄة ومعتقداتهم المتعلقة بنظرǽة الصف السادس في مفهوم الخلǼفي تحصیل طل (Scientific 

Epistemological Beliefs ةǽار في مفهوم الخلǼما تم إعداد اختȞ ،ةǽة المعرفة العلمȄمعتقدات نظرǼ انةǼوقد تم إعداد است .(
على أرȃعة صفوف. تم تعیین شعبتین عشوائǽاً Ȟمجموعات تجرȄبǽة وضاǼطة، تلقت ) طالǼاً موزعة 153على عینة تكونت من (

المجموعتان التجرȄبیتان التدرȄس Ǽالدورة الخماسǽة، أما المجموعتان الضاǼطتان فقد تم تدرȄسهما Ǽالاستراتیجǽة الاعتǽادǽة. وقد 
في مفهوم الخلǽة وفي تطوȄر معتقداتهم الاǼستمولوجǽة  أظهرت النتائج أن المعالجة Ȟان لها أثر ذو دلالة إحصائǽة في التحصیل

  المتعلقة Ǽالمعرفة العلمǽة لصالح التدرȄس وفقاً لدورة التعلّم الخماسǽة. 
) طالǼاً من 22) دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام دورة التعلّم الخماسǽة في إكساب (Cambell, 2006وأجرȞ Ȑامبل (

ǽة مفاهǽار طلاب المرحلة الأساسǼاخت Șط بهذا الموضوع. وقد تم تطبیǼب ما لدیهم من تصورات بدیلة ترتȄة وتصوȞم القوة والحر
تحصیلي في المعارف الخاصة بوحدة القوة والحرȞة، واختǼار التصورات البدیلة، واستبǽان حول تعلم مفاهǽم العلوم، وقد تم الاعتماد 

Ǽمعمل العلوم وإجراء المقاǼلات الشخصǽة لأفراد عینة الدراسة، وأظهرت نتائج في تحلیل نتائج التلامیذ على أوراق العمل الخاصة 
الدراسة فاعلǽة استخدام نموذج التعلّم الخماسي في إكساب طلاب الصف الخامس الأساسي مفاهǽم القوة والحرȞة وتصوȄب 

  التصورات البدیلة لدیهم.
) في (5E’sالاستراتیجǽة الاعتǽادǽة ودورة التعلّم الخماسǽة ) فقد أجرȐ دراسة هدفت مقارنة بین Lord, 1994أما لورد (

التحصیل في مادة البیئة. وقد طǼُقت الدراسة على أرȃعة صفوف تم تقسǽمها إلى مجموعتین: الأولى ضاǼطة وعدد طلǼة شعبتیها 
) طالǼاً 48و  46دد طلǼة شعبتیها () طالǼاً دُرست Ǽالاستراتیجǽة الاعتǽادǽة، أما المجموعة الثانǽة التجرȄبǽة فȞان ع46و  45(

اتǼعت دورة التعلّم الخماسǽة. وقد أشارت النتائج إلى أن المجموعة التجرȄبǽة التي دُرست Ǽاستخدام دورة التعلّم الخماسǽة Ȟان 
  تحصیلها أعلى من المجموعة الضاǼطة التي دُرست Ǽالاستراتیجǽة الاعتǽادǽة. 

  التعقیب على الدراسات الساǺقة:
ت Ǽعض الدراسات الساǼقة على التحصیل العلمي واكتساب المفاهǽم العلمǽة، في حین لم ترȞز على فاعلǽة دورة رȞز  -1

 التعلّم الخماسǽة في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ الطلǼة.

 لة الأساسǽة.رȞزت الدراسات الساǼقة على أثر استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة على المرح -2

اسǽشلي و ǽالسین تنوعت مناهج الǼحث المستخدمة في الدراسات الساǼقة، فمنها ما اتǼع المنهج شǼه التجرȄبي مثل دراسة  -3
مثل دراسة بلجن و ȞوشȞن و أكتاش ومنها ما اتǼع المنهج النوعي ) ,Yalçın, & Turgut  Açışlı,  2011وتارغت (

)Aktaş, 2013 &  Coşkun,    Bilgin,(. 

ǽة لم ǽعثر الǼاحثان على أǽة دراسة ساǼقة Ǽحثت في أثر دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة مقارنة بدورة التعلّم الخماس -4
الاعتǽادǽة في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم، مما ǽمیز هذه الدراسة عن غیرها من الدراسات، وهذا ما دفع 

  الǼاحثان إلى إجراء هذه الدراسة.
 مشȜلة الدراسة وأسئلتها:

مستوǽات الأداء المتعلقة من خلال خبرة الǼاحثین في تدرȄس العلوم، فقد لاحظا عزوف الطلǼة عن دراسة العلوم وتدني 
)، من حیث إن Ǽ2011مهارات التفȞیر العلمي فیها، ومما یؤȞد ذلك ما Ȟشفت عنه دراسة المنظمة العرǽȃة للترǽȃة والثقافة والعلوم (

طلǼة الصف الراǼع الأساسي من العرب ǽشȞون من ضعف عام في القدرات الرȄاضǽة والقدرات العلمǽة، التي ظلت متوسطات أداء 
  لطلǼة فیها دون المستوȐ الدولي بین Ȟل الدول المشارȞة.ا

 ȞThe Programme for International Student Assessmentما أن نتائج اختǼارات البرنامج الدولي لتقیǽم الطلǼة
)PISAةǼالنسǼ ة دول العالم، أماǽقǼ ثیر من أداء طلابȞǼ ا أفضلǽإلى الدول  )، أشارت إلى أن أداء الطلاب في دول شرق آس
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منظمة التعاون الاقتصادȑ  وفȘ) حیث شهدت مؤشرات القراءة ومواد العلوم تراجعاً ملحوظاً 61العرǽȃة، فتحتل الأردن المرتǼة (
  ). Organisation for Economic Co-operation and Development )OECD, 2011والتنمǽة 

درȄسǽة حدیثة توظف أحدث تقنǽات الحاسوب التعلǽمي لتحسین لذلك Ȟان من الضرورȑ الǼحث والتقصي عن استراتیجǽات ت
  مستوȐ اكتساب الطلǼة للمفاهǽم العلمǽة، وترفع من مستوȐ مهارات التفȞیر العلمي لدیهم.

وتتماشى هذه الدراسة مع توجهات وزارة الترǽȃة والتعلǽم في المملكة الأردنǽة الهاشمǽة إلى حوسǼة المناهج الخاصة Ǽالعلوم 
Ǽع العلوم، مثل مشروع (ومتاȄقاتها وتفعیل مشارǽة في المدارس وتطبǼة المحوسǽمǽب المواد التعلȄعة تجرTry (Science والدراسة ،

) ، TIMSS (International Mathematics and Science Study  Trends in((2011 ,الدولǽة للرȄاضǽات والعلوم 
البرنامج الدولي  وفȘوتوسǽع قاعدة المشارȞة في الدراسات التقیǽمǽة الدولǽة وǼالأخص في مجال القراءة، والرȄاضǽات، والعلوم 

  ).2009ارة الترǽȃة والتعلǽم، ) (وز PISAلتقیǽم الطلǼة (
وȃناءً على ما تقدم؛ فقد تمثلت مشȞلة هذه الدراسة في تقصي أثر استخدام نموذج دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في اكتساب 

تحدید فقد مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي مقارنة بدورة التعلǽم الخماسǽة الاعتǽادǽة، وǼال
 عن السؤال الرئǽس الآتي: سعت هذه الدراسة إلى الإجاǼة 

ما أثر استخدام استراتیجǻة دورة التعلّم الخماسǻة المحوسǺة في اكتساب مهارات التفȜیر العلمي في مادة العلوم لدȎ طلǺة 
  الصف الراǺع الأساسي؟

  جنس الطلǼة، فقد انبثȘ عن هذا السؤال الرئǽس الأسئلة الفرعǽة الآتǽة: ولمّا اعتقُِد أن أثر الاستراتیجǽة قد یتعدل أو یختلف Ǽاختلاف
هل یختلف مستوȐ اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي Ǽاختلاف  السؤال الأول:

 عتǽادǽة)؟دورة التعلّم الخماسǽة الاو استراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، 

هل یختلف مستوȐ اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي نتیجة  السؤال الثاني:
  دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة) والجنس (ذȞور، إناث)؟و التفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، 

 

  فرضǻات الدراسة :
في ضوء سؤال الدراسة الرئǽس، وانطلاقاً من الأسئلة الǼحثǽة التي انبثقت منه، فقد حاولت الدراسة اختǼار الفرضǽات الصفرȄة 

  الآتǽة:
) في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدα  =0.05 Ȑدلالة إحصائǽة عند ( ذاتلا یوجد فرق الفرضǻة الأولى: 
  ساسي تعزȐ لاستراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة).طلǼة الصف الراǼع الأ
) في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدα  =0.05 Ȑدلالة إحصائǽة عند ( ذاتلا یوجد فرق الفرضǻة الثانǻة: 

دورة التعلّم الخماسǽة و تراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، طلǼة الصف الراǼع الأساسي تعزȐ للتفاعل بین اس
 الاعتǽادǽة) والجنس (ذȞور، إناث).

  أهداف الدراسة:
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي مستوȐ فاعلǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة 

 ǽة دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة.العلوم مقارنة ǼمستوȐ فاعل

  
 أهمǻة الدراسة:

  تنǼع أهمǽة هذه الدراسة من جانبین رئǽسین، هما الجانب النظرȑ والجانب التطبǽقي.
تتمثل الأهمǽة النظرȄة للدراسة في انسجام الدراسة مع النظرȄة البنائǽة في التدرȄس من حیث اعتمادها على استراتیجǽة دورة 

ماسǽة المحوسǼة، التي تتوافȘ مع الأفȞار البنائǽة التي یبني الطلǼة من خلالها معارفهم الجدیدة Ǽأنفسهم عن طرȘȄ رȃطها التعلّم الخ
  Ǽالمعارف الساǼقة، ومن خلال تفاعلهم مع أقرانهم ومع مصادر تعلم متنوعة.

  وتتمثل الأهمǽة التطبǽقǽة للدراسة في الآتي:
ت إجرائǽة لممارسة التدرȄس Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة التي قد تكون تزوȄد معلمي العلوم بخطوا أولاً:

  غیر واضحة لدȞ ȐثیرȄن منهم، مما قد ǽسهم في تحسین Ȟفاǽاتهم التدرȄسǽة وأدائهم داخل الغرفة الصفǽة.
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العلوم یتطلب تخطǽطها وإعدادها وفقاً لدورة  مساعدة القائمین على مناهج العلوم عند إعادة النظر في تطوȄر مناهج ثانǻاً:
  التعلّم الخماسǽة المحوسǼة.

قد تكون هذه الدراسة حافزاً للǼاحثین والمهتمین في مجال مناهج العلوم وطرائȘ تدرȄسها، لتقصي أثر استخدام ثالثاً: 
ǽمثل: تنم Ȑان أثرها في متغیرات أخرǽȃو ،Ȑة أخرǼة محوسǽة بنائǽسȄات تدرǽیر استراتیجȞة مهارات التفǽة الاتجاه نحو العلم، وتنم

  الناقد والإبداعي.
ومن الجدیر ǼالذȞر أنه لم تُجر دراسة تقǽس أثر استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي 

Ǽعین الاعتǼ ل حافزاً لإجراء هذه الدراسة، التي أخذتȞشǽ ة في مادة العلوم، وهو ماǼة المحوسǽة دورة التعلّم الخماسǽار أثر استراتیج
في متغیر الجنس (ذȞور وإناث) Ȟمتغیر تصنǽفي. وȞون استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة محوسǼة استخدمت الوسائط المتعددة من 

لمعرفة العلمǽة الحالǽة صوت وصورة فقد شȞلت إضافة معرفǽة في مجال أسالیب واستراتیجǽات تدرȄس العلوم، مما جعلها إضافة ل
 .ȑوȃحث الترǼومیدان ال  

  مصطلحات الدراسة وتعرȂفاتها الإجرائǻة:
  لمصطلحات الآتǽة:تناولت الدراسة ا

البنائي"، وتتكون   Ǽایبي  إحدȐ نماذج التعلǽم والتعلّم القائمة على الفلسفة البنائǽة "نموذج -دورة التعلّم الخماسǻة الاعتǻادǻة:
وهي: التهیئة  )5E's()، لذلك ǽطلȘ علǽه Ȟ (1ما هي موضحة في الشȞل (Eدأ Ȟل منها Ǽحرف (من خمس مراحل تب

)Engagement( والاستكشاف ،)Exploration( والتفسیر ،)Explanation( ع ، والتقوǽم )Elaboration(، والتوسُّ
)Evaluation( ) ;Bybee, 1977 ،مǽ2008ابراه.(   

  
  
  
  
 

  
  
  
  
  
  
  
  

  رة التعلّم الخماسǻة): مخطط دو 1الشȜل (
  

 Interactive(:هى مادة تعلǽمǽة معدة وممنهجة ضمن الكتاب المدرسي المقرر للطلǼة -دورة التعلّم الخماسǻة المحوسǺة:

Science،(  ة على استخدام الوسائطǽة مبنǽمǽة بوصفها وسیلة تعلǽة دورة التعلّم الخماسǽاستراتیج Șوهي مستندة إلى الحاسوب وف
وسیلة تفاعلǽة مع الطلǼة، Ȟما تعتمد على المحاكاة، وتتضمن فیدیوهات قصیرة وشǽقة، وتستخدم فیها  دّ حیث إنها تُعالمتعددة، 

 Matter & Electricity and(المؤثرات الصوتǽة والǼصرȄة. وقد تناولت المادة التعلǽمǽة وحدتي (المادة، والكهرȃاء والتمغنط) 

Magnetism(  ي من مادة العلوم للصف الرȞȄع الأساسي/ البرنامج الأمرǼا)SAT( ة مع المراحلǼاً: فهي تفاعل الطلǽأما إجرائ .
الخمس للمادة التعلǽمǽة المحوسǼة التي تقوم على استخدام الوسائط المتعددة، التي تبدأ Ǽالتهیئة، ثم الاستكشاف، ثم التفسیر، ثم 

ع، وتنتهي Ǽالتقوǽم.    التوسُّ
"مجموعة من المهارات العقلǽة المتكاملة اللازمة لحل مشȞلة تواجه الشخص في حǽاته الیومǽة هي  - مهارات التفȜیر العلمي:

أو العلمǽة Ǽاستخدام منهج علمي تتوافر فǽه الموضوعǽة وȄتسم Ǽالدقة وȄتكون من المهارات الآتǽة: تحدید المشȞلة، واختǽار 



 2019، 2، العدد 46العلوم الترȃوǽة، المجلّد ، دراسات

- 311  -  

  ).2002؛ غلیون، 2012عمǽم" (القادرȑ، الفروض المناسǼة، واختǼار صحة الفرض، وتفسیر البǽانات، والت

) Ǽأنها "الطرȄقة العلمǽة القائمة على إعمال القدرات العقلǽة في الملاحظة، Ȟ،2001ما عرفها Ȟولنجس المشار إلǽه في (علام
 واختǽار التغیرات المناسǼة، والتخطǽط، وإجراء التجارب، وذلك للتوصل إلى الحلول الممȞنة للمشȞلات". 

ǽاً، فقد تم قǽاس مهارات التفȞیر العلمي Ǽالدرجة التي حصل علیها الطلǼة على مقǽاس مهارات التفȞیر العلمي الذȑ أما إجرائ
 أعُدّ لهذه الغاǽة، وهو ǽغطي قضاǽا علمǽة تتعلǼ Șالوحدتین المشمولتین Ǽالدراسة، وهما (المادة، والكهرȃاء والتمغنط).

 حدود الدراسة ومحدداتها:

  سة وتعمǽم نتائجها في ضوء الحدود والمحددات الآتǽة:تم تنفیذ الدرا
) سنوات، في مدارس الكلǽة 10-9اقتصرت الدراسة على أفراد من طلǼة الصف الراǼع الأساسي ضمن الفئة العمرȄة ( -1

 .)SAT( العلمǽة الإسلامǽة/ البرنامج الأمرȞȄي

 ینهما عشوائǽاً على مجموعتي الدراسة.اقتصرت الدراسة على شعبتین من طلǼة الصف الراǼع الأساسي، تم تعی - 2

تحدید المشȞلة، ووضع الفروض، واختǼار صحة اقتصرت على اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم الآتǽة: ( - 3
 الفروض، والتفسیر، والتعمǽم).

 .2015/2016طǼُّقتت الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  - 4

 ئج بدرجة صدق وثǼات الأدوات المستخدمة في الدراسة وجدǽة المستجیبین علیها.تحددت درجة تعمǽم النتا - 5

  
  مهارات التفȜیر العلمي:

إن عصر التغیرات المتسارعة ǽفرض على المرȃین التعامل مع الترǽȃة والتعلǽم Ȟعملǽة لا ǽحدها زمان ومȞان، وتستمر مع 
یئته. ومن هنا تكتسب شعارات تعلǽم الطالب Ȟیف یتعلم، وتعلǽم الإنسان Ȟحاجة وضرورة لتسهیل تكǽفه مع المستجدات في ب

الطالب Ȟیف ǽفȞر أهمǽة خاصة، لأنها تحمل مدلولات مستقبلǽة في غاǽة الأهمǽة لأن التكیف مع المستجدات ǽستدعي تعلم 
  ).2002مهارات جدیدة واستخدام المعرفة في مواقف جدیدة (جروان، 

وشرعǽة، ودون التفȞیر ǽفقد الإنسان إنسانیته، حیث نوهت آǽات قرآنǽة Ǽأهمǽة وضرورة  إن التفȞیر مطلب وضرورة إنسانǽة
رُوا في أنفسهم) (الروم: الآǽة  َّȞَیر. مثل: (أَوَلَمْ یَتَفȞاطِلاً 8التفǼَ َّنَا مَا خَلَقْتَ هَذَاȃَمَاوَاتِ وَالأَْرْضِ ر رُونَ فِي خَلȘِْ السَّ َّȞَتَفȄََو) ، (

رَ) (المدثر: الآǽة  191(آل عمران: الآǽة ﴾  نَا عَذَابَ النَّارِ سǼُْحَانَكَ فَقِ  رَ وَقَدَّ َّȞَ18)، (إِنَّهُ ف(  
وǽعد التفȞیر من الظواهر النمائǽة التي تتطور عبر مراحل الحǽاة، حیث ǽمارس الأطفال ومنذ ولادتهم ما سماه بǽاجǽه التفȞیر 

المتأخرة وأخیرا التفȞیر المجرد، مع بداǽة مرحلة البلوغ (العتوم والجراح  الحرȞي، وتفȞیر ما قبل العملǽات في الطفولة- الحس
  ). 2007وǼشارة، 

إن التفȞیر العلمي یتمثّل في التفȞیر الذȑ یتǼع الطرȄقة العلمǽّة في الǼحث، وهو ǽقابل أسلوب حل المشȞلات، لأنه ǽشترك معه 
لتفȞیر العلمي أكثر من مجرد الǼحث عن العلاقة بین الأسǼاب ). وȄتضمن اreasoningفي استخدام فȞرة التدلیل العقلي (

والنتائج؛ إذ یتعدȐ ذلك إلى مستوȐ إعطاء أحȞام تتصل Ǽالموقف المشȞل Ǽعد دراسته ȞǼل حقائقه وأǼعاده ǼطرȄقة موضوعǽة هادفة 
 ،ȑ2005(القادر.(  

المشȞلات وتفسیر الظواهر والأحداث، ومن أنواعه:  وǽعتمد التفȞیر العلمي على الموضوعǽة ومبدأ العلǽة والنسبǽة في مواجهة
  ).2010التفȞیر التأملي، التفȞیر الناقد، التفȞیر الإبداعي، والتفȞیر الاستدلالي (أحمد، 

  دورة التعلّم الخماسǻة:
والتوصل الاستكشاف،  ) هي:E’s3مراحل ( لاثفي البداǽة Ȟاستراتیجǽة تدرȄس من ث) Learning Cycleتكونت دورة التعلّم (

Șلس .للمفهوم، والتطبیȃارȞ س العلوم أدخل علیهاȄومع تطور أهداف تدر Karplus ) لات حیث ظهرت 1974عامǽعض التعدǼ (
الذȑ قدمته  ȞSchools Catalogue Information Service (SCIS)جزء من مشورع تطوȄر العلوم في المرحلة الابتدائǽة 

) هي: مرحلة الإكتشاف، E’s4لأمرǽȞȄة)، وأصǼحت دورة التعلّم تتكون من أرȃع مراحل (جامعة Ȟالǽفورنǽا (الولاǽات المتحدة ا
ع، ومرحلة التقوǽم  .  (Lederman, 2009) ومرحلة التفسیر، ومرحلة التوسُّ

الذȞ ȑان   ȞThe Biological Science Curriculum Study ( BSCSما طور فرȘȄ دراسة منهاج العلوم الحǽاتǽة (
مرحلة  )، وهذه المراحل هي:E’s5) ، نموذجاً تدرȄسǽاً بنائǽاً أطلȘ علǽه دورة التعلّم الخماسǽة (1993عام ( Bybee یرأسه Ǽایبي
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ع   ، Explanation، ومرحلة التفسیر Exploration، ومرحلة الاستكشاف Engagementالتهیئة  ،Elaborationومرحلة التوسُّ
  ).Evaluation )Bybee, 2009ومرحلة التقوǽم 

ولمواكǼة تطور استراتیجǽات التدرȄس، وسع الترȃوȄون استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة لتصǼح سǼع مراحل أو خطوات إجرائǽة 
)E’s7 قة.  وقد قدم خبراءǼة وخبراتهم الساǽأنفسهم مستخدمین معارفهم الحالǼ ن معرفتهمȄة على تكوǼوذلك بهدف مساعدة الطل ،(

ع، والتمدید، Miami Museum Science, 2001متحف مǽامي ( ) المراحل السǼع Ȟالآتي: الاستكشاف، والتفسیر، والتوسُّ
  والتǼادل، والاختǼار، والإثارة.

)، BybeeوȄرجع نجاح استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة إلى Ȟونها عملǽة استقصائǽة في التعلǽم والتعلّم من منظور Ǽایبي (
) لذا أطلȘ على هذا Eالبنائǽة، وتتكون هذه الدورة من خمس مراحل یبدأ Ȟل منها Ǽحرف (وتستند إلى أفȞار وفروض النظرȄة 

  ).2007" (زȄتون، The Five E's Constructivist Learning Modelالنموذج "
Ȅقة التي إن نموذج دورة التعلّم الخماسǽة تتعدȐ مجرد اهتمام ǼمحتوȐ المادة التعلǽمǽة إلى الترȞیز على الجانب العلمي والطر 

یتعلم بها الطالب، وهي أسلوب ǽعرض المتعلمین لفحص المادة العلمǽة وتجرȄبها عملǽاً، وذلك بجعلهم Ȟǽتشفون ثم یبنون، ثم 
ǽطǼقون على فȞرة جدیدة. وتقدم دورة التعلّم بوصفها طرȄقة Ǽحث وتفȞیر، ومن ثم تهتم بتنمǽة مهارات التفȞیر لدȐ الطلǼة 

  ).2016(المجالي، 
راحل استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة فهي مراحل دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة نفسها، إلا أنها مستندة إلى أما م

تطبǽقات الحاسوب في إعداد وعرض المراحل الخمس، Ǽحیث تستخدم الوسائط المتعددة (الصور، الأصوات، والرسوم، والرسوم 
 اتیجǽة الدورة الخماسǽة المحوسǼة.المتحرȞة). وفǽما یلي مراحل استر 

   (Engagement)  التهیئة المرحلة الأولى:
الهدف من هذه المرحلة هو جذب اهتمام الطلǼة ودمجهم في التعلّم من خلال التقیǽم المسبȘ للمعرفة الساǼقة. Ȟما ǽعمل الطلǼة 

البناء الأساسي للانطلاق منه إلى الأنشطة القادمة،  خلال هذه المرحلة على الرȃط بین خبرات التعلّم الساǼقة والحالǽة، وتجهیز
ودمج الطلǼة من خلال المناقشة وعرض أفلام الفیدیو التي تستخدم للكشف عن المعرفة الساǼقة، مما یدفع الطلǼة إلى طرح الأسئلة 

  للوصول إلى ما ǽعرف Ǽحالة "الاتزان المعرفي".  
التي سیدرسونها من خلال تقدǽم سؤال أو عرض مشȞلة معینة علیهم عبر  Ȟما یتعرف الطلǼة فیها على المهام التعلǽمǽة

الإنترنت ǼشȞل مǼاشر، فǽحاول الطلǼة رȃط الخبرات التعلǽمǽة الحالǽة مع الخبرات الساǼقة لدیهم، ومن ثم یتم جذب انتǼاههم وإثارة 
الآراء مع زمیلك، ثم مشارȞة الجمǽع ǼالإجاǼات دافعیتهم نحو التعلّم، Ǽعدها یتم جمع إجاǼات الطلǼة عن طرȘȄ: فȞر، تǼادل 

)Think, Pair, and Share( .مهاǽوتقی 

  (Exploration) الاستكشاف المرحلة الثانǻة:
وفیها یوجه المعلم الطلǼة إلى الاستكشاف (الاستطلاع) من خلال تقدǽم التعلǽمات والتوجیهات التي ینǼغي على الطلǼة اتǼاعها 

Ȅانات عن طرǽقتصر دور لجمع البǽز هذه المرحلة حول المتعلم، وȞالمفهوم المراد تعلمه، وتترǼ Șاشرة التي تتعلǼالحواس الم Ș
Ǽاستخدام الحاسوب ثم مناقشتها مع  )Fun Facts My Planet Diary/المعلم على التوجǽه. وقد تشمل هذه المرحلة عرض (

 Hands-onتطبیȘ الطلǼة للتجرȃة العملǽة (تشغیل الیدین) (الطلǼة، أو عرض محوسǼمن خلال المختبرات الجافة یتم Ǽعدها 

Activities) التعلّم المتمازج Șوتطبی ،(Blended Learning( عض  علىǼ ل مجموعات، وقد یتم في هذه المرحلة عرضȞش
 لتقوǽم.الأخطاء (البدیلة) المفاهǽمǽة أو معلومات وصور توجه الطلǼة إلى الاكتشاف Ǽأنفسهم ومن ثم إجراء عملǽة ا

  (Explanation) التفسیر المرحلة الثالثة:
وفیها یتم فیها مناقشة المعلم لطلبته فǽما توصلوا إلǽه من تفسیرات، وتمثل هذه المرحلة جوهر الموضوع، وفیها یتم الإجاǼة 

هيء المعلم البیئة الصفǽة على السؤال المحدد، وǽمارس فیها المتعلم عملǽة التفȞیر والتأمل للتوصل إلى تفسیرات عقلانǽة؛ حیث ی
ǼطرȄقة تمȞن المتعلم من بناء المفهوم المراد تعلمه، وȄتم مناقشتهم فǽه وǽساعدهم المعلم على معالجة المعلومات وتنظǽمها وتقدǽمها 

 ǼI Willالصورة العلمǽة الصحǽحة إذا لم ǽصل إلیها المتعلم. وȄتم من خلالها جزأین: الجزء الأول (سوف أعرف...) (

Know… ،ة أنفسهمǼمساعدة الطلǼ ةǽة  للمادة العلمȄصرǼة والǽات والمؤثرات الصوتȞالصور والحرǼ سطǼتم عرض شرح مȄو ،(
Ȟما قد ǽشارك الطالب أǽضاً بنفسه بتحرȄك Ǽعض الصور أو الكلمات Ǽاستخدام الحاسوب ووضعها في المȞان الصحǽح، والجزء 

لتأكید تحقیȘ المعرفة، وȄتم تقوǽم  )Got It? 60-Second Video( انǽة تقرǼȄاً ) ث60الثاني یتم فǽه عرض فیدیو قصیر لمدة (
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 الطلǼة في نهاǽة هذه المرحلة. 

ع المرحلة الراǺعة:   (Elaboration)  التوسُّ
ن وȞǽون فیها التمرȞز حول الطالب ومساعدته على التنظǽم العقلي للخبرات الحالǽة مع الخبرات القدǽمة المشابهة والاستفادة م

ذلك في مواقف أخرȐ جدیدة أȑ نقل الطالب إلى مرحلة تطبیȘ ما تعلمه في مواقف جدیدة من أجل إیجاد الحلول لها. وقد یتم في 
الأسئلة المطروحة،  المرحلة عرض فیدیو، أو ألعاب تعلǽمǽة محوسǼة، أو إجراء Ǽحث على شȞǼة الانترنت للإجاǼة عن Ǽعضهذه 

. Ȟل هذا یجعل الطالب منهمȞاً ومستمتعاً في تعلم العلوم وتفسیر )NASAاسا الفضائǽة (أو عرض فیدیو قصیر من وȞالة ن
 الظواهر العلمǽة والطبǽعǽة التي قد تواجهه في حǽاته الیومǽة.

  (Evaluation) التقوǻم المرحلة الخامسة:
عرفي للمفاهǽم والمهارات العلمǽة، وهو یتم في هذه المرحلة یتم توظیف التقوǽم المستمر لاستمرارȄة التعلّم، ولتشجǽع البناء الم

من خلال Ȟل مرحلة من مراحل استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة. ومن Ǽعض الأدوات المساعدة في هذه العملǽة 
ا بدورهم التشخǽصǽة Ǽطاقة المفاهǽم المحوسǼة، واستخدام أسئلة اختǽار من متعدد تظهر على شاشة الحاسوب أمام الطلǼة لǽعملو 

على اختǽار الإجاǼة الصحǽحة، ومن ثم تزوȄدهم Ǽالتغذǽة الراجعة مǼاشرة. وتُظهر نتائج الاختǼارات مدȐ تفاعل وتحقȘ النتاجات 
 .لدȐ الطلǼة المرجوة ǼطرȄقة سهلة، وممتعة، ومستمرةالترȃوǽة 

تقوǽم الواقعي (الحقǽقي)، المستند إلى معاییر لقد أصǼح التقوǽم یتضمن استراتیجǽات وأدوات تقوǽم جدیدة ترتكز على مفهوم ال
مُحددة تشمل محȞّات ومؤشرات أداء مبنǽة على نتاجات التعلّم؛ ǽشارك فǽه الطالب والمُعلم فȞǽون التقوǽم تكاملǽًا، وȄنتقل من تقوǽم 

تقوǽم النوعي من خلال ، وȄرȞّز على ال(Assessment of Learning for Learning)التعلّم، إلى التقوǽم لتحسین التعلّم 
  .)2009(وزارة الترǽȃة والتعلǽم،  وصف ǽȞفǽة التعلّم
  أفراد الدراسة 

) طالǼاً وطالǼة من طلǼة الصف الراǼع الأساسي في مدارس الكلǽة العلمǽة الإسلامǽة في البرنامج 48تكون أفراد الدراسة من (
علمة علوم، فقد تم اختǽار شعبتین عشوائǽاً وتعیین إحداهما جبل عمان، لكون أحد الǼاحثین ǽعمل فیها م /)SATالأمرȞȄي (

) یبین توزȄع أفراد الدراسة وفȘ استراتیجǽة 1عشوائǽاً Ȟمجموعة ضاǼطة والأخرȐ تجرȄبǽة وفȘ التصمǽم شǼة التجرȄبي. والجدول (
  ذȞور، إناث).التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة) والجنس (

  
  استراتیجǻة التدرȂس ): توزȂع أفراد الدراسة وفȖ 1الجدول (

  (دورة التعلّم الخماسǻة المحوسǺة، دورة التعلّم الخماسǻة الاعتǻادǻة) والجنس (ذȜور، إناث)
  المجموع  العدد  الجنس  المجموعة
  24  12  ذȞر  التجرȂبǻة

  12  أنثى
  24  14  ذȞر  الضاǺطة

  10  أنثى
  48  المجموع

  
) طالǼاً وطالǼة من المدرسة نفسها للفصل Ȟ25ما اختار الǼاحثان شعǼة من طلǼة الصف الراǼع الأساسي التي تكونت من (

لتكوّن أفراد العینة استطلاعǽة، حیث استخدمت أفراد هذه المجموعة لحساب ثǼات أداة  2015/2016الدراسي الثاني للعام الدراسي 
فȞیر العلمي)، Ȟما طبȘ الǼاحثان عدداً من الدروس المستندة إلى استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة الدراسة (مقǽاس مهارات الت

    المحوسǼة علیها لملاحظة ما ǽأتي:
 مدȐ مناسǼة الدروس والأنشطة والتدرǼȄات الصفǽة للمرحلة العمرȄة (الصف الراǼع الأساسي). -1

 علم الدروس.مدȐ قدرة الطلǼة على استخدام الحاسوب في أثناء ت -2

 تحدید الزمن المناسب لتطبیȘ أنشطة استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة. -3
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تحیید أȑ صعوǼات ومعوقات تواجه تنفیذ دروس وأنشطة وتدرǼȄات استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة،  -4
 الدخیلة.واستراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة، عن طرȘȄ ضǼط المتغیرات 

  المادة التعلǻمǻة:
استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة  وفȘأعد الǼاحثان المادة التعلǽمǽة لموضوعات المادة العلمǽة التي تم تدرȄسها، وهي مصممة 

) دروس بواقع 7، وتكونت من ()Massachusetts StandardsالمحوسǼة، مع مراعاة المعاییر الأمرǽȞȄة في تدرȄس العلوم (
حصة صفǽة، حیث احتاج Ȟل درس إلى حصتین صفیتین لتنفیذه، وتم عرض المادة التعلǽمǽة Ǽعد Ȟتابتها على مجموعة من  )14(

 Ȑع الأساسي. وأجرǼة الصف الراǼملاءمتها لطل Ȑس العلوم، للتأكد من مدȄالمتخصصین بتدر ȑوȃالمشرفین في قسم الإشراف التر
ظات المشرفین الترȃوȄین المتخصصین بتدرȄس العلوم، وذلك قبل تطبیȘ الاختǼار الǼاحثان التعدǽلات اللازمة في ضوء ملاح

  Ǽصورته النهائǽة. 
ومن الجدیر ǼالذȞر أن المادة التعلǽمǽة المحوسǼة تم تزوȄدها من قِبل شرȞة بیرسون المسؤولة عن إعداد منهاج العلوم المقرر 

یث تم إنشاء حساب خاص للمعلمة على موقع الشرȞة عبر الإنترنت ، ح)Interactive ScienceلطلǼة الصف الراǼع الأساسي (
)WWW.MYSCIENCEONLINE.COM ه إلا منǽالدخول إلǼ سمحǽُ لمة سر، ولاȞلمة مرور وȞ استخدامǼ وهو محمي (

.Șخلال اشتراك مسب  
لǼعض الدروس المحوسǼة  )CDولعرض المادة التعلǽمǽة المحوسǼة، فقد عمل الǼاحثان على تزوȄد هذه الدراسة Ǽقرص مدمج (

  خماسǽة المحوسǼة.التي طǼقها الǼاحثان Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم ال
  أدوات الدرسة:

  استخدم الǼاحثان مقǽاس مهارات التفȞیر العلمي.
  مقǻاس مهارات التفȜیر العلمي:

مقایǽس متعددة لمهارات التفȞیر العلمي أعدت الǼاحثان مقǽاس مهارات التفȞیر العلمي لأغراض الدراسة، Ǽعد الاطلاع على 
) ȑتاب (2010)، ودراسة بن حامد (2005مثل دراسة القادرȞ وحدتین دراسیتین من Ȑوتم تحلیل محتو ،(Interactive 

Science) اء والتمغنطȃع الأساسي وهما: المادة، والكهرǼللصف الرا (Matter & Electricity and Magnetism وقد ،(
هارات للتفȞیر العلمي وهي: تحدید المشȞلة، ووضع الفروض، واختǼار صحة الفروض، والتفسیر، والتعمǽم، وأُدرج اعتُمدت خمس م

  تحت Ȟل مجال ثلاث فقرات تعبر عنها. وقد تضمن المقǽاس الرسوم والصور الإǽضاحǽة الملونة والمتنوعة.
:Ȏصدق المحتو  

ة بدائل، تضمن المقǽاس رسوماً وصوراً إǽضاحǽة معبرة عن طبǽعة Ȟل ) فقرة Ǽأرȃع25تكون المقǽاس في صورته الأولǽة من (
) من المحȞمین والخبراء 17مهارة من المهارات الخمس. وللتأكد من صدق المحتوȐ تم عرض المقǽاس في صورته الأولǽة على (

لǽة العلمǽة الإسلامǽة، ومدارس في مجال أسالیب تدرȄس العلوم للمرحلة الأساسǽة (مشرفین، ومنسقین، ومعلمین) في مدارس الك
أخرȐ، وعدد من الأساتذة في الجامعة الأردنǽة. وقد تم تعدیل المقǽاس في ضوء ملاحظات المحȞمین وتوصǽاتهم Ǽما ǽحقȘ فاعلǽة 

من  ) فقرات، واقتصار البدائل على ثلاثة بدلاً 10) فقرات، Ȟما تم حذف (3لقǽمة المقǽاس النظرȄة والعملǽة، حیث تم تعدیل (
) فقرة اختǽار من متعدد بثلاثة بدائل لكل فقرة، وثلاث فقرات لكل مجال من 15أرȃعة، لیخرج المقǽاس Ǽصورته النهائǽة من (

  مجالات مهارات التفȞیر العلمي، لتناسب المرحلة العمرȄة لطلǼة الصف الراǼع الأساسي.
  ثǺات المقǻاس:

  تم حساب ثǼات المقǽاس ǼطرȄقتین:
) طالǼاً 25)، حیث تم تطبیȘ المقǽاس على أفراد العینة الاستطلاعǽة الǼالغ عددهم (Test-RetestلاختǼار (طرȄقة إعادة ا -

وطالǼة، وأعُید تطبǽقه Ǽعد أسبوعین على أفراد العینة نفسها، وتم حساب معامل ارتǼاȋ بیرسون للمقǽاس ȞȞل ولكل مجال فǽه بین 
  التطبǽقین.

)، حیث تم حساب الثǼات ǼطرȄقة الاتساق Cronbach's alphaام معادلة ȞرومǼاخ ألفا (طرȄقة الاتساق الداخلي Ǽاستخد -
  ) یوضح نتائج الثǼات المحسوǼة ǼالطرȄقتین.2الداخلي للمقǽاس ȞȞل وللمجالات التي یتألف منها، والجدول (
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 ات التفȜیر العلمي): معاملات الثǺات ǺطرȂقتي الإعادة والاتساق الداخلي لمجالات مقǻاس مهار 2الجدول (

ثǺات الاتساقثǺات الإعادة  المجال
 0.70 0.82 تحدید المشȜلة

 0.71 0.81 وضع الفرضǻات

 0.70 0.80اختǺار الفرضǻات

 0.72 0.81 التفسیر

 0.71 0.80 التعمǻم

 0.71 0.80 المقǻاس ȜȜل

  تصحǻح المقǻاس:
اء الطلǼة من الإجاǼة عن المقǽاس مǼاشرة بواسطة البرنامج المحوسب صُحِّحت إجاǼات الطلǼة عن المقǽاس إلكترونǽاً Ǽعد انته

)ProProfs/Quiz Maker استخدامǼ حه واستخراج النتائج، وتم تحلیلهاǽاس وتصحǽستخدم لتسهیل مهمة إجراء المقǽ ȑالذ ،(
    ).SPSSبرنامج (

 :إجراءات الدراسة

  ب مهارات التفȞیر العلمي.الإطلاع على عدد من الدراسات والأǼحاث المرتǼطة Ǽاكتسا .1
2.  ȑمین لإبداء الرأȞة، وعرضها على المحǼة المحوسǽة دورة التعلّم الخماسǽإعادة بناء الدروس المقترحة في ضوء استراتیج

  وعمل التعدǽلات اللازمة في ضوء ملاحظاتهم واقتراحاتهم.
  وثǼاته. إعداد مقǽاس مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم، وتم التأكد من صدقه .3
 اختǽار أفراد الدراسة قصدǽاً وتعیینهم عشوائǽاً إلى مجموعة تجرȄبǽة وأخرȐ ضاǼطة. .4

تطبیȘ استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة على المجموعة التجرȄبǽة، وتطبیȘ استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة  .5
  الاعتǽادǽة على المجموعة الضاǼطة.

6. Ȟاس مهارات التفǽمق Șاشرة.تطبیǼعد الانتهاء منها مǼة وȃالتجر Șیر العلمي في مادة العلوم على المجموعتین، قبل تطبی  
  واستخراج النتائج وتفسیرها.) SPSSجمع البǽانات ومعالجتها إحصائǽاً Ǽاستخدام برنامج ( .7
  تقدǽم Ǽعض التوصǽات والمقترحات في ضوء النتائج التي أفضت إلیها الدراسة. .8
 

  متغیرات الدراسة: 
  : وهي استراتیجǽة التدرȄس، ولها مستوǽان:أولاً: المتغیرات المستقلة

 استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة.  -أ

  .دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽةاستراتیجǽة   -ب
  وله فئتان: الجنس،ثانǻاً: المتغیر التصنǻفي: 

 الذȞور.  -أ

  الإناث.  -ب
  في هذه الدراسة هو:: المتغیر التاǼع ثالثاً: المتغیرات التاǺعة

  اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم.  -أ
    التصمǻم والمعالجة الإحصائǻة:

استُخدم في هذه الدراسة التصمǽم شǼه التجرȄبي، حیث طǼُقت الدراسة على مجموعتین إحداهما تجرȄبǽة، والأخرȐ ضاǼطة 
  وذلك وفȘ مخطط تصمǽم الدراسة الآتي:

EG:   O     X1    O                   
CG:   O     X2    O                   
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  حیث:
: EG ةǽبȄالمجموعة التجر   . 

: CG .طةǼالمجموعة الضا      
O.(ȑعدǼالقبلي وال) یر العلمي في مادة العلومȞاس مهارات التفǽمق :  

X1 .ةǼة المحوسǽة دورة التعلّم الخماسǽاستراتیج :  
X2 ّة دورة التعلǽة.:  استراتیجǽادǽة الاعتǽم الخماس  

  
   المعالجة الإحصائǻة:

Ǽعد الانتهاء من المعالجة التجرȄبǽة ولأغراض المعالجة الإحصائǽة تمت الإجاǼة عن أسئلة الدراسة ومن ثم اختǼار الفرضǽات 
ستدلالي بتطبیȘ الإحصائǽة الصفرȄة Ǽاستخدام الإحصاء الوصفي (المتوسطات الحسابǽة، والانحرافات المعǽارȄة) والإحصاء الا

استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة مقارنة Ǽأثر  أثر) لمعرفة 2X2 ()ANCOVAتحلیل التǼاین المصاحب الثنائي (
  استراتیجǽة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة (غیر المحوسǼة) في المتغیر التاǼع، وهو: اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم.

هذا الفصل النتائج التي توصلت إلیها الدراسة، وذلك من خلال الإجاǼة عن أسئلة الدراسة، واختǼار فرضǽاتها، یتناول 
  تسلسل فرضǽاتها. وفȘوالمعالجة الإحصائǽة للبǽانات. وفǽما یلي عرض لنتائج الدراسة 

 

  نتائج الدراسة:
  ى ما ǻأتي:لاختǺار الفرضیتین الصفرȂتین الأولى والثانǻة اللتیْن تنصان عل

) في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة α =0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة  (الفرضǻة الأولى: 
ǽادǽة الاعتǽة، دورة التعلّم الخماسǼة المحوسǽس (دورة التعلّم الخماسȄة التدرǽلاستراتیج Ȑع الأساسي تعزǼة الصف الراǼطل Ȑة).العلوم لد  

) في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم α =0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة عند (الفرضǻة الثانǻة: 
لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي تعزȐ للتفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، دورة التعلّم الخماسǽة 

  ناث).الاعتǽادǽة) والجنس (ذȞور، إ
تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لدرجات طلǼة المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة على مقǽاس مهارات 

) للتحق2X2) (ANCOVA ȘالتفȞیر العلمي في مادة العلوم القبلي والǼعدȞ ،ȑما تم استخدام تحلیل التǼاین الثنائي المصاحب (
التجرȄبǽة (التي تعلمت Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة) والمجموعة الضاǼطة من دلالة الفروق بین المجموعة 

) یبیّن الإحصاءات الوصفǽة لأفراد عینة الدراسة وفقاً 3(التي تعلمت Ǽاستراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة)، والجدول (
  إناث).لمتغیرȑ: استراتیجǽة التدرȄس، والجنس (ذȞور، 

  
): المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لمتوسطات أداء الطلǺة على مقǻاس مهارات التفȜیر العلمي في مادة 3الجدول (

العلوم في القǻاسین القبلي والǺعدȏ وفقاً لمتغیرȏ: استراتیجǻة التدرȂس (دورة التعلّم الخماسǻة المحوسǺة، دورة التعلّم الخماسǻة 
  والجنس (ذȜور، إناث) الاعتǻادǻة)

  
المجموعة

  
الجنس

 مقǻاس مهارات التفȜیر العلمي الǺعدȏ مقǻاس مهارات التفȜیر العلمي القبلي

الانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابيالانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابي
 2.04 12.17 1.06 7.75 ذȞر التجرȂبǻة

 1.91 12.25 1.47 7.83 أنثى

 1.93 12.21 1.25 7.79 الكلي

 1.27 9.07 1.48 7.21 ذȞر الضاǺطة

 0.95 9.70 0.74 8.10 أنثى



 2019، 2، العدد 46العلوم الترȃوǽة، المجلّد ، دراسات

- 317  -  

  
المجموعة

  
الجنس

 مقǻاس مهارات التفȜیر العلمي الǺعدȏ مقǻاس مهارات التفȜیر العلمي القبلي

الانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابيالانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابي
 1.17 9.33 1.28 7.58 الكلي

 2.27 10.50 1.30 7.46 ذȞر الكلي

 2.00 11.09 1.17 7.95 أنثى

 2.15 10.77 1.26 7.69 الكلي

  
على مقǽاس مهارات التفȞیر العلمي في القǽاسین  ) وجود فروق ظاهرȄة بین متوسطات درجات الطلǼة3یتضح من الجدول (

) ȑعدǼار الǼة على الاختǽبȄحیث بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجر ،ȑعدǼمقداره 12.21القبلي وال ȑارǽانحراف معǼ درجة (
)1.93) ȑعدǼار الǼطة على الاختǼ9.33)، بینما بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضا ȑارǽانحراف معǼ 1.17مقداره ( ) درجة ، (

) درجة 7.79في حین بلغ المتوسط الحسابي لأداء المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة على مقǽاس مهارات التفȞیر العلمي القبلي (
) درجة على الترتیب. ولمعرفة فǽما إذا Ȟانت هذه الفروق دالة إحصائǽاً، تم إجراء تحلیل التǼاین الثنائي المصاحب 7.58و(
)2X2) (ANCOVA) ما هو مبیّن في الجدولȞ ، (4.(  

  
) لدلالة الفروق في اكتساب مهارات التفȜیر 2X2( (ANCOVA)): نتائج تحلیل التǺاین الثنائي المصاحب 4الجدول (

  العلمي بین المجموعتین التجرȂبǻة والضاǺطة، والجنس (ذȜور، إناث)

 مصدر التǺاین
مجموع 
 المرȁعات

درجات 
 الحرȂة

متوسط 
 المرȁعات

 ف
 Ȏمستو
 الدلالة

مرȁع ایتا 
 الكلي

التفȜیرالعلمي القبلي 
 (مصاحب)

71.01 1 71.01 69.50 0.000 0.328 

 0.3931 0.000 83.30 85.11 1 85.11 استراتیجǻة التدرȂس

  0.001 0.655 0.20 0.21 1 0.21  الجنس
استراتیجǻة التدرȂس * 

 الجنس

0.21 1 0.21 0.20 0.655 0.001 

    1.02 43 43.94 الخطأ

     47 216.48 الكلي المُعدّل

  
) وجود فروق دالة إحصائǽاً بین متوسطي أداء المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في اكتساب 4یتضح من النتائج الواردة في الجدول (

لذا تُرفض  )؛α =0.05()، وهي دالة إحصائǽاً عند مستوȐ الدلالة 83.30مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم، حیث Ȟانت قǽمة ف (
 Ȑطة في مستوǼة والضاǽبȄاً بین المجموعتین التجرǽة البدیلة التي تنص على وجود فرق دال إحصائǽة لصالح الفرضȄة الصفرǽالفرض

  التفȞیر العلمي تعزȐ لاستراتیجǽة التدرȄس. 
معدلة والانحرافات المعǽارȄة المقابلة ولتحدید لصالح أȑ الاستراتیجیتین Ȟانت تلك الفروق، تم حساب المتوسطات الحسابǽة ال

 ) یوضح تلك النتائج. 5لها، والجدول (

  
لة لمتوسطات أداء الطلǺة على مقǻاس مهارات التفȜیر العلمي في مادة العلوم وفقاً 5الجدول ( ): المتوسطات الحسابǻة المعدَّ

  لتعلّم الخماسǻة الاعتǻادǻة) والجنس (ذȜور، إناث)لمتغیرȏ: استراتیجǻة التدرȂس (دورة التعلّم الخماسǻة المحوسǺة، دورة ا
ل الجنس المجموعة  الانحراف المعǻارȏ  المتوسط الحسابي المعدَّ

 0.29 12.10 ذȞر التجرȂبǻة

 0.29 12.10 أنثى
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ل الجنس المجموعة  الانحراف المعǻارȏ  المتوسط الحسابي المعدَّ

 0.21 12.10 الكلي

 0.28 9.55 ذȞر الضاǺطة

 0.32 9.28 أنثى

 0.21 9.42 الكلي

  
) إلى أن ذلك الفرق لصالح المجموعة التجرȄبǽة، حیث Ȟانت قǽمة المتوسط الحسابي 5دول (تشیر النتائج الواردة في الج

) درجة؛ مما 9.42) درجة، بینما Ȟانت قǽمة المتوسط الحسابي المعدل للمجموعة الضاǼطة (12.10المعدل للمجموعة  التجرȄبǽة (
المحوسǼة أكثر فاعلǽة من استراتیجǽة دورة التعلّم الاعتǽادǽة في یدل على أن التدرȄس Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة 

  اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي.
ولتحدید مستوȐ فاعلǽة أثر استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم، تم 

% 39.31)، وهذا یدل على أن متغیر استراتیجǽة التدرȄس ǽفسر 0.3931)  حیث بلغ ()²η(اب حجم الأثر (مرȃع ایتا الكلي حس
  من التǼاین الحاصل في اكتساب الطلǼة لمهارات التفȞیر وهذا حجم أثر Ȟبیر لاستراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة.

م وجود فروق دالة إحصائǽاً في مستوȐ التفȞیر العلمي تعزȐ للتفاعل بین ) عدȞ4ما یتضح من النتائج الواردة في الجدول (
متغیرȑ استراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة) والجنس (ذȞور، إناث)، حیث Ȟانت 

مما ǽشیر إلى عدم رفض الفرضǽة الصفرȄة التي ؛ )α =0.05()، وهي غیر دالة إحصائǽاً عند مستوȐ الدلالة 0.20قǽمة ف (
وجود فروق ذات دلالة إحصائǽاً في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع تنص على عدم 

ستخدمة في مما یدل على تشاǼه مستوȐ فاعلǽة استراتیجǽة التدرȄس الم الأساسي تعزȐ للتفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس والجنس،
 اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ الذȞور والإناث على السواء.

  
  تفسیر النتائج: 

) في اكتساب α =0.05: لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة (نصت الفرضǻة الصفرȂة الأولى على أنه
الأساسي تعزȐ لاستراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، مهارات التفȞیر العلمي في مادة لدȐ طلǼة الصف الراǼع 

 دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة).

 Ȑیر العلمي تعزȞاس مهارات التفǽة على مقǼة بین متوسطات علامات الطلǽأظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذو دلالة إحصائ
لتي تعلمت Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، مقارنة لاستراتیجǽة التدرȄس لصالح المجموعة التجرȄبǽة ا

Ǽالمجموعة الضاǼطة التي تعلمت Ǽاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة، وهذا ǽعني رفض الفرضǽة الصفرȄة الأولى 
لمي تعزȐ لاستراتیجǽة التدرȄس، لصالح الفرضǽة التي أشارت إلى عدم وجود فروق في الأداء على مقǽاس مهارات التفȞیر الع

البدیلة التي تتضمن وجود فرق ذȑ دلالة إحصائǽة ǽعزȐ لاستراتیجǽة التدرȄس. ومن هنا یتضح أن استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة 
ي، مقارنة Ǽاستراتیجǽة المحوسǼة Ȟانت فعالة، وذات أثر إیجابي في اكتساب طلǼة الصف الراǼع الأساسي مهارات التفȞیر العلم

  دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة. 
  وǽمȞن أن یرجع ذلك إلى عدة عوامل توافرت في استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة،  منها: 
التسلسل المنطقي في عرض المادة التعلǽمǽة، حیث تم عرضها من السهل إلى الصعب، ومن الǼسǽط إلى المرȞب، تتضمن  -

رض Ǽالفیدیو لتوضǽح ǽȞفǽة إجراء النشاȋ والمواد اللازمة لإجراء الأنشطة Ǽسهولة وسلاسة، مما ساعد في اكتساب مهارات ع
 التفȞیر العلمي.

سهولة التشغیل والدخول إلى قوائم استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، وحرȄة الاختǽار والمرونة في الاستخدام من  -
ى إعادة العرض مرات عدیدة، واحتوائه على الألوان والرسومات المتحرȞة والفیدیو والصوت التي تؤدȑ دوراً مهماً حیث القدرة عل

 في التفȞیر وتكوȄن تعلمٍ ذȑ معنى ǽساعد في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدȐ الطلǼة. 

طلǼة إلى التفȞیر الناقد واكتساب مهارات عرض مجموعة من المسائل والتمارȄن المحوسǼة، وطرح الأسئلة التي تدفع ال -
  التفȞیر العلمي.
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التقیǽم المستمر وعرض النتائج فوراً ǽشجع الطلǼة على الاستمرار والمتاǼعة لتحصیل مستوȐ متقدم وتحقیȘ مستوȐ أداء  -
  أفضل، مما ǽساعد في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي.

المحتوȐ العلمي التي تحتاج إلى استخدام التفȞیر وما یرتǼط Ǽه من مهارات متنوعة  الألعاب التعلǽمǽة المتوافرة المتوافقة مع -
  من أجل الاستمرارȄة في اللعǼة التعلǽمǽة المحوسǼة، مما ǽساعد الطلǼة على اكتساب مهارات التفȞیر العلمي.

- Ǽات الطلǼما یتناسب مع حاجات وقدرات ورغǼ ًاǽارات آلǼة إعادة الشرح والاختǽانȞاكساب إمǼ ة الإعادةǽانȞة، وتتمیز إم
  خبرات للطلǼة قد لا ǽحصل علیها عند عرض التجرȃة لمرة واحدة، وǼالتالي تعمل على اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدیهم.

 الأنشطة والتجارب العملǽة المعروضة في الفیدیو التي تتǽح للطلǼة حرȄة التفȞیر Ǽالنتائج وإجراء الأنشطة في مجموعات -
للتوصل إلى مهارات تحدید المشȞلة، ووضع الفرضǽات، واختǼارها ومن ثم تفسیر النتائج وتعمǽمها في ضوء ما توصل إلǽه، Ȟل 

  ذلك ǽساهم فى اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدیهم. 
ئجها، مما تقدم له المحاكاة للأنشطة والتجارب التي لا ǽستطǽع الطلǼة تنفیذها أوتحتاج إلى زمن طوȄل للحصول على نتا -

  خبرات غیر مǼاشرة تعمل على اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدیهم.
الترȞیز على توظیف المعرفة ورȃطها Ǽالحǽاة الواقعǽة والمواقف الحǽاتǽة التي تواجه الطلǼة، وتشجعهم على عملǽة التعلّم  -

 مǽة المختلفة.وتوظǽفها في تفسیر الظواهر الطبǽعǽة وحل المشȞلات الحǽاتǽة الیو 

) من حیث إن البرمجǽات المحوسǼة تسهل عملǽات التفȞیر. ولقد أشار أشمان 1999وهذا ینسجم مع ما أشار إلǽه الحارثي (
) ȑونوȞوAshman and Conway, 1997 اتǽلات تٌنمى من خلال برامج واستراتیجȞیر وحل المشȞإلى أن مهارات التف (

 تدرȄسǽة مناسǼة.

)  في اكتساب α =0.05: لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ الدلالة (رȂة الثانǻة على أنهونصت الفرضǻة الصف
مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي تعزȐ للتفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم 

  ) والجنس (ذȞور، إناث). الخماسǽة المحوسǼة، دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة
أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائǽة بین متوسطات علامات الطلǼة على مقǽاس مهارات التفȞیر العلمي 
تعزȐ للتفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس (دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة، دورة التعلّم الخماسǽة الاعتǽادǽة) والجنس (ذȞور، إناث). 

  وهذا یدل على فاعلǽة استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة مع Ȟل من الذȞور والإناث في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي.
وقد ترجع هذه النتائج إلى أن استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة وفرت بیئات تعلم بنائǽة وافتراضǽة فعالة محوسǼة، 

ة والألوان والمختبرات الجافة، ساعدت في اكتساب مهارات التفȞیر العلمي لدȐ المتعلمین Ǽغض النظر ومعززة Ǽالصوت والصور 
  عن جنسهم (ذȞور، إناث). 

 Ȑاحثة ترǼما أن الȞ- معلمة في البرنامج الأجنبيȞ عة عملهاǽأن المعلمین لا یتحیزون لجنس دون آخر، التي قد  -من طب
  دالة والمساواة بین الذȞور والإناث في التعلǽم الصفي.تكون أسǼابها ناǼعة من أهمǽة الع

    
  التوصǻات:

  في ضوء نتائج هذه الدراسة واستنتاجاتها، ǽمȞن تقدǽم التوصǽات الآتǽة:
تشجǽع معلمي العلوم على تبنّي استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في تدرȄس العلوم في المرحلة الأساسǽة الدنǽا، Ȟونها  - 1

  د على اكتساب مهارات التفȞیر العلمي في مادة العلوم لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأساسي ǼشȞل خاص.تساع

تدرȄب معلمي العلوم ومعلماتها قبل الخدمة وفي أثنائها على استخدام استراتیجǽات التعلّم المعرفǽة البنائǽة مثل استراتیجǽة دورة  - 2
 التعلّم الخماسǽة المحوسǼة. 

التفȞیر العلمي Ȟمهارات حǽاتǽة لدȐ الطلǼة وتشجǽعهم عى حل المشȞلات واتخاذ القرارات في مرحلة عمرȄة  الاهتمام Ǽمهارات - 3
 مȞǼرة.

4 -  ȑم الإبداع والتقصي والاكتشاف، وهي مهارات القرن الحادǽیر العلمي في مناهج العلوم تُضفي قȞإضافة مهارات التف
 والعشرȄن.

5 - ǽة دورة التعلّم الخماسǽا. توظیف استراتیجǽة الدنǽس العلوم للمرحلة الأساسȄة وإعادة النظر في مناهج وأسالیب تدرǼة المحوس 

إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالǽة Ǽمتغیرات أخرȐ مثل قǽاس أثر استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في اكتساب  -6
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  تفȞیر الناقد.مفاهǽم علمǽة أخرȐ، ومهارات تفȞیر أخرȐ مثل التفȞیر الإبداعي وال

إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالǽة تقǽس أثر استراتیجǽة دورة التعلّم الخماسǽة المحوسǼة في مراحل عمرȄة لاحقة،  -7
.Ȑة أخرǽة متنوعة، ومناهج دراسǽمǽیئات تعلȃو  

  
  عـالمراج

في تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي والقدرة على حل المشȞلات   5E'sأثر تدرȄس العلوم الطبǽعǽة Ǽاستخدام دورة التعلǽم المعدلة  ،)Ǽ ،2008سام (إبراهǽم
  .354- 305 :)51لدȐ طلǼة Ȟلǽة العلوم الترȃوǽة الجامعǽة في الأردن، مجلة اتحاد الجامعات العرǽȃة، (

الاستدلالي لدȐ تلامیذ المرحلة )، أثر استخدام دورة التعلّم الخماسǽة لتدرȄس القواعد النحوǽة على التحصیل وتنمǽة التفȞیر 2010أحمد، صلاح (
  ): دار المنظومة.110الإعدادǽة، مجلة القراءة والمعرفة، (

  )، تنمǽه التفȞیر من خلال المنهج الدراسي، الرȄاض: مȞتǼة الرشد للنشر والتوزȄع.2002الȞǼر، رشید (
دة الضوء مقرر الفیزȄاء، رسالة ماجستیر غیر منشورة، )، أثر برنامج حاسوȃي في تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي في وح2010بن حامد، لخضر (

  Ǽاتنه، الجزائر. - جامعة الحاج لخضر
 )، أطفالنا والعلوم في المرحلة الابتدائǽة، (ترجمة خدیجة مرزوق)، الطǼعة الأولى، الكوȄت: مؤسسة الكوȄت للتقدم العلمي.1999جارفس، تینا (
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The Effect of Using Computerized 5E’s Learning Cycle Model on Acquiring Scientific 

Thinking Skills in Science among Fourth Graders 

 

Rasha Mohammad Qawasmeh, Suleiman A. Al- Qaderi * 

 

ABSTRACT 
The purpose of this study was to investigate the effect of using computerized 5E’s learning cycle 

model on acquiring scientific thinking skills in science among fourth graders in Islamic Educational 

College/American Program (SAT) during the second semester (2015/2016) according to a quasi-

experimental design. The researchers prepared a scientific thinking scale which was applied on the 

sample of the study which was (48) students, after both reliability and validity were checked. Two 

classes were randomly assigned. one a control group of (24) students who were taught by using 

conventional 5E’s learning cycle model strategy. The other was an experimental group of (24) students 

who were taught by using computerized 5E’s learning cycle model strategy. All students were pre-and 

post-tested with the (Matter, & Electricity and Magnetism) units. The study revealed that there was 

statistical difference at the level of =α)0.05) on developing scientific thinking skills in favor of 

computerized 5E’s learning cycle model strategy. While there was no significant difference due to the 

interaction between the strategy of teaching and gender (male, female).  In light of study results, it is 

recommended to use the computerized 5E’s learning cycle model strategy to aquire scientific thinking 

skills among fourth graders. 

Keywords: Scientific thinking skills, computerized (5E’s) Learning Cycle, fourth graders. 
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