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Ǻایبي ومستوȎ الدافعǻة لتعلّم التارȂخ في تنمǻة مهارات  استراتیجǻةأثر تدرȂس التارȂخ Ǻاستخدام 

  التفȜیر التارȂخي لدȎ طلǺة الصف الثامن الأساسي
  
  * ناصر احمد الخوالده، حسن عبدالهادȏ الرحامنه

  
  صـلخم
ارات نمǽة مهتي ومستوȐ الدافعǽة لتعلّم التارȄخ في Ǽایب استراتیجǽةهدفت الدراسة  الكشف عن أثر تدرȄس التارȄخ Ǽاستخدام 

واء علǽم لالتفȞیر التارȄخي لدȐ طلǼة الصف الثامن الأساسي في مدرسة صلاح الدین الأساسǽة التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة والت
رȄخي ، ولتحقیȘ هدف الدراسة جرȐ بناء اختǼار التفȞیر التا)2016/2017عین الǼاشا المسجلین في العام الدراس(

طلǼة لǼاسǽة" Ǽایبي لتدرȄس الوحدة الراǼعة "الدولة الع استراتیجǽةواستǼانة دافعǽة التعلّم. Ȟما تم إعداد دلیل استخدام 
) 33ن () طالǼاً، وتم تدرȄس الوحدة نفسها لطلǼة المجموعة الضاǼطة المȞونة م32المجموعة التجرȄبǽة التي تكونت من (

بي Ǽای جǽةاستراتیدلالة إحصائǽة لاستخدام  ذاتǽادǽة. وȞشفت نتائج الدراسة عن وجود أثر طالǼاً Ǽاستخدام الطرȄقة الاعت
 ذات ود أثرومستوȐ الدافعǽة لتعلّم التارȄخ في تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلǼة الصف الثامن الأساسي، وعدم وج

Ȟیر ت التفȐ الدافعǽة لتعلّم التارȄخ في تنمǽة مهارادلالة إحصائǽة ǽعزȐ للتفاعل بین استخدام استراتیجǽة Ǽایبي ومستو 
  Ǽایبي في تدرȄس مǼحث التارȄخ. استراتیجǽةالتارȄخي لدȐ طلǼة الصف الثامن. وأوصت الدراسة Ǽاستخدام 

  .Ǽایبي، الدافعǽة، مهارات التفȞیر التارȄخي استراتیجǽة :الدالة الكلمات
  

  المقدمة
 المتعذر من صǼحأ ǽشهده الواقع المعاصر، وانعȞاس آثاره على المǽادین الترȃوǽة، الذȑ رفيالمع والانفجار للتقدم العلمي نظراً 

 سالیبالوسائل والأ الترȃوǽة بذل الكثیر من الجهود وتسخیر على المؤسسات مما أوجب الطلǼة الإلمام بجمǽع المعارف، على

فة Ǽمهارات مشȞلاتهم Ǽأنفسهم، ومواكǼة عصر التطور والمعر  قادرȄن على حل لȞǽونوا من أجل إعداد الأبناء للمستقبل؛ الممȞنة،
  إبداعǽة تسمح لهم ǼمشارȞة الأمم في سǼاق التقدم والتطور.

 التدرȄسو لقد ألقت الأحداث الاجتماعǽة والسǽاسǽة الجارȄة Ǽظلالها على الناشئة، الأمر الذȑ دفع القائمین على المناهج 
ة نحو إیجابǽ ǽعد مǼحث التارȄخ أحد المǼاحث التي ترȃط الطالب بتارȄخ أمته، وȃناء اتجاهاتǼالاهتمام بتعلǽم مǼحث التارȄخ، إذ 

لفة، ومن ر المختأنماȋ التفȞیأǼطال أمته وقادتها، وتجعله ǽأخذ العبر من الأحداث التارȄخǽة لیوظفها في حǽاته، وȄنمي لدȐ الطلǼة 
  ).2003مشȞلات (المصرȑ، بینها التفȞیر التارȄخي والاستنتاجي والناقد وحل ال

لتفȞیر لمتعلّم، فامعرفى لإذ ǽعد التفȞیر التارȄخي Ǽمهاراته المتعددة أحد أنماȋ التفȞیر العلمي الذȑ یرتǼط ارتǼاطًا وثǽقا Ǽالبناء ال
سǼاب لى الأإل التارȄخي ینمي مهارات تتطلب من المتعلّم إدراك الحقائȘ والأحداث التارȄخǽة والǼحث فى العلاقات بینهما، والتوص
Ȟالسرد  لتارȄخاالحقǽقǽة لها وتفسیرها بل والإفادة منهما فى مواقف الحǽاة الیومǽة، ولا یتحقȘ ذلك ǼالطرائȘ المعتادة فى تدرȄس 

  ).2007والإلقاء (معبد ، 
خ علم التارȄفبǽعته، وتعدّ مادة التارȄخ من المواد التى تسهم في اكتساب الطلاب مهارات التفȞیر التارȄخي لأنها تتماشى مع ط

قǽقة، ها الحنقد وتحقیǽ Șقوم على التحلیل والتعلیل ووزن قǽمة الأدلة، والرȃط بین الأسǼاب والنتائج وإرجاع الأمور إلى أسǼاب
 دراسǽةمادة ȞتارȄخ واكتشاف التعلǽلات والقدرة على المقارنة، ولهذه المهارات قǽمتها فى ترǽȃة الطلاب ترǽȃة عقلǽة سلǽمة، Ȟما أن ال

لا ǽستهدف حشو عقول الطلاب Ǽالمعلومات والحقائȘ، بل ǽستهدف Ǽالدرجة الأولى تزوȄدهم Ǽمهارات التفȞیر التارȄخي، 
  ).2003واستخدامها فى الكشف عن حقائȘ جدیدة (السید، 

اكمي لدȐ الطالب التفȞیر، إلا أن جمǽع الاتجاهات ترȃط التفȞیر Ǽالخبرة والتحصیل التر  طبǽعة حول اتجاهات عدة وتوجد
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)Byrne, Shipman & Mumford, 2010 إذ أن ،Ȑة الأخرǽة تؤثر على جوانب الشخصǼالطل Ȑیر لدȞة مهارات التفǽفتنم .(
  ).2003مستوȐ التحصیل والدافعǽة للتعلّم تتحسن بتحسن مستوǽات التفȞیر لدȐ الطلǼة (زȄتون، 

الإنسان  عن تصدر التي المشȞلات السلوǽȞة من تفسیر Ȟثیر  في الإسهاماته وذلك النفس؛ علم موضوعات أهم من فالدافعǽة
 Ȟثرة إلى الأولى Ǽالدرجة عودǽ وتنوعه الإنساني النشاȋ سبب أن النفسǽة المتخصصین Ǽالدراسات معظم دوافعه، وȄجمع نعرف عندما

 الأنماȋ تنوǽع على الفرد تعمل لدȐ وعهاوتن الرغǼات أو الدوافع أو الحاجات هذه مثل فتعدد الإنسان، لدȐ الدوافع والاهتمامات

  )2002والهنداوȑ،  دوافع معینة (الزغول أو إشǼاع معینة، أهداف تحقیǼ Șغǽة بها ǽقوم التي السلوǽȞة والخǽارات
ȑصدر سلوك إن أǽ ون  الإنسان منȞǽ سببǼ ة السلوك، فالدوافع ذلك  إلى یدفعه دافعǼالنسǼ اتناȞمعنى فلا المحرك، هي لسلو 

إن مȞونات الدافعǽة تحتل موقعاً ). 2009للنǼاتات (بني یونس،  ǼالنسǼة وȞالجذور للأسماك ǼالنسǼة Ȟالماء دوافع فهي بدون  لوكللس
رئǽسǽاً في Ȟل ما قدمه علم النفس حتى الآن من نظم وانساق سȞǽولوجǽة، وȄرجع ذلك إلى مسلمة مؤداها (أن Ȟل سلوك وراءه 

في نظام  المهمةعǽة من المحاور الأساسǽة في علم النفس فإن دافعǽة الإنجاز تمثل أحد الجوانب دافع)، وإذا Ȟانت دراسة الداف
الدوافع الإنسانǽة، التي برزت في السنوات الأخیرة Ȟمَعْلم من المعالم الممیزة للدراسة والǼحث في دینامǽات الشخصǽة والسلوك، بل 

 ).2008(الخیرȑ، عاصر وǽمȞن اعتǼارها أحد منجزات الفȞر السȞǽولوجي الم

وتتضمن الدافعǽة حالة الفرد الداخلǽة وما ینتاǼه من معتقدات وافȞار واتجاهات حول ما ǽقدم له من إنشطة ، ومدȐ استثارة هذه 
د الإنشطة لعمل التعلّم الذهني للإشتراك فیهاوالتفاعل معها وذلك من اجل النمو والتطور لذلك تعدّ الدافعǽة ذات اهمǽة Ȟبیرة عن

  )2016(عفانه والوائلي، التخطǽط لاȑ نشاȋ تعلǽمي او تدرȄبي 
وǽحتل منهاج التارȄخ مȞانة مهمة فى البرنامج التعلǽمي، وتنǼع أهمیته من تأكیده على القǽم، والمفاهǽم، والمهارات، والعادات 

ة الصالحة لدȐ أفراد المجتمع، ولكن على والتقالید الراسخة فى المجتمع عبر عصوره المختلفة، فهو أداة  رئǽسة لتدعǽم المواطن
الرغم من الدور المهم الذȑ تقوم Ǽه مناهج التارȄخ فى تشȞیل فȞر وهوǽة أبناء المجتمع، إلا إن تدرȄسه لا یزال ǽعتمد على الإلقاء 

ر اهتمامهم، وǽقتصر دور والسرد بهدف تلقین المتعلّمین Ǽأكبر قدر ممȞن من المعلومات والحقائȘ والأحداث التارȄخǽة التى لا تثی
  ).2007المتعلّمین على الحفظ والاستظهار، وسرعان ما ینسوا ما درسوه Ǽمجرد انتهاء العام الدراسي (معبد ، 

) إلى وجود الكثیر من الإستراتیجǽات والطرائȘ التي تنطوȑ إجراءاتها على تحفیز التفȞیر لدȐ الطلاب ، 2011وǽشیر إبراهǽم (
)، التي تنظم أكثر من عملǽة تفȞیر في أثناء ǽBybee Strategyات استراتیجǽة دورة التعلّم (استراتیجǽة Ǽایبي ومن هذه الإستراتیج

 الموقف التعلǽمي، وتؤȞد على التعلّم النشط من جانب المتعلّم؛ لبناء المعرفة.

أثناء في ذ ǽمارس المتعلّم فیها دوراً إیجابǽاً فاستراتیجǽة Ǽایبي استراتیجǽة تساعد في التعلّم البنائي، وتنظǽم المحتوȐ الدراسي، إ
). Ȟما تعد استراتیجǽة Ǽایبي تطبǽقاً 2008المواقف التعلǽمǽة؛ من خلال التفاعل النشط بین المتعلّم والأنشطة التعلǽمǽة (الأسمر، 

أنفسهم Ǽالتحرȑ والاستقصاء والتنقیب ترȃوǽاً وترجمة لǼعض أفȞار البنائǽة ونظرȄة بǽاجǽه في النمو المعرفي،  حیث ǽقوم المتعلّمون 
 ).2007والǼحث عن المعرفة، وتنظǽمها (زȄتون،  

ستراتیجǽات وطرائȘ تعلǽم مناسǼة، ǽمȞن أن تعمل على تحسین مستوȐ التحصیل والدافعǽة للتعلّم، وتطوȄر اإن استخدام 
ي دراسة أثر استخدام استراتیجǽة Ǽایبي على تحسین مهارات عقلǽة لدȐ الطلǼة ȞالتفȞیر التارȄخي، مما ولد لدȐ الǼاحث الرغǼة ف

  مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلǼة الصف الثامن الأساسي في ضوء دافعیتهم للتعلّم في مǼحث التارȄخ.
 

  مشȜلة الدراسة:
أمته وقادتها،  رȃطه بتارȄخ أمته، وȃناء اتجاهات إیجابǽة نحو أǼطاللمǼحث التارȄخ أهمǽة Ȟبیرة في تنمǽة شخصǽة الطالب، و 

Ȟما أن مǼحث التارȄخ ینمي لدȐ الطالب مهارات التفȞیر المختلفة من خلال دراسة الأحداث التارȄخǽة وتحلیلها وأخذ العبر منها 
 ،ȑخ 2003(المصرȄحث التارǼس مȄاشر أو )، إلا أن تدرǼقوم على التلقین المǽ س محتواهȄلات، تتمثل في أن تدرȞیواجه عدة مش

)،  Ȟما یرȞز المعلمون في تدرȄس المحتوȐ على حقائȘ الماضي، والأسماء، والأحداث 2015ي (خرȄسات، السرد القصص
السǽاسǽة، والتوارȄخ، ولا ینتظر من الطلاب أن ǽقوموا بإجراء عملǽات عقلǽة علǽا، أو توظیف مهارات التفȞیر المختلفة ȞالتفȞیر 

م هو حفظ المعلومات وسردها Ȟما سمعوها، الأمر الذǽ ȑعوق تنمǽة تفȞیرهم، الاستنتاجي أوالتفȞیر التارȄخي، فȞل ما ǽطلب منه
  ).2007)، ودراسة الجبور (2011) ودراسة المجالي (2004وهذا ما أكدته نتائج  Ǽعض الدراسات، Ȟدراسة خرȄشة (

یل الأحداث التارȄخǽة في قدرة الطلاب على تحل وقد لاحظ الǼاحث من عمله Ȟمعلم لمادة التارȄخ أن هناك ضعفاً واضحاً 
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الماضǽة والمعاصرة وتفسیرها، أو عمل استنتاجات منطقǽة وإصدار أحȞام على الأحداث، وهي مهارات تفȞیر أساسǽة عند دراسة 
 Ȑخ، مما ولد لدȄس ضعف هذه المهارات على دافعیتهم لتعلّم التارȞخي، وقد ینعȄیر التارȞل في مجملها مهارات التفȞخ، وتشȄالتار

أثر استخدام استراتجǽة Ǽایبي والدافعǽة لتعلّم التارȄخ في تحسین مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ ث الرغǼة في الكشف عن  الǼاح
  طلǼة الصف الثامن الأساسي.

 

  اسئلة الدراسة
  سعت هذه الدراسة الى الإجاǼة عن السؤال الرئǽسي الأتي:

لتارȂخ في تحسین مهارات التفȜیر التارȂخي لدȎ طلǺة الصف الثامن أثر استخدام استراتجǻة Ǻایبي والدافعǻة لتعلّم ا"ما 
  الأساسي؟"

  وȄتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعǽة الآتǽة:
الطرȄقة الاعتǽادǽة) في تحسین مهارات التفȞیر التارȄخي و هل یوجد أثر لاستراتیجǽة التدرȄس (استراتیجǽة Ǽایبي، السؤال الأول: 

  الأساسي في الأردن؟لدȐ طلاب الصف الثامن 
التفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس (استراتیجǽة هل هناك أثر في تحسن مهارات التفȞیر التارȄخي ǽعزȐ إلى  السؤال الثاني:

  الطرȄقة الاعتǽادǽة) ودافعǽة التعلّم لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن؟و ، Ǽایبي
  أهمǻة الدراسة:

وعات التي تناولتها، ومدȐ انعȞاس نتائجها على المیدان الترȃوȑ، واستفادة القائمین على تدرȄس تنǼع أهمǽة الدراسة من الموض
  منهاج التارȄخ المقرر لطلاب الصف الثامن الأساسي، وتتمثل أهمǽة الدراسة فǽما ǽأتي:

تǼصیر معلمي التارȄخ بإجراءات  - 2تعمیȘ وعي معلمي التارȄخ Ǽأهمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي وǼالعوامل المؤثرة في تشȞیله.  - 1
  تنفیذ إستراتجǽة Ǽایبي وǽȞفǽة استخدامها لأغراض تعلّم وتعلǽم  محتوȐ منهاج التارȄخ Ǽفاعلǽة وجعل الطالب محوراً لعملǽة التعلّم.

واستǼانة  تزوȄد أعضاء مناهج الدراسات الاجتماعǽة في مدیرȄة المناهج بإستراتجǽة Ǽایبي، واختǼار التفȞیر التارȄخي -3
  الدافعǽة لتعلّم التارȄخ وهي أدوات قد تسهم في دمج هذه الموضوعات في المناهج مستقǼلاً.

  التعرȂفات الإصطلاحǻة و الإجرائǻة
: هي استراتیجǽة تدرȄس تقوم على إعطاء طالب الصف الثامن الأساسي دوراً ممیزاً وفعالاً في الǼحث استراتیجǻة Ǻایبي -

من Ȟتاب التارȄخ وفȘ خمس مراحل، هي: الاشتراك، الوحدة الراǼعة "الدولة العǼاسǽة" رف المتضمنة في والاستقصاء عن المعا
  والاستكشاف، والتفسیر، والتوسع، والتقیǽم، وتطبیȘ هذه المعارف مواقف جدیدة.

ة والأدائǽة التى اكتسبها طلاب تعّرف مهارات التفȞیر التارȄخي في هذه الدراسة Ǽأنها تلك العملǽات العقلǽ التفȜیر التارȂخي: -
، Ǽما ǽساعدهم على تحلیل الأحداث التارȄخǽة، الوحدة الراǼعة "الدولة العǼاسǽة"أثناء دراستهم لمحتوȐ في الصف الثامن الأساسي 

رة تحلیل الخرائط وإعادة صǽاغتها، وتفسیر الحدث Ǽاعتماد الأدلة التارȄخǽة، وتمییز الأحداث التارȄخǽة وفقًا لتسلسلها الزمني، ومها
والأشȞال التارȄخǽة، وعمل استنتاجات منطقǽة وإصدار أحȞام، وجرȐ قǽاس مستوȐ مهارات التفȞیر التارȄخي في هذه الدراسة 

  Ǽالدرجة التي حصل علیها طالب الصف الثامن الأساسي على اختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي المعد في هذه الدراسة.
عة السلوȞات الظاهرȄة التي یبدیها طالب الصف الثامن الأساسي نحو التعلّم التي تدل على رغبته في مجمو  دافعǻة التعلّم:   - 

وجرȐ  من Ȟتاب التارȄخ،الوحدة الراǼعة "الدولة العǼاسǽة" في أثناء دراسته  التعلّم وتحقیȘ النجاح، واستمرارȄته في تنفیذ الأنشطة الصفǽة
  التي أعُدت لأغراض هذه الدراسة. الصف الثامن على استǼانة دافعǽة التعلّم قǽاسها Ǽالدرجة التي حصل علیها طالب

  الدراسة ومحدداتها حدود
  جرȑ تناول متغیرات هذه الدراسة وفȘ الحدود والمحددات الاَتǽة :

  ) طالǼاً من طلǼة الصف الثامن الأساسي.65الحدود الǼشرȄة : اقتصرت هذه الدراسة على (  -
: اقتصرت هذه الدراسة على طلǼة الصف الثامن من مدرسة صلاح الدین الأساسǽة للبنین التاǼعة لمدیرȄة  الحدود المȞانǽة -

  في المملكة الأردنǽة الهاشمǽة.البلقاء الترǽȃة والتعلǽم لواء عین الǼاشا في محافظة 
  .2016/2017الحدود الزمانǽة :تم تطبیȘ هذه الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي   -
  الحدود الموضوعǽة : یتحدد تعمǽم نتائج هذه الدراسة Ǽصدق وثǼات أدواتها.  -
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  الإطار النظرȏ والدراسات الساǺقة
  أولاً: التفȜیر التارȂخي

ǽقوم التنافس بین الأمم على مقدار ما تقدمه من معارف وتقنǽات، في شتى مجالات الحǽاة، سواء في حاضرها أو مستقبلها، 
لمفȞرة والمبدعة دوراً جوهرȄاً في تحدید معالم عالمنا، ومن هنا تقوم الدول بوضع عملǽة تطوȄر التفȞیر والإبداع وتلعب العقول ا

  ).18: 2012لدȐ أبنائها في قمة أولوǽاتها، وتبذل Ȟل الجهود وتستخدم Ȟل الوسائل اللازمة لتمȞینهم من ذلك (جروان، 
لفرد، فیبدأ إدراك الفرد للتفȞیر في مرحلة الطفولة، وȞǽون لدیهم سرعة بدیهة في والتفȞیر ظاهرة نمائǽة یتطور مع مراحل نمو ا

حرȞي، Ǽعد ولادتهم، ثم تفȞیر ما  -إبداء آرائهم حول تفȞیرنا، وقد أطلȘ بǽاجǽه على التفȞیر الذǽ ȑمارسه الأطفال ǼالتفȞیر الحس
الطفولة المȞǼرة، والتفȞیر المجرد مع بداǽة مرحلة البلوغ (العتوم قبل العملǽات في الطفولة المȞǼرة، ثم التفȞیر المادȑ في مرحلة 

  ).17: 2011والجراح وǼشارة،
) التفȞیر Ǽأنه " عملǽة عقلǽة ǽستطǽع المتعلّم من خلالها عمل شيء Ȟ (2003 :39ما ورد في سعادة (Beyerوقد عرف Ǽایر (

) إلى Fisherم العلماء بتصنǽفها Ǽأكثر من طرȄقة فصنفها فǽشر (ذȑ معنى من خلال الخبرة التي ǽمر فیها"، وللتفȞیر مهارات قا
مهارات تنظǽم المعلومات، ومهارات الاستقصاء، ومهارات ذات علاقة Ǽالمبررات والأسǼاب، ومهارات التفȞیر الإبداعي، ومهارات 

ت التفȞیر المعرفي، وصنفها سعادة ) إلى مهارات التفȞیر فوق المعرفي، ومهاراSternbergالتقیǽم، في حین صنفها ستیرنبیرغ (
إلى مهارات التفȞیر الناقد، ومهارات التفȞیر الإبداعي، ومهارات جمع المعلومات،ومهارات التقیǽم وحل المشȞلات، ومهارات بناء 

  ).92 -86: 2015المفاهǽم والتعمǽم والتنظǽم (سعادة، 
تخدم الرموز للدلالة على الأشǽاء والأشخاص والمواقف ) Ǽأنه " نشاȋ عقلي ǽس21: 2015وǽعرّفه رزوقي وعبد الكرȄم (

والأحداث وǽعالج هذه الرموز بدلاً من معالجة مدلولاتها الواقعǽة، وهو یتضمن الإدراك الحي Ǽالإضافة إلى التعلّم". أما سولسو 
)"Solso) ما ورد في قطامي وعمورȞ قوم من خلاله  العقل )24: 2005) فعرفهǽ داخلي ȋأنه " نشاǼ  ،بتمثل عقلي جدید

  وȄتضمن التمثیل وحل المشȞلات والتلخǽص والاستنتاج ".
وقد ظهر مفهوم التفȞیر في بداǽاته في عصر الفیلسوف سقراȋ، الذȑ اهتم بتنمǽة التفȞیر العقلاني من أجل توجǽه السلوك 

أو  (Criticus)ن الكلمة اللاتینǽة التي تعني ناقد أصلها مشتȘ م (Critical))، والكلمة الإنجلیزȄة 824: 2014(قطامي، 
  ).62: 2012التي تعني القدرة على التمییز وإصدار الحȞم (جروان،  (Kritikos)الیوناني 

معاییر متنوعة،  ووفȘوللتفȞیر خصائص تمیزه منها أنه ǽأخذ أشȞالاً وأنماطاً عدیدة، وصنفه العلماء الǼاحثون Ǽطرق متنوعة، 
له المتناظرة، ومن هذه الأنماȋ التفȞیر الناقد، التفȞیر الإبداعي، والتفȞیر العلمي، والتفȞیر المنظومي ȞمستوȐ التعقید، أو وفȘ أشȞا

) أنماȋ التفȞیر على شȞل أزواج متناظرة 212: 2010). وقد صنفت قطامي (21: 2011وغیرها الكثیر (العتوم والجراح وǼشارة، 
تفȞیر الوظǽفي مقابل التفȞیر للتفȞیر، والتفȞیر التǼاعدȑ یناظر التفȞیر التقارȃي، Ȟما ǽأتي: التفȞیر العلمي والتفȞیر المجرد، وال

والتفȞیر الاستقرائي یناظر التفȞیر الاستنǼاطي، والتفȞیر القائم على الجانب الأǽسر مقابل التفȞیر القائم على الجانب الأǽمن، 
قابل التفȞیر الخرافي، والتفȞیر الناقد مقابل التفȞیر الإبداعي وأزواج والتفȞیر المحسوس مقابل التفȞیر المجرد، والتفȞیر المنطقي م

  أخرȐ من التفȞیر.
  Ǽما ǽأتي: Nichol, 1994)والتفȞیر التارȄخي أحد الصور المتعددة للتفȞیر یتضمن عدة مستوǽات حددها نȞǽول (

 تناول المادة التارȄخǽة. -

 فهم المادة التارȄخǽة. -

 اكتشاف الدلیل التارȄخي. -

 لاستنتاج من الدلیل.ا -

  0فهم الدلیل التارȄخى -
وǽعرّف التفȞیر التارȄخي على انه" القدرة على القǽام Ǽعملǽات تتناول المادة التارȄخǽة ǼشȞل یثیر التفȞیر؛ مثل وصف وتفسیر 

علǽلات الخاطئة والمزȄفة، الأحداث التارȄخǽة والقدرة على استخدام المصادر التارȄخǽة وإعادة تخیل المواقف التارȄخǽة أو توضǽح الت
وفهم المواقف التارȄخǽة واكتشاف الدلیل التارȄخي، والاستنتاج، وفهم الدلیل التارȄخي، والرȃط بین الأسǼاب والنتائج، وإصدار 

  ).2004الأحȞام" (سعید، 
هي: الأهمǽة ) Ǽأنه" عملǽات عقلǽه تتعلǼ ȘالتارȄخ Ȟمادة دراسǽة یتضمن ستة عناصر Ȟ2006 :217ما عرّفه أحمد (
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  التارȄخǽة، ونظرȄة المعرفة والأدلة، و الاستمرارȄة والتغیر، والتقدم والتأخر، التعاطف والأحȞام الأخلاقǽة، والقوه التارȄخǽة".
Ȟما ǽعرّف التفȞیر التارȄخي على أنه" قدرة طالب عند دراسته للتارȄخ على معالجة المادة التارȄخǽة، وذلك ابتداء من جمع 

تارȄخǽة من مصادرها الأولǽة والثانوǽة واستنتاج ما تتضمنه من حقائȘ تارȄخǽة، وȄتخلل ذلك ممارسة الطالب لǼعض المادة ال
التارȄخي، والتفسیر والتحلیل التارȄخي،  العملǽات العقلǽة التي تتمثل في  الفهم التارȄخي، والتفȞیر الزمني والمȞاني في الحدث

رأȑ والحقǽقة التارȄخǽة، وإصدار الأحȞام Ǽشأن الأحداث التارȄخǽة Ǽحیث تكون مدعمه Ǽالأدلة والتقصي والǼحث التارȄخي، وȞشف ال
  ).23: 2006التارȄخǽة والحجج المنطقǽة (حسن، 

) مهارات التفȞیر التارȄخي Ǽأنه " أسلوب تدرȄس التارȄخ  الذǽ ȑشجع الطلǼة على Whitaker, 2003: 871وǽعرّف وȄتكر (
ق تتطلب الأخذ بوجهات نظر الآخرȄن الذین ǽعǽشون في أزمنة مختلفة، لیتمȞنوا من تحلیل وتفسیر الأحداث التفȞیر Ǽالماضي Ǽطر 

  التارȄخǽة والǼحث التارȄخي آخذین Ǽعین الاعتǼار ظروف ذلك الماضي".
یرها، وجمع الأدلة وتصنǽفها، وǽعرّفه الǼاحث Ǽأنه طرȄقة في التفȞیر تقوم على تحلیل المادة التارȄخǽة، من حیث الزمان والمȞان وتفس

  بهدف الوصول إلى فهم المادة التارȄخǽة، والإفادة منها في المواقف الحǽاتǽة وحل مشȞلات المجتمع الذǽ  ȑعǽش فǽه الطالب.
والتفȞیر التارȄخي من أشȞال التفȞیر التي تحظى Ǽأهمǽة Ǽالغة Ȟونه ǽضم العملǽات الأساسǽة للتفȞیر مثل الملاحظة 

اء والقǽاس والتصنیف والاستنتاج والمقارنة والتحلیل مما ǽساعد على تنمǽة الǼحث العلمي عند الطلǼة، وتشجǽعهم على والاستقص
الانفتاح، من خلال المناقشة والحوار، وطرح الأسئلة، وتفنید آراء الǼاحثین، حول القضاǽا والأحداث التارȄخǽة،  Ȟما أن التفȞیر 

تساب مهارات القراءة والكتاǼة، من خلال الǼحث عن الأدلة والحقائȘ والتقرȄر عنها، Ȟما أنه ینمي التارȄخي ǽساعد الطلǼة على اك
  ).2006الفهم التارȄخي لدȐ الطلǼة (أحمد، 

والتفȞیر التارȄخي لǽس مجرد حفظ واسترجاع للأحداث التارȄخǽة، ولطبǽعة الصراعات والأزمات والحروب عبر العصور 
وإنما هو أسلوب ǽمȞّن الطلاب من فهم وتحلیل الأحداث التارȄخǽة المتلاحقة المحلǽة والعالمǽة، Ȟما  التارȄخǽة المتلاحقة ،

ǽساعدهم على تشغیل عقولهم في هذه الأحداث وتناولها Ǽالتحلیل والنقد والتفسیر مما ǽفیدهم في تكوȄن نظره شامله لها، ومن ثم 
  ).1998ابتكار العدید من الحلول لها (شلبي وسلǽمان، 

والتفȞیر التارȄخي Ǽما یتضمن مهارات متعددة، هو أحد  أنماȋ التفȞیر العلمي لارتǼاȋ مهاراته ارتǼاطاً وثǽقاً Ǽالبناء المعرفي 
للطالب من خلال إدراكه للحقائȘ والأحداث واستقصاء العلاقات بینها، للوصول إلى الأسǼاب الحقǽقǽة وراءها وتفسیرها والإفادة 

  ).2013ف العادǽة وهذا ǽحتاج إلى طرق تدرȄس خاصة تستطǽع إكساǼه للطالب (النجدȑ، منها في المواق
وقد أصǼحت تنمǽة التفȞیر هدفا أساسǽاً ǽحتل مرȞز الصدارة في أهدافنا الترȃوǽة، لأȑ مادة دراسǽة وهذا ینطبȘ على مواد 

ǽخ خاصة التي تعدّ من المواد الدراسȄة عامة، والتارǽة المتنوعة الدراسات الاجتماعǽخȄة التي تعتمد على استخدام المصادر التار
وتحلیل ما تتضمنه من أحداث تارȄخǽة، ولذا فإنها تساعد على تنمǽة قدرة الطلǼة على الفحص الموضوعي للأحداث والقضاǽا 

ǽة لها، وذلك من خلال ما تنمǼحث عن الحلول المناسǼیر فیها والȞة، والتفǽة والعالمǽة المحلǽخȄدارسیها من التار Ȑخ لدȄة مادة التار
القدرة على التمییز بین الحقائȘ، وȃین الحقائȘ والآراء، ورȃط الأحداث التارȄخǽة، وإصدار الإحȞام العامة، والخروج Ǽاستنتاجات 

  ).Mayer, 2003ومǼادئ عامه تفیده في الحǽاة (
  )5E,sثانǻا: استراتیجǻة Ǻایبي (

ǽخȄع ظهرت العدید من الدراسات التارǽسه في جمȄخ وتدرȄإلى اتســـاع دائـــرة الدراســـات التي تناولت التار Ȑة حدیثاً مما أد
)، وقد أكـدت Ȟثیـر مـن 2001مجالات الحǽاة ، مما أدȐ إلـــى تـــراكم المعرفـــة التارȄخیـــة واخـــتلاف وجهـــات النظـــر حولهـــا (بـــدر، 

Ȅیـــز علـــى تنمیـــة الدراسـات الحدیثـة أهمیـة تطـوȞة  إلـــى الترǽخȄخ لتتحول من مجرد حفظ المعلومـات التارȄس التـارȄتـدر Șر طرائـ
هـم مهـــارات التفȞیـــر وتطوȄرهـــا لـــدȐ الطلǼة، حتى یتمȞن الطلǼة من الوصول إلى حقǽقـة الأحداث التـارȄخǽة وفهمـها مـن جهـة، وف

فقد أصǼح من )، Anthony, 2004مـن جهـة أخـرȐ، والإفادة من الـدروس والعبـر المستقاة منها (ارتǼاطها Ǽالحاضر والمستقبل 
غیر المقبول من الطلǼة حفظ المعلومات والنصوص التارȄخǽة فقط، والإطلاع على أحداث حصلت في الماضي ولكن الأهم من 

  مـا نتـائج ذلـك؟ وهـل حـدث هـذا Ǽالفعل؟ذلك هو تحلیل هذه المعلومات  للوصول إلى لماذا حدث؟ وȞیف حـدث؟ و 
ساسا على فȞرة النظرȄة البنائǽة  وȄرتكز على أالذǽ ȑقوم 1993وǽعدّ نموذج روجر Ǽایبي الذȑ طوره العالم روجر Ǽایبي عام 

  )2016ان الطالب یبني معرفته بنفسه من خلال عملǽة الاستقصاء التي تؤدȑ الى التعلّم (الدقس والعابد
رȄة البنائǽة من أهم الاتجاهات الترȃوǽة الحدیثة، التي لاقت اهتماماً Ȟبیراً من القائمین على التعلǽم، Ȟونها تحقȘ وتعد النظ
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  ):2013غاǽات ونتائج مهمة في التعلǽم ومن نتائج هذه النظرȄة (قطامي، 
التعلǽمǽة التعلّمǽة، وهو متعلّم  ترتكز النظرȄة البنائǽة على فȞرة التدرȄس من أجل الفهم، وأن الطالب هو محور العملǽة -1

 نشط وإیجابي ودور المعلم هو التدرȄب والقǽادة في الموقف التعلǽمي.

ترȐ النظرȄة البنائǽة أن عملǽة التعلّم هي عملǽة مستمرة ونشطة وهادفة، وأن تكوȄن المعنى عند الطالب عملǽة نفسǽة  -2
 عقلǽة، ǽقوم من خلالها الطالب ببناء المعرفة بنفسه.

قوم النظرȄة البنائǽة على استخدام العقل، والأفȞار لتكوȄن الخبرات الجدیدة، وǽحدث التعلّم عند الطالب عندما ǽعدل ت -3
 الأفȞار التي ǽمتلكها من قبل، أو ǽضیف إلى بنیته معارف جدیدة، أو بإعادة تنظǽم المعلومات لدǽه.

خلال نشاطهم  الذȑ یؤدȑ إلى تكامل وتراǼط المعلومات  تفترض النظرȄة البنائǽة أن المعرفة تبنى لدȐ المتعلّم  من -4
 معنى ǼالنسǼة للطالب. ذاتالجدیدة مع المعلومات الساǼقة، Ǽحیث ǽصǼح هذا التعلّم 

ǽحدث التعلّم وفȘ النظرȄة البنائǽة في سǽاق اجتماعي، تتوفر فǽه بیئة تعلǽمǽة مناسǼة تتǽح للطالب فرص التواصل  -5
 الاجتماعي.

6- Ȅضرورة تفترض النظرǼ ةǽة البنائȄبیر، لذا اهتمت النظرȞ لȞشǼ قة للطالب تقاوم التغییرǼة الساǽة أن البنى المعرفǽة البنائ
 أثناء التعلǽم.في تعدیل وتصحǽح المفاهǽم الخاطئة قبل و 

هتمامهم اهتمت النظرȄة البنائǽة في السلوك العقلي من فهم واستǽعاب، ولكنها لم تهمل السلوك والأداء، وǽظهر ذلك Ǽا -7
 Ǽالتقوǽم البدیل المتمثل في تقوǽم الأداء، والأعمال، والإنجازات.

والنظرȄة البنائǽة هي مȞملة ومعززة لما جاء في النظرȄة المعرفǽة، التي غیرت دور Ȟل من المعلم التقلیدȑ القائم على الإلقاء 
 لعملǽة التعلّم، وأصǼح دور الطالب نشط ǽقوم ببناء ودور الطالب السلبي المقتصر على التلقي، وجعلت من المعلم مǽسراً ومسهلاً 

معرفته بنفسه، فهو یǼحث عن المعرفة وȄبنیها بنفسه، وتوجد مجموعة من الإستراتیجǽات التي انبثقت عن هذه النظرȄة منها 
  ).2001احل (الطناوȑ، استراتیجǽة دورة التعلّم التي مرت Ǽأكثر من مرحلة: ثلاثǽة المراحل، ورȃاعǽة المراحل، وخماسǽة المر 

) البنائǽة Ǽأنها" رؤǽة في نظرȄة التعلّم ونمو الطفل تقوم على أن الطفل متعلّم نشǽط في بناء أنماȋ 88: 1992وǽعرّف زȄتون (
  التفȞیر لدǽه نتیجة تفاعل قدراته النظرȄة مع خبراته الحǽاتǽة"،

الب في عملǽة التعلّم هو دور نشط یبني تعلّمه بنفسه من خلال وǽعرّفها الǼاحث على أنها نظرȄة ترȃوǽة ترȞز على أن دور الط
  عملǽات الǼحث والاستقصاء والتفسیر مستفیداً من خبراته الساǼقة، وǽستطǽع القǽام بنقل ما تعلّمه في مشȞلات حǽاته العامة.

 لا المعرفة أن النظرȄة تؤȞد هذه إذ المعرفة، على أولهما یرȞز رئǽسین افتراضین على معرفǽة، نظرȄة بوصفها البنائǽة وتقوم
 Ǽمن مقترنة فالمعرفة Ǽه، ǽُحǽط الذȑ العالم مع وتفاعله خلال نشاطه من نفسه، الفرد قبل من بناؤها یتم بل سلبǽة، ǼطرȄقة تُكتسب

 عملǽة المعرفة، على Ȟزفیر  الثاني الافتراض أمّا .لها خاصاً  معنىً  فرد Ȟل یبني بل نفسه، آخر Ǽالمعنى إلى فرد من تنتقل ولا ǽطلبها،

 هذه مُطاǼقة أو المُطلقة، الحقǽقة اكتشاف خلال من ولǽس للفرد تُقدمه من منافع ما خلال من تنǼع المعرفة أهمǽة أن البنائǽة تؤȞد إذ

  ).2002زȄتون،  ( للواقع المعرفة
نائǽة نشطة تعتمد على تعامل ) افتراضات أخرȐ لهذه النظرȄة تتمثل في: التعلّم عملǽة ب2005في حین ǽضیف خطایǼة (

الطالب مع بیئته، وتوظǽفه لمجهوده العقلي، في نشاطاته التعلǽمǽة التي یبني من خلالها معرفته، التي تساعده على حل مشȞلاته. 
  والافتراض الراǼع یتمثل في الغاǽة من التعلّم وهي إحداث التكیف مع اختلال المعرفة عند مروره Ǽالخبرات التعلǽمǽة.

  ):2003لتعلّم وفȘ النظرȄة البنائǽة ǽقوم على مرتكزات تمثل افتراضات أساسǽة، وهذه الافتراضات هي (أبو زȄد، وا
 التعلّم عملǽة نشطة، ǽقوم الطالب من خلالها Ǽالتعلّم  معتمداً على مدخلاته الحسǽة، وȄبني معنى للمعرفة التي یتعلّمها. -

 م یتضمن بناء المعنى وȃناء أنظمة للمعنى.یتعلّم الطالب ǽȞفǽة تعلّمه، وȞǽون التعلّ  -

تهتم هذه النظرȄة Ǽالنشاȋ الأدائي والنشاȋ الذهني لحدوث التعلّم، وهذا یجعل الاهتمام Ǽالأنشطة والتجارب العملǽة شيء  -
 ضرورȑ ومهم لعملǽة التعلّم.

 تتأثر عملǽة التعلّم Ǽاللغة، فالتعلّم یتضمن اللغة ǼشȞل مǼاشر أو غیر مǼاشر. -

 تعلّم نشاȋ اجتماعي ǽعتمد على تواصل الطالب مع محǽطه، من معلمین، وطلاب، وزملاء، وعائلة، وأصدقاء.ال -

-  Șعتقده، وما یوافǽ ین ماȃعرفه وǽ اق، یتعلّم الطالب من خلال إیجاد العلاقة بین ماǽة تعتمد على السǽة التعلّم عملǽعمل
 علǽه وما یرفضه.
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 للوقت، حیث ینǼغي على الفرد مراجعة أفȞاره أكثر من مرة، وتأمل سلوȞه المؤدȑ إلى التعلّم.التعلّم لا ǽحدث Ǽسرعة، بل ǽحتاج  - 

 المعرفة ضرورة لحدوث التعلّم، حیث یتم دمج المعرفة الجدیدة في البناء المعرفي السابȘ للطالب. -

 ، Ǽعد اكتسابها.الدافعǽة هي المȞون الرئǽس للتعلّم، فالدافعǽة تحرك سلوك الطالب نحو توظیف المعرفة  -

 ȐمحتوǼ ة دورة التعلّم بتجاوزها الاهتمامǽة منها دورة التعلّم، وتمتاز استراتیجǽة البنائȄات تعتمد على النظرǽوقد ظهرت إستراتیج
المادة التعلǽمǽة، لترȞز على الجانب العلمي وطرȄقة تعلّم الطالب، وتقوم على وضع الطالب في موقف ǽقوم فǽه Ǽفحص المادة 

لǽمǽة وتجرȄبها عملǽاً، فȞǽتشفون ما فیها وȄبنون معرفتهم على ذلك الاكتشاف، وȄنقلون أثر التعلّم إلى مواقف جدیدة، وهي التع
تنظر إلى العلم على أنه طرȄقة Ǽحث وتفȞیر، وتهتم بتنمǽة مهارات التفȞیر والمهارات العملǽة لدȐ الطالب، وهي تتوافȘ مع أسلوب 

وهذه الاستراتیجǽة تشجع الطالب على الاستقصاء للوصول إلى التعلّم ونقل التعلّم إلى مواقف جدیدة وفȘ  التعلّم المناسب للطالب،
  ).2006النظرȄة البنائǽة (الجواودة، 

وتعرّف دورة التعلّم على أنها طرȄقة ونموذج تدرȄس ǽمȞن استخدامه في تصمǽم مواد محتوȐ المنهاج وإستراتیجǽات التعلǽم تؤȞد 
اعل بین المعلم والطالب، وǽعتمد على الأنشطة الاستكشافǽة لتنمǽة الاستدلال الحسي والشȞلي لدȐ الطلǼة، وذلك من على التف

) Ǽأنها Ȟ ،(2004 :13ما عرّفها أبو عطاǽا (99: 2001خلال مراحل أساسǽة تتضمن الكشف، والتقدǽم، والتطبیȘ (عبد السلام، 
ها من النظرȄة البنائǽة، وهي  في جوهرها تؤȞد على التفاعل النشط للطالب خلال الموقف "استراتیجǽة معرفǽة تدرȄسǽة تستمد حقǽقت

التعلǽمي، حیث یتم ذلك من خلال ثلاث مراحل هي الاستكشاف، والإبداع المفاهǽمي، ومرحلة تطبیȘ المفهوم" وǽعرّفها حسام الدین 
اسي یؤȞد على التفاعل بین المعلم والطالب في الموقف ) Ǽأنها "نموذج معرفي للتدرȄس وتنظǽم المحتوȐ الدر 159: 2002(

  التعلǽمي، وǽعتمد على الأنشطة العلمǽة وȄتم من خلال ثلاثة مراحل أساسǽة هي الاكتشاف وتقدǽم المفهوم وتطبیȘ المفهوم"
 في ر الإیجابي للطالبوǽعرذف الǼاحث دورة التعلّم Ǽأنها استراتیجǽة تدرȄس تقوم على النظرȄة البنائǽة وهي تعتمد على الدو 

أثناء التعلّم، فالتعلّم یتم من خلال تفاعل الطالب مع عناصر الموقف التعلǽمي، من منهاج ومواد وأدوات وتوظیف معارفه الساǼقة 
وقدراته العقلǽة، وهي تتكون من ثلاث مراحل أساسǽة تبدأ Ǽمرحلة التوصل إلى المفهوم، ومن ثم صǽاغته وتحدید جوانǼه ومن ثم 

  قل هذا المفهوم إلى التطبیȘ في مواقف جدیدة.ن
 التعلّم دورة إن القول إلى وخلص .آل منها مراحل وضّح التعلّم دورة نماذج من نموذجاً  عشر اثني) Sunal, 2003وقد عرض (

 الأنشطة من سلسلة يف الطلǼة منهمȞین تجعل وأنها لإنجاز التوقعات، بجمǽع مستوǽاتهم الطلǼة مع استخدامها عند أكثر فاعلǽة تكون 

 الاتساع في القمة إلى بلوغ ثم والخوارزمǽات، الأفȞار لهذه إبداعاتهم إلى تفسیر ومنها للأفȞار والخوارزمǽات تبدأ Ǽالاستكشاف

 من درس في مفهوم واحد بتدرȄس یتعلȘ التتاǼع وهذا مشȞلات جدیدة، في الأفȞار هذه وتطبیȘ إضافǽة خلال تدرǼȄات من المفاهǽمي

 تحتوȄها التي المراحل عدد من حیث التعلǽم عملǽة في المستخدمة ترسمها والاستراتیجǽات التي التعلّم دورة نماذج وتختلف .دروسال

  والاتساع المفاهǽمي. والتفسیرات التعلǽمǽة الخبرات عامة تتضمن استراتیجǽة على ترȞز جمǽعاً  Ǽأنها ومسمǽاتها، وتشترك
) حیث تكونت هذه Meami, 2001د خبراء الترǽȃة في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة (ظهرت استراتیجǽة Ǽایبي على ی

  تمثل مهارات أساسǽة تساعد الطلǼة على التفȞیر وȃناء التراكیب المعرفǽة Ǽأنفسهم. 7E,sالاستراتیجǽة من سǼع مراحل 
  راǺعاً: الدافعǻة

 Sternberg)على تحقیȘ الأهداف ضمن السǽاقات المختلفة ( تعرّف الدافعǽة Ǽأنها طاقة داخلǽة أو قوة ذهنǽة تساعد الشخص

& Willims, 2002: 324) ج و أبو مغليȄما عرّفها أبو حوȞ ،2004 :145 یدفعه ȑأنها" الطاقة الكامنة في الكائن الحي الذǼ (
تُعَرّف "Ǽأنها سمة تدفعنا للقǽام لǽسلك سلوȞاً معین في العالم الخارجي، وهذه الطاقة التي ترسم للكائن الحي أهدافه وغاǽاته Ȟما 

الدافعǽة Ǽأنها " الحالات الداخلǽة أو ، Ȟما تُعَرّف )ǼBroussard and Garrison, 2004: 106عمل ما أو عدم القǽام Ǽه (
الخارجǽة التي تحرك سلوك الطالب وتوجهه نحو تحقیȘ هدف أو غرض معین، وتحافظ على استمرارȄته حتى تحقȘ الهدف، 

  ).292: 2011دافعǽة ǽعتمد على المدرسة النفسǽة التي عرفتها (أبو جادو، وتعرȄف ال
النظرة السلوǽȞة: الحالة الداخلǽة أو الخارجǽة لدȐ الطالب، التي تستثیر سلوȞه وأداءاته وتعمل على استمرارها، وتوجیهها  .1

 نحو تحقیȘ الهدف أو الغاǽة.

الطالب، وȃناه المعرفǽة، ووعǽه وانتǼاهه، وتلح علǽه لمواصلة الأداء  المدرسة المعرفǽة: حالة داخلǽة تحرك أفȞار ومعارف .2
 والاستمرار فǽه، للوصول إلى حالة توازن معرفǽة معینة.

المدرسة الإنسانǽة: حالة استثارة داخلǽة، تحرك الطالب لاستغلال أقصى طاقاته في أȑ موقف تعلǽمي ǽشترك فǽه،  .3
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 صلة تحقیȘ الذات.وȄهدف إلى إشǼاع دوافعه للمعرفة، وموا

  وǽعرّف الǼاحث الدافعǽة Ǽأنها قوة داخلǽة، تحرك سلوك الفرد نحو تحقیȘ هدف ما، وتحافظ على استمرار السلوك حتى یتحقȘ الهدف.
شف لا ǽمتلك الطلǼة سواء الأطفال منهم أو والكǼار الوعي دائماً Ǽالدوافع الخاصة التي تقود أفعالهم، إلا أن الدافعǽة غالǼاً ما تك

  ):2016النقاب Ǽاستمرار عن نفسها من خلال آثارها على السلوك والتعلّم فهي (آرمورد، 
 توجه السلوك نحو الأهداف الخاصة. -

 تزȄد الجهد والطاقة لتتǼع تلك الأهداف. -

 تزȄد من إنشاء أنشطة معینة والمثابرة علیها، حتى في وجه المقاطعات والاحǼاطات. -

 مثل ما ینتǼه إلǽه المتعلّم وȞم ǽفȞر Ǽه وǽسعى إلى توضǽحه والعمل علǽه.تؤثر في العملǽات المعرفǽة،  -

 تحدد ما هي النتائج التي ǽمȞن أن یتم تعزȄزها أو عدم التعزȄز أو اختǽار العقاب. -

  ):2011ومن فوائد الدافعǽة أǽضاً (العتوم وعلاونة وجراح وأبو غزال، 
 هداف، وتؤثر في اختǽاراتهم وقراراتهم.تقوم الدافعǽة بتوجǽه سلوك الطلǼة نحو تحقیȘ الأ .1

 تزȄد من الجهود والطاقة التي یبذلها الطلǼة لتحقیȘ أهدافهم، وتدفعهم للقǽام Ǽالعمل Ǽحماس وتشوق، حتى یتم انجازه. .2

 تعزز المǼادأة عند الطلǼة وتزودهم Ǽالنشاȋ وتجعل منهم مثابرȄن ومصرȄن على الإنجاز، والتصدȑ لأȑ معوقات تقابلهم. .3

نمّي لدȐ الطلǼة معالجة المعلومات، وتحدد مقدار ونوعǽة المعالجة التي سǽقوم بها الطلǼة، Ǽالإضافة إلى إثارة انتǼاه ت .4
 الطلǼة بدرجة عالǽة مما یتǽح لهم اكتساب معلومات أكثر.

انه سǽشعر Ǽالفخر عند تحدد الدافعǽة النواتج المعززة للتعلّم، فعندما یندفع الطالب نحو العمل مدفوعاَ لتحقیȘ النجاح ف .5
 حصوله على النجاح.

  تعوّد الطلǼة على الأداء المدرسي الأفضل. .6
  ):2005وتتمیز الدافعǽة Ǽمجموعة من السمات منها (الخوالدة، 

 تعتمد الدافعǽة على الخبرات الساǼقة للطالب، وهذا یؤȞد أهمǽة الثواب والعقاب في تشȞیل السلوك أو تعدیله أو إلغائه. .1

دوافع المؤدǽة للسلوك أحǽاناً، ولا تعمل Ǽمعزل عن Ǽعض، مثل الدافع للتعلّم قد Ȟǽون إرضاء الوالدین، وقد Ȟǽون تتداخل ال .2
 القبول الاجتماعي.

 ترتǼط الدافعǽة Ǽحاجات الطالب. .3

 الدافعǽة محرك للسلوك. .4

 تستثار الدافعǽة Ǽعوامل خارجǽة أو عوامل داخلǽة. .5

 الدافعǽة هي قوة ذاتǽة داخلǽة. .6

القائمون على التعلǽم إلى زȄادة الدافعǽة عند الطلǼة، لتطوȄر عملǽة التعلǽم وتحقیȘ الأهداف المرجوة وحتى تحقǽ  Șسعى
  ):2011الدافعǽة هدفها یجب أن یراعى Ǽعض المǼادئ التي تتعلȘ بها خاصة في غرفة الصف هي (نوفل وأبو عواد، 

عǽة الطلǼة عندما یؤمنون أن أفعالهم تؤدȑ إلى النجاح في توفیر مهمات فیها تحدȑ مقبول للطلǼة، حیث تزداد داف .1
 المهمات التي تتحدȐ قدراتهم.

 أن یرتǼط التعلّم Ǽحاجات الطلǼة، وȞذلك اهتماماتهم، ومیولهم. .2

 وجود أهداف قصیرة المدȐ ذات أهمǽة خاصة ǼالطلǼة تزȄد من دافعیتهم نحو تحقǽقها. .3

Ȑ احتوائها على وسائل تعلǽمǽة تجذب انتǼاه الطلǼة Ȟلما زادت دافعǽة الطلǼة إن تنوع طرائȘ التدرȄس ودرجة تشوǽقها ومد .4
 نحو تحقیȘ الأهداف.

  الدراسات الساǺقة ذات الصلة
  أولا: دراسات التي تتعلȘ في التفȞیر التارȄخي

ادȑ من خلال ) هدفت إلى تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلǼة الصف الثاني الإعد2013في دراسة أجراها محمود (
 ȑالمدخل المنظومي، تكونت عینة الدراسة من شعبتین للصف الثاني الإعداد Șه وسلم" وفǽاة محمد صلى الله علǽدراسة وحدة " ح
في مصر، إحداها مجموعة ضاǼطة درست ǼالطرȄقة العادǽة والثانǽة مجموعة تجرȄبǽة درست وفȘ المدخل المنظومي، استخدم 

التارȄخǽة المتضمنة في الوحدة الدراسǽة "حǽاة محمد صلى الله علǽه وسلم"، وقائمة Ǽمهارات التفȞیر الǼاحث قائمة Ǽالمفاهǽم 
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التارȄخي، واختǼار تحصیلي للمفاهǽم التارȄخǽة، في مستوǽات (التذȞر، والفهم والتطبیȘ) واختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي (التفȞیر 
یر التارȄخي)، وقد أظهرت النتائج فاعلǽة المدخل المنظومي في تنمǽة Ǽعض المفاهǽم الزمني، والفهم التارȄخي، والتحلیل والتفس

التارȄخǽة في مستوǽات التحصیل (التذȞر، والفهم، والتطبیȘ)، Ȟما أظهرت فاعلǽة المدخل المنظومي في تنمǽة Ǽعض مهارات 
  یر التارȄخي).التفȞیر التارȄخي في (التسلسل الزمني، والفهم التارȄخي، والتحلیل والتفس

) دراسة هدفت إلى التعرف إلى مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلǼة الدراسات العلǽا، حیث تكونت 2014وأجرȐ المناصیر (
الكوفة) في العراق، استخدم و Ǽابل، و ) طالǼاً وطالǼة من طلǼة الدراسات العلǽا في الجامعات (القادسǽة، 24عینة الدراسة من (
ات التفȞیر التارȄخي Ȟأداة لتحقیȘ أهداف الǼحث، وقد أظهرت النتائج تفوق عینة الǼحث في مهارات التفȞیر الǼاحث اختǼار مهار 

التارȄخي، وتفوق الإناث على الذȞور في مهارات التفȞیر التارȄخي، Ȟما تبین تفوق طلǼة جامعة الكوفة على طلǼة جامعتي 
  القادسǽة وǼابل في مهارات التفȞیر التارȄخي.

) التي هدفت الكشف عن فاعلǽة برنامج تدرȄس وفȘ استراتیجǽة سمیث في تنمǽة مهارات 2015راسة سلǽمان والرحǽة (وفي د
التفȞیر التارȄخي لطلǼة الصف الأول الثانوȑ في وحدة مختارة من Ȟتاب التارȄخ للصف الأول الثانوȑ في الجمهورȄة العرǽȃة 

Ǽاً وطالǼة من الصف الأول الثانوȑ في محافظة اللاذقǽة، تم قسǽمهم إلى مجموعة )  طال183السورȄة، تكونت عینة الدراسة من (
) طالǼاً وطالǼة تم تدرȄسهم وفȘ 91) طالǼاً وطالǼة تم تدرȄسها ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة ومجموعة تجرȄبǽة من (91تجرȄبǽة من (

وقد أظهرت النتائج وجود فروق ة لتحقیȘ أهداف الدراسة، استراتیجǽة سمیث، استخدم الǼاحثان اختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي Ȟأدا 
  دالة إحصائǽاً في نتائج طلǼة المجموعتین في اختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي لصالح المجموعة التجرȄبǽة، تعزȐ لطرȄقة التدرȄس.

  ثانǽاً: دراسات التي تتعلȘ في دورة التعلّم
) على تدرȄس المثلثات على التحصیل 5E,sمعرفة أثر استراتیجǽة ( ) دراسة هدفتTuna & Kacar, 2013أجرȞ Ȑل من (

) من طلǼة الصف العاشر في Ȟاستامونو / ترǽȞا، تم تقسǽمهم إلى مجموعة 49الأكادǽمي وǼقاء التعلّم، تكونت عینة الدراسة من (
) طالǼاً وطالǼة تم تدرȄسهم وفȘ 25) طالǼاً وطالǼة تم تدرȄسهم ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة، ومجموعة تجرȄبǽة من (24ضاǼطة من (

)5E,s اً فيǽأهداف الدراسة، وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائ Șأداة لتحقیȞ ار التحصیليǼاحثان الاختǼاستخدم ال ،(
وجود نتائج طلǼة المجموعتین في الاختǼار التحصیلي لصالح المجموعة التجرȄبǽة، تعزȐ لطرȄقة التدرȄس، Ȟما أظهرت النتائج 

  فروق دالة إحصائǽاً في نتائج طلǼة المجموعتین في الاختǼار التحصیلي المؤجل لصالح المجموعة التجرȄبǽة.
) في تحصیل واتجاهات 5Es) هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام استراتیجǽة دورة التعلّم (2013وفي دراسة أجراها الجعافرة (

) طالǼة من إحدȐ مدارس الأردن، توزعن 36ء. حیث تكونت عینة الدراسة من (طالǼات الصف الأول ثانوȑ علمي Ǽمادة الفیزȄا
) Ǽاستخدام Ǽ (18استخدام دورة التعلّم، ودرست المجموعة الثانǽة الضاǼطة (18على شعبتین، درست المجموعة الأولى التجرȄبǽة (

یل، وتطوȄر مقǽاس الاتجاه نحو الفیزȄاء، وقد الطرȄقة الاعتǽادǽة. وقد تمثلت أداتا الدراسة في اختǼار تحصیلي لقǽاس التحص
أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین المجموعتین في التحصیل، وفي الاتجاه ȞȞل نحو مادة الفیزȄاء لصالح 

  ). .5Esالمجموعة التجرȄبǽة، تعزȐ لاستخدام استراتیجǽة دورة التعلّم (
لى اثر الأنموذج البنائي في تحصیل مادة التارȄخ لدȐ طالǼات الصف الراǼع ) دراسة هدفت التعرف إ2014وأجرȐ حسین (

) 2014 /2013الأدبي و تنمǽة مهارات التفȞیر لدیهن، تكونت العینة من طلǼة الصف الراǼع الأدبي في Ǽغداد للعام الدراسي (
ة درست ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة، ومجموعة ) طالǼة تم تقسǽمهن إلى مجموعتین  متساوȄتین مجموعة ضاǼط64.تكونت العینة من (

تجرȄبǽة درست وفȘ النموذج البنائي، استخدمت الǼاحثة الاختǼار التحصیلي واختǼار مهارات التفȞیر العلمي Ȟأدوات لتحقیȘ أهداف 
  التفȞیر العلمي.الدراسة، أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجرȄبǽة التي درست على وفȘ الأنموذج البنائي في التحصیل و مهارات 

) التي هدفت إلى تنمǽة التحصیل اللغوȑ والتفȞیر الإبداعي لدȐ طلاب المرحلة المتوسطة من خلال 2014وفي دراسة إبراهǽم (
) طالǼاً من الصف الأول المتوسط من إحدȐ مدارس عسیر في السعودǽة، تم 48استخدام نموذج التعلّم البنائي، تكونت العینة من (

مجموعتین متساوȄتین واحدة ضاǼطة تم تدرȄسها ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة، والأخرȐ تجرȄبǽة تم تدرȄسها Ǽاستخدام نموذج  تقسǽمهم  إلى
، تكونت أدوات الدراسة من اختǼار تحصیلي واختǼار مهارات التفȞیر الإبداعي، وقد أظهرت النتائج وجود (5E,s)التعلّم البنائي 

ات طلاب المجموعتین في التطبیȘ الǼعدȑ للاختǼار التحصیلي ومقǽاس التفȞیر الإبداعي فروق دالة إحصائǽاً بین متوسطي درج
  لصالح المجموعة التجرȄبǽة تعزȐ لطرȄقة التدرȄس.
) هدفت إلى تحرȑ أثر استخدام نموذج Ǽایبي البنائي في تعدیل التصورات 2014وفي دراسة أجراها الدهمش ونعمان والفراص (
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) طالǼة من طالǼات الصف الثامن 81لدȐ طالǼات الصف الثامن الأساسي، تكونت عینة الدراسة من (البدیلة لمادة العلوم 
) طالǼة درست 44الأساسي Ǽمدرسة السیدة زȄنب للبنات في أمانة العاصمة، وزعت على مجموعتین، مجموعة ضاǼطة من (

موذج Ǽایبي البنائي، استخدم الǼاحثون اختǼار للتصورات ) طالǼة درست Ǽاستخدام نǼ37الطرȄقة الاعتǽادǽة، ومجموعة تجرȄبǽة من (
) فقرة ثنائǽة الاختǽار (اختǽار من متعدد ثلاثي البدائل، والتفسیر العلمي للإجاǼة) Ȟأداة لتحقیȘ أهداف 48البدیلة مȞون من (

لدȐ أفراد العینة وȃنسǼة أعلى من الدراسة، على المجموعتین قبلǽاً وǼعدǽاً، وأظهرت النتائج عن Ȟشف عدد من التصورات البدیلة 
%) وذلك حول المفاهǽم المتضمنة في الوحدات المستهدفة، ووجود فرق دال إحصائǽاً بین متوسطي درجات المجموعة 71(

  التجرȄبǽة والمجموعة الضاǼطة لصالح المجموعة التجرȄبǽة.
سلامǽة Ǽاستراتیجǽة التعلّم Ǽالأقران وأنموذج دورة ) التي هدفت إلى معرفة  أثر تدرȄس مǼحث الترǽȃة الإ2015ودراسة فتǽحة (

) 81التعلّم السǼاعǽة في التحصیل والتفȞیر الإبداعي لدȐ طلاب المرحلة الأساسǽة العلǽا في الأردن، وتكونت عینة الدراسة من (
عǼة تجرȄبǽة درست Ǽاستخدام ) طالǼاً، و ش26طالǼاً اختیر ǼطرȄقة قصدǽة، واختیرت شعǼة لتكون مجموعة ضاǼطة وعدد أفرادها (

) 28) طالǼاً، وشعǼة تجرȄبǽة ثانǽة درست Ǽاستخدام أنموذج دورة التعلّم السǼاعǽة وعدد أفرادها (27التعلّم Ǽالأقران وعدد أفرادها (
م استراتیجǽة التعلّم طالǼاً، وأعد الǼاحث اختǼاراً تحصیلǽاً واختǼار التفȞیر الإبداعي، وتوصلت الدراسة إلى وجود أثر إیجابي لاستخدا

 Ǽالأقران وأنموذج دورة التعلّم السǼاعǽة في التحصیل وتنمǽة مهارات التفȞیر الإبداعي .

 ثالثاً: دراسات التي تتعلȘ في الدافعǽة

) دراسة هدفت إلى تقصي أثر عدد من إستراتیجǽات التذȞر لدȐ طلǼة الصف التاسع على استرجاع 2006أجرȐ إبراهǽم (
) طالǼاً وطالǼة من طلǼة الصف التاسع 257ي  ضوء دافعǽة التعلّم، وطǼقت الدراسة على عینة عشوائǽة من (المعلومات ف

الأساسي في السلط، ولقد صنف الǼاحث أفراد عینة الدراسة بناء على مقǽاس الدافعǽة، وȞشفت النتائج وجود فروق ذات دلاله 
  عǽة المرتفعة للتعلّم.احصائǽة في مستوȐ التذȞر ولصالح الطلǼة ذوȑ الداف

) التي هدفت إلى Ǽحث الدور الذȑ تلعǼه القدرة على تخیل النجاح Vasquez & Buehler, 2007ودراسة فاسȞوز وȃهلر (
في المستقبل في إثارة الدافعǽة، حیث ǽفترض الǼاحث أن الأفراد Ȟǽونون أكثر دافعǽة عندما تستثار دافعیتهم للنجاح في مهمة 

یتخیلون عملǽة الإتمام الناجح لهذه المهمة من وجهة نظر شخص آخر خارجي ولǽس من وجهة نظرهم هم، مما مستقبلǽة عندما 
من الإناث،  31) طالǼاً من طلاب الصف الأول الجامعي (47یزȄد من معنى وقǽمة هذا النجاح، وقد بلغ عد أفراد عینة الǼحث (

راسة إلى أن نجاح الأفراد في تخیل النجاح المستقبلي ودوره في إثارة من الذȞور) من طلاب قسم علم النفس. وقد خلصت الد 16
الدافعǽة للوصول إلى هذا النجاح یتوقف على المنظور الذȑ یتخذه Ȟل فرد، فإذا ما تخیل الفرد هذا النجاح من منظور ثالث 

فعǽة لم تتسبب في زȄادة أهداف الأداء، بل خارجي وغیر ذاتي، Ȟان ذلك سبǼاً في استحثاث قدر أكبر من الدافعǽة، إلا أن هذه الدا
  انعȞس التأثیر الرئǽس لها على المعنى الشخصي لدȐ الفرد، وعلى قǽمه التي ǽعزو إلیها نجاحاته وإنجاز أعماله.

دراسة   (Tuzun, Yılmaz, Soylu, Karakus, Inal, & Kızılkaya, 2009)أجرȐ توزان وȄلماز وسوȄلو وȞاراكاسȞما 
للكشف عن أثر بیئة اللعب من خلال الحاسوب  (Ankara) ) طالǼًا من الصفین الراǼع والخامس في مدینة أنقره24(تجرȄبǽة على 

في زȄادة التحصیل والدافعǽة لدȐ الطلǼة، وقد صمم الǼاحثون ثلاث ألعاب ترȃوǽة من خلال الحاسوب، وتم استخدامها لمدة ثلاثة 
اسوب قد ساعدت في زȄادة التحصیل الأكادǽمي للطلǼة، Ȟما زادت من مستوȐ الدافعǽة أسابǽع. Ȟشفت نتائج الدراسة أن ألعاب الح

  .الداخلǽة، وخفضت مستوȐ الدافعǽة الخارجǽة لدȐ الطلǼة
) إلى الكشف عن أثر Ǽعض العوامل على تحسین مستوȐ الدافعǽة ، وأثر الدعم ȞMcLeod, 2014ما هدفت دراسة مȞلوȄد (

) طفلاً من مرحلة رȄاض 333ل انتقاله لرȄاض الأطفال على التحصیل، وقد تكونت عینة الدراسة من (العاطفي المقدم للطفل خلا
) فصلاً دراسǽاً، وقد بنى الǼاحث أداة لقǽاس أثر المستوȐ المرتفع للدافعǽة على التحصیل خلال انتقال الطلǼة إلى 98الأطفال في (

على زȄادة مستوȐ الدافعǽة، وأن مستوȐ الدعم العاطفي (الأمومǽة) لها أثر رȄاض الأطفال، وȞشفت الدراسة أثر الدعم العاطفي 
  Ȟبیر على تحسین مستوȐ الدافعǽة، وأن المستوȐ المرتفع من الدافعǽة له أثر Ȟبیر على التحصیل.

Ȟلات لدȐ ) دراسة هدفت معرفة مستوȐ سعة الذاكرة العاملة والدافعǽة وعلاقتهما Ǽفاعلǽة حل المشȞ2015ما أجرت عنبر (
) طالǼةً، تم 530) طالǼاً، و(389) طالǼاً وطالǼةً في مرحلة الȞǼالورȄوس، منهم (919عینة من طلǼة جامعة الیرموك. تكونت من (

اختǽارهم ǼالطرȄقة المتǽسرة, ولتحقیȘ أهداف الدراسة، استخدمت الǼاحثة مجموعة من الأدوات هي: مقǽاس سعة الذاكرة العاملة، 
ǽاس الدافعǽأفراد عینة الدراسة ومق Ȑسعة الذاكرة العاملة لد Ȑلات. أظهرت نتائج الدراسة أن مستوȞة حل المشǽاس فاعلǽة، ومق
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لطلاب الذȞور أعلى منها الإناث، وجاء لدȐ طلǼة الكلǽات العلمǽة أعلى منه (مرتفعاً)، وجاء مستوȐ سعة الذاكرة العاملة لدȐ ا
لدȐ طلǼة الكلǽات الإنسانǽة، Ȟما أظهرت النتائج أن مستوȐ الدافعǽة لدȐ أفراد عینة الدراسة (متوسطاً)، وجاء مستوȐ فاعلǽة حل 

في مستوȐ فاعلǽة حل المشȞلات ȞȞل، تعزȐ  المشȞلات لدȐ الإناث أعلى منه لدȐ الذȞور، Ȟما أظهرت النتائج وجود فرق 
للتفاعل بین متغیرȑ، الجنس ونوع الكلǽة، لصالح الذȞور في الكلǽات العلمǽة، وȞما أشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتǼاȋ موجǼة 

عة الذاكرة العاملة، ذات دلالة إحصائǽة بین الدافعǽة وفاعلǽة حل المشȞلات. Ȟما بینت النتائج أن Ȟلا المتغیرȄن المستقلین (س
والدافعǽة) لهما القدرة على التنبؤ Ǽفعالǽة حل المشȞلات، حیث جاءت سعة الذاكرة العاملة في المرتǼة الأولى، یلیها الدافعǽة في 

  المرتǼة الثانǽة.
  التعقیب على الدراسات الساǺقة:

ǽاحث أن هذه الدراسة اتفقت جزئǼقة تبین للǼة التي من خلال تحلیل الدراسات الساǽل من الدراسات التالȞ اً من حیث العینة مع
)، أما من حیث مȞان تنفیذ الدراسة "المملكة 2014؛ الدهمش ونعمان والفراص، 2010تناولت طلǼة الصف الثامن (حجاجي، 

) جمǽع 2004؛ الخرȄشة، 2014؛ الدهمش ونعمان والفراص، 2013الأردنǽة الهاشمǽة" فقد تشابهت هذه الدراسة مع (الجعافرة، 
الدراسات المتعلقة بنموذج Ǽایبي استخدمت المنهج التجرȄبي وȞان فیها النموذج متغیراً مستقلاً والتحصیل متغیراً تاǼعاً، Ǽالإضافة 
لǼعض أنواع التفȞیر ȞالتفȞیر الإبداعي، والاستدلالي، وحل المشȞلات، Ǽاستثناء دراستین Ȟان المتغیر التاǼع هو تغییر التصورات 

)،جمǽع الدراسات التي Ǽحثت في أثر نموذج Ǽایبي على التحصیل بینت قدرته على 2014اهǽم (الدهمش ونعمان والفراص، للمف
زȄادة تحصیل الطلǼة، أما الدراسات التي تناولت التفȞیر التارȄخي فجمǽعها تجرȄبǽة Ǽاستثناء أرȃع دراسات استخدمت المنهج 

) والدراسات التي استخدمت المنهج التجرȄبي Ȟان Bill & Lauren, 2005؛ 2014؛ المناصیر، 2004الوصفي (الخرȄشة، 
مهارات التفȞیر التارȄخي متغیراً تاǼعاً Ȟما في هذه الدراسة، لكن المتغیر المستقل Ȟان مختلفاً Ȟتوظیف شجرة الأخطاء، أو المدخل 

Ȟما تناولت الدراسات الدافعǽة Ȟمتغیر تاǼع وȞمتغیر   المنظومي، أو الذȞاءات المتعددة ، من حیث المتغیر المستقل نموذج Ǽایبي،
.Ȑمستقل وأثره في التحصیل وفي متغیرات أخر  

وقد تمیزت هذه الدراسة عن الدراسات الساǼقة Ǽمتغیراتها حیث تناولت متغیرȄن مستقلین نموذج Ǽایبي والدافعǽة، ومتغیرȄن 
د الǼاحث من الدراسات الساǼقة في إعداد الإطار النظرȑ، وإعداد مقایǽس تاǼعین هما التحصیل ومهارات التفȞیر التارȄخي. وقد أفا

  الدراسة، وǽȞفǽة التحقȘ من خصائصها السȞǽومترȄة.
 

  والإجراءات الطرȂقة
  الدراسة منهج

  المنهج شǼه التجرȄبي.اعتمدت هذه الدراسة على 
  أفراد الدراسة

من الأساسي في مدرسة صلاح الدین الأساسǽة للبنین التاǼعة لمدیرȄة ) طالǼاً من طلاب الصف الثا65تكون أفراد الدراسة من (
)،  وقد جرȐ اختǽار المدرسة قصدǽاً لتعاون مدیر 2016/2017ترǽȃة والتعلǽم لواء عین الǼاشا، المسجلین في العام الدراسي (

ساسي فیها، وقد جرȐ تعیین الشعǼة المدرسة مع الǼاحث في تسهیل إجراءات الدراسة، ولوجود شعبتین من شعب الصف الثامن الأ
) طالǼاً Ȟمجموعة ضاǼطة ǼالطرȄقة العشوائǽة 33) طالǼاً Ȟمجموعة تجرȄبǽة، والشعǼة (ب) المȞونة من (32(أ) المȞونة من (
  Ǽاستخدام القرعة.
  أدوات الدراسة

  لتحقیȘ أهداف الدراسة تم بناء الأدوات الآتǽة:
  أولاً: اختǺار التفȜیر التارȂخي

 Ȑة:جرǽالخطوات الأت Șخي للصف الثامن الأساسي وفȄیر التارȞار التفǼإعداد اخت  
  ).2013)، ودراسة النجدȑ (2007( الرجوع للأدب النظرȑ والدراسات الساǼقة التي تناولت التفȞیر التارȄخي ومهاراته Ȟدراسة معبد - 
ل على هذه المهارات، ومن ثم تحدید السلوǽȞات الدالة تحدید المهارات الأساسǽة للتفȞیر التارȄخي، ومؤشرات الأداء التي تد -

  على تحقȘ هذه المهارات لدȐ طلاب الصف الثامن.
ومؤشرات الأداء على أعضاء هیئة التدرȄس في الجامعة الأردنǽة، وإجراء Ǽعض  التارȄخيعرض المهارات الأساسǽة للتفȞیر  -
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  التعدǽلات علیها في ضوء ملاحظاتهم.
تفȞیر التارȄخي التي  سیبنى علیها اختǼار التفȞیر التارȄخي للصف الثامن الأساسي، التي ǽمȞن أن تكون تحدید مهارات ال -

  Ȟما ǽأتي:
تمییز الأحداث التارȄخǽة وفقًا  - تفسیر الحدث Ǽاعتماد الأدلة التارȄخǽة. ج -تحلیل الأحداث التارȄخǽة وإعادة صǽاغتها. ب -أ

 عمل استنتاجات منطقǽة وإصدار أحȞام. -الخرائط والأشȞال التارȄخǽة. هـمهارة تحلیل   -لتسلسلها الزمني. د

  .تحدید الوحدات الدراسǽة التي ستطبȘ علیها الدراسة، وهي الوحدة الراǼعة "الدولة العǼاسǽة" -
  .تحلیل الوحدة الراǼعة "الدولة العǼاسǽة" -
  وزان مهارات التفȞیر التارȄخي.بناء جدول مواصفات ǽحدد أوزان الدروس في الوحدة الثانǽة وأ -
  إعداد مجموعة من الأسئلة وفȘ جدول المواصفات. -
  بناء الاختǼار. -
  استخلاص الخصائص الاختǼار من صدق وثǼات. -

وقد تكون اختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي Ǽصورته النهائǽة من خمسة أسئلة رئǽسة من نوغ الأسئلة المقالǽة، وȞانت العلامة 
ǽعلامة.30ة له (النهائ (  

  صدق اختǺار مهارات التفȜیر التارȂخي
 المختصین في المناهج) من أعضاء هیئة التدرȄس 9الصدق الظاهرȑ:  للتحقȘ من صدق الاختǼار جرȐ عرضه على ( - أ

 .في الجامعات الأردنǽة وجرȐ الأخذ Ǽملاحظاتهم من تعدیل صǽاغة Ǽعض الأسئلة وفي أسالیب تدرȄس الدراسات الاجتماعǽة

درجة Ȟل مهارة من  ارتǼاȋ مدȐ وȄبین إلیها، الوصول یرȄد الاختǼار التي الأهداف تحقȘ مدȐ الصدق البنائي: ǽقǽس - ب
 لاختǼار التفȞیر التارȄخي. الكلǽة مهارات التفȞیر التارȄخي Ǽالدرجة

) طالǼاً من طلǼة الصف 28ن (وقد تم حساب الصدق البنائي لاختǼار التفȞیر التارȄخي بتطبǽقه على عینة استطلاعǽة تكونت م
  ):2الثامن الأساسي في مدرسة الجبیهة الثانوǽة للبنین التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة عمان الثانǽة، وقد Ȟانت النتائج Ȟما في الجدول (

 

  )2جدول (
  Ȃخيالدرجة الكلǻة لمهارات التفȜیر التارȂخي والدرجة الكلǻة لاختǺار التفȜیر التار  بیرسون بین ارتǺاط معامل
  )SIGالقǻمة الاحتمالǻة (  معامل ارتǺاط بیرسون   المهارة  الرقم
  *0.029  0.83  تحلیل الأحداث التارȄخǽة وإعادة صǽاغتها  1
  *0.006  0.87  تفسیر الحدث Ǽاعتماد الأدلة التارȄخǽة  2

تمییز الأحداث التارȄخǽة وفقًا لتسلسلها   3
  *0.009  0.85  الزمني

  *0.027  0.82  شȞال التارȄخǽةمهارة تحلیل الخرائط والأ  4
  *0.028  0.0.83  عمل استنتاجات منطقǽة وإصدار أحȞام  5

*  ȋاǼاً  دال الارتǽعند إحصائ  Ȑدلالة ( مستوα = 0.05(  
 

) أن معاملات ارتǼاȞ ȋل مهارة من مهارات التفȞیر التارȄخي التي ǽقǽسها الاختǼار Ǽالدرجة الكلǽة لاختǼار 2یتبین من الجدول (
  ر التارȄخي هي معاملات مناسǼة.التفȞی

  ثǺات الاختǺار التارȂخي
 وذلك بتطبǽقه على   )Test-RetestجرȐ حساب ثǼات اختǼار التفȞیر التارȄخي Ǽاستخدام طرȄقة الاختǼار وإعادة اللاختǼار (

لبنین التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة ) طالǼاً من طلǼة الصف الثامن الأساسي في مدرسة الجبیهة الثانوǽة ل28عینة استطلاعǽة مȞونة من (
) بین Pearson coefficientمعامل ارتǼاȋ بیرسون (عمان الثانǽة، وإعادة تطبیȘ الاختǼار نفسه Ǽعد أسبوعین، ومن ثم حساب 

 ) وهو معامل ثǼات مناسب لهذه الدراسة.0.86التطبǽقین، وقد بلغ معامل ثǼات بیرسون (
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ر التارȄخي من خلال اختǽار عشر أوراق عشوائǽاً من أوراق اختǼار العینة تصحǽح اختǼار التفȞیȞما جرȐ حساب ثǼات 
الإستطلاعǽة وتصوȄرها قبل تصحǽحها، ووضع إجاǼة نموذجǽة لأسئلة الاختǼار، وقام الǼاحث بتصحǽح هذه العشر أوراق، ثم قام 

ǽح Ǽاستخدام معادلة هولستي وقد بلغ ثǼات الإجاǼة النموذجǽة، وتم حساب ثǼات التصح وفȘبإعادة التصحǽح لها Ǽعد عشرة أǽام 
  )، وهو معامل ثǼات مناسب لأغراض الدراسة.0.89التصحǽح (

)، وتراوحت Ȟ0.34 – 0.83ما تم حساب معاملات الصعوǼة لأسئلة اختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي فتراوحت ما بین  (
  لصعوǼة والتمییز لكل سؤال من أسئلة الاختǼار.) معاملات ا3)، وȄبین الجدول (0.78-0.24معاملات التمییز بین (

 

  )3الجدول (
  معاملات الصعوǺة والتمییز لفقرات اختǺار التفȜیر التارȂخي

  معامل الصعوǺة  معامل التمییز  رقم السؤال  معامل الصعوǺة  معامل التمییز  رقم السؤال
1  0.24 0.71 4  0.78  0.62 

2  0.36  0.83  5  0.42  0.34  
3  0.24  0.62        

  
  ثانǻاً: مقǻاس دافعǻة اللتعلّم

)، لقǽاس الدافعǽة نحو التعلّم، والرجوع لمقایǽس أخرȐ ودراسات تناولت دافعǽة 2012قام الǼاحث Ǽالاستفادة من مقǽاس العابد (
لنظرȑ المتعلȞ Șما تم الاطلاع على الأدب ا)، 2002أبو علǽا (التعلّم والإنجاز، والدافعǽة الداخلǽة، والدافعǽة الخارجǽة Ȟدراسة 

) فقرة، وقد بُني المقǽاس Ǽحیث 25وقد تكون المقǽاس Ǽصورته النهائǽة من (Ǽالدافعǽة، وجرȐ بناء فقرات تقǽس الدافعǽة لدȐ الطلǼة. 
یتمȞن طالب الصف الثامن الأساسي من تحدید درجة انطǼاق الفقرة المعبرة عن  مستوȐ الدافعǽة لدǽه، وذلك على مقǽاس لȞǽرت 

)Likert = شدةǼ Șاً على النحو الآتي: (موافǽة تنازلǼون من خمس درجات مرتȞالم (5  = Șمواف)3درجات)، و(محاید =  4درجات)، و 
  درجات)، و (غیر موافȘ = درجتان)، و(غیر موافǼ Șشدة = درجة واحدة).

  صدق مقǻاس الدافعǻة
) محȞمین من المختصین في 9) فقرة على (27( للتحȘ من صدق مقǽاس الدافعǽة تم عرضه في صورته الأولǽة المȞونة من

المناهج وفي أسالیب تدرȄس الدراسات الاجتماعǽة في الجامعة الأردنǽة وجامعة الیرموك وجامعة آل البیت، لإبداء الرأȑ حول مناسǼة 
في صورته النهائǽة الفقرات لقǽاس الدافعǽة، وقد جرȐ تعدیل صǽاغة Ǽعض الفقرات، Ȟما تم حذف Ǽعض الفقرات، فخرج المقǽاس 

  ) فقرة.25مȞوناً من (
 ثǺات مقǻاس الدافعǻة

استطلاعǽة  وذلك بتطبǽقها على عینةللتحقȘ من ثǼات مقǽاس الدافعǽة جرȐ حساب معامل ثǼات الاتساق الداخلي لفقرات الاستǼانة؛ 
، ن التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة عمان الثانǽة) طالǼاً من طلǼة الصف الثامن الأساسي في مدرسة الجبیهة الثانوǽة للبنی28(تكونت من 

تم حساب ).  Ȟما 0.86وقد بلغ معامل الثǼات الكلي للمقǽاس Ȟ(Cronbach's Alpha Coefficient ،)رونǼاخ ( ألفا معاملوحساب 
 - 0.75( ) وقد تراوح بینCronbach's Alphaامل ارتǼاȋ الفقرات مع الأداة الكلǽة Ǽاستخدام معامل ارتǼاȞ ȋرونǼاخ ألفا (مع

  ).Ȟ (4ما ǽظهر في الجدول (0.94
 

  )4جدول (
  )Cronbach's Alphaمعامل ارتǺاط فقرات استǺانة الدافعǻة الذاتǻة  Ǻالأداة الكلǻة Ǻاستخدام معامل ارتǺاط ȜرونǺاخ ألفا(

ȜرونǺاخ ألفارقم الفقرةȜرونǺاخ ألفارقم الفقرةȜرونǺاخ ألفارقم الفقرةȜرونǺاخ ألفارقم الفقرة
1 0.86 8 0.79 15 0.82 22 0.88 

2 0.92 9 0.94 16 0.75 23 0.86 

3 0.93 10 0.86 17 0.85 24 0.90 
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ȜرونǺاخ ألفارقم الفقرةȜرونǺاخ ألفارقم الفقرةȜرونǺاخ ألفارقم الفقرةȜرونǺاخ ألفارقم الفقرة
4 0.94 11 0.89 18 0.79 25 0.93 

5 0.88 12 0.79 19 0.89   

6 0.76 13 0.76 20 0.94   

7 0.84 14 0.82 21 0.87  

  
  الدافعǻةتصحǻح مقǻاس 

دة توزȄع مراكز الفئات للمقǽاس من خمس فئات إلى ثلاث فئات؛ وذلك لتسهیل إصدار حȞم على لتصحǽح مقǽاس الدافعǽة، تم إعا
  درجة استجاǼات الطلǼة، وفقاً للعلاقة الاتǽة:

)5 -1/(3  =1.33  
  وقد Ȟانت الدرجات Ȟما ǽأتي:

  ) منخفضة.2,32 - 1,00( أولاً:
  ) متوسطة.3,66-2,33( ثانǻا:
  ) Ȟبیرة.5,00-3,67( ثالثاً:

  
  )Bybeeاستخدام استراتیجǻة Ǻایبي ( دلیل

 Șة" للصف الثامن الأساسي الأساسي وفǽاسǼعة "الدولة العǼس الوحدة الراȄایبي في تدرǼ ةǽاحث دلیل استخدام استراتیجǼأعد ال
  الخطوات الآتǽة:

طلاع على دراسات ) والا5Es( الخماسǽة الاطلاع على الأدب النظرȑ المتعلǼ Șاستراتیجǽة Ǽایبي (وتسمى دورة التعلّم -
  .)2014العامرȑ ()، ودراسة 2015استخدمت استراتیجǽة Ǽایبي Ȟدراسة فتǽحة (

  .تحلیل الوحدة الراǼعة "الدولة العǼاسǽة" من مǼحث التارȄخ في الفصل الثاني للصف الثامن الأساسي -
غة محتوȐ المادة التعلǽمǽة المعرفي إعادة بناء دروس الوحدة Ǽما یتناسب مع استراتیجǽة Ǽایبي، حیث سیجرȑ إعادة صǽا -

)، والاستكشاف Engagementالتهیئة (والمهارȑ والوجداني إلى مراحل محددة یجرȑ فیها الطالب مهارات التفȞیر الآتǽة: 
)Exploration) والتفسیر ،(Explanation) والتوسع ،(Elaboration) مǽوالتقو ،(Evaluation.(  

  روجر Ǽایبي على ما ǽأتي:وقد احتوȐ دلیل استخدام نموذج 
  مقدمة حول نموذج روجر Ǽایبي تشȞل إطاراً نظرȄاً حول نموذج روجر Ǽایبي. -
فلسفة الدلیل: إذ تم بناء الدلیل تحقǽقاً للنظرȄة البنائǽة التي تهدف إلى جعل الطالب محوراً للتعلّم، وملاحظة قدرة الطالب  -

بنیته المعرفǽة ضمن خطوات منظمة تتضمن التشوȘȄ والاستكشاف والتفسیر  على رȃط التعلّم السابǼ Șالتعلّم الجدید، وتطوȄر
  والتوسع والتقوǽم.

  التعرȄف Ǽالدلیل: من حیث مȞوناته والهدف العام له، والفئة المستهدفة والفترة الزمنǽة اللازمة لتطبǽقه، ومتطلǼات تنفیذه. -
 صدق دلیل استخدام نموذج Ǻایبي

وفي أسالیب تدرȄس الدراسات محȞمین من المختصین في المناهج ) 9خلال عرضه على (تم التحقȘ من صدق الدلیل من 
وإجراء التعدǽلات اللازمة، وقد خرج وقد تم الأخذ Ǽملاحظاتهم،  الاجتماعǽة في الجامعة الأردنǽة وجامعة الیرموك وجامعة آل البیت

  الدلیل Ǽصورته النهائǽة .
 متغیرات الدراسة

  -متغیرات الآتǽة:تشتمل الدراسة على ال
 المتغیر المستقل: -1

  الطرȄقة الاعتǽادǽة).و طرȄقة التدرȄس، ولها مستوǽان (استخدام استراتیجǽة Ǽایبي،  - أ
 الدافعǽة - ب
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 المتغیرات التاǼعة: -2

  مهارات التفȞیر التارȄخي. -أ
  تصمǻم الدراسة

لدافعǽة في متغیرȄن تاǼعین هما مهارات هدف الدراسة إلى الكشف عن أثر متغیرȄن مستقلین، هما استخدام استراتیجǽة Ǽایبي وات
)، وǽمȞن التعبیر عن Quasi Experimental DesignالتفȞیر التارȄخي والتحصیل، واتǼعت الدراسة المنهج شǼه التجرȄبي (

  Ǽما ǽأتي:تصمǽمها 
    Q1 X  Q2    Q1  EG 

    Q1   Q2    Q1  CG  
          

EG ةǽبȄالمجموعة التجر :  
CGطةǼالمجموعة الضا  :  
Q1 .(ȑعدǼقبلي، و) خيȄیر التارȞار التفǼاخت :  
Q2 .(قبلي) ة التعلّمǽاس دافعǽمق :  
X .(بيȄالبرنامج التدر) ةǽبȄالمعالجة التجر :  

 المعالجة الإحصائǻة

  للإجاǼة عن أسئلة الدراسة جرȐ استخدام المعالجات الإحصائǽة الآتǽة:
الحسابǽة  ) لحساب المتوسطاتStandard Deviation & Means المعǽارȄة (  الحسابǽة والانحرافات المتوسطات -1

 للمجموعة التجرȄبǽة والضاǼطة على  أدوات الدراسة.

) لتحدید دلالة الفروق في  المتوسطات الحسابǽة الظاهرȄة بین MANCOVAتحلیل التǼاین الثنائي المصاحب ( -2
تقلة على المتغیرات التاǼعة للإجاǼة عن جمǽع اسئلة المجموعة التجرȄبǽة والمجموعة الضاǼطة، والكشف عن تأثیر المتغیرات المس

 الدراسة.

3- )Eta Square طلاب المجموعة Ȑخي لدȄیر التارȞة على التفǽایبي والدافعǼ ةǽحجم أثر استخدام استراتیجǼ للتنبؤ (
  التجرȄبǽة.
  :ومناقشتها الدراسة نتائج

الطرȄقة الاعتǽادǽة) في تحسین مهارات التفȞیر التارȄخي و ایبي، هل یوجد أثر لاستراتیجǽة التدرȄس (استراتیجǽة Ǽالسؤال الأول: 
 لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن؟

التفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس (استراتیجǽة هل هناك أثر في تحسن مهارات التفȞیر التارȄخي ǽعزȐ إلى  السؤال الثاني:
 دȐ طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن؟الطرȄقة الاعتǽادǽة) ودافعǽة التعلّم لو ، Ǽایبي

للإجاǼة عن هذین السؤالین تم استخراج المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لأداء طلǼة الصف الثامن الأساسي على 
، والطرȄقة یبياستخدام استراتیجǽة Ǽاالقبلي والǼعدȑ تǼعاً لمتغیرȑ الدراسة: طرȄقة التدرȄس ( مهارات التفȞیر التارȄخياختǼار 

  ).5الاعتǽادǽة) والدافعǽة للتعلّم،  وȞانت النتائج Ȟما في الجدول (
 

  )5جدول (
القبلي  مهارات التفȜیر التارȂخيالمتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لأداء طلǺة الصف الثامن الأساسي على اختǺار 

  ǻة للتعلّموالǺعدȏ تǺعاً لمتغیرȏ الدراسة : طرȂقة التدرȂس والدافع

  العدد  دافعǻة التعلّم  المجموعة
  التطبیȖ الǺعدȏ  التطبیȖ القبلي

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

  3.23 26.50  2.68  4.36 14  دافعǽة مرتفعة  التجرȄبǽة
  3.27  18.67  2.45  4.00  18  دافعǽة متوسطة
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  العدد  دافعǻة التعلّم  المجموعة
  التطبیȖ الǺعدȏ  التطبیȖ القبلي

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

  5.08  22.09  2.52  4.16 32  المجموع
  3.52 21.67  2.43  3.73  15  دافعǽة مرتفعة  الضاǼطة

  3.29  17.00  2.8  3.11  18  دافعǽة متوسطة
  4.09  19.12  2.24  3.39  33  المجموع

  4.13 24.00  2.53  4.03 29  دافعǽة مرتفعة  المجموع
  3.34  17.83  2.29  3.56  36  دافعǽة متوسطة

  4.81  20.58  2.39  3.77  65  المجموع
 

) إلى وجود فروق ظاهرȄة بین المتوسطات الحسابǽة لأداء طلاب الصف الثامن الأساسي على 6ر النتائج في الجدول (تشی
، والطرȄقة الاعتǽادǽة) استخدام استراتیجǽة ǼایبيالǼعدȑ تǼعاً لمتغیرȑ الدراسة: طرȄقة التدرȄس ( مهارات التفȞیر التارȄخياختǼار 

) في حین بلغ 5.08( مقداره ) Ǽانحراف معǽارȑ 22.09توسط الحسابي لطلǼة المجموعة التجرȄبǽة (والدافعǽة للتعلّم، فقد بلغ الم
  ).4.09( مقداره ) Ǽانحراف معǽارȑ 19.12المتوسط الحسابي للمجموعة الضاǼطة (

أما )، 4.13( مقداره ) Ǽانحراف معǽارȞ24.00 ȑما حصل الطلǼة من فئة الدافعǽة المرتفعة على أعلى متوسط حسابي فقد بلغ (
  .)3.34( مقداره ) Ǽانحراف معǽارȑ 17.83الطلǼة من فئة الدافعǽة المتوسطة فقد بلغ المتوسط الحسابي لهم (

ولمعرفة ما إذا Ȟانت هذه الفروق الظاهرȄة بین المتوسطات الحسابǽة لعلامات الطلاب في المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة 
 Ȑة عند مستوǽالدلالة هي فروق ذات دلالة إحصائ  )α ≤ 0.05  این الثنائي المصاحبǼتم استخدام تحلیل الت (

)MANCOVA) ظهر الجدولǽُنتائج هذا التحلیل.6). و (  
 

 )6الجدول (

الǺعدȏ تǺعاً مهارات التفȜیر التارȂخي لإیجاد دلالة الفروق على اختǺار  )MANCOVA( تحلیل التǺاین المصاحب الثنائي
  دافعǻة للتعلّم والتفاعل بینهمالمتغیرȏ طرȂقة التدرȂس وال

مجموع   مصدر التǺاین
  المرȁعات

درجات 
  الحرȂة

متوسط 
مستوȎ   (ف) المحسوǺة  المرȁعات

  الدلالة

مرȁع 
 إیتا 

η2  
  0.952 0.004 0.042 1 0.042  اختǼار التفȞیر التارȄخي القبلي

0.197 0.000 166.06614.766 1 166.066  طرȄقة التدرȄس

0.479 0.000 621.26755241 1 621.267  دافعǽة التعلّم

0.056 0.064 3.569 40.133 1 40.133  طرȄقة التدرȄس* دافعǽة التعلّم

    11.247 60 674.792  الخطأ

     1479.78564  الكلي المعدل

 

ف الثامن ) في أداء طلاب الصα ≤ 0.05) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ (6تشیر النتائج في الجدول (
، والطرȄقة استخدام استراتیجǽة ǼایبيالǼعدȑ تǼعاً لمتغیرȑ طرȄقة التدرȄس ( مهارات التفȞیر التارȄخيالأساسي على اختǼار 

) وهي قǽمة دالة إحصائǽاً، Ǽ (α = 0.000مستوȐ دلالة (14.766الاعتǽادǽة)، استناداً إلى  قǽمة (ف) المحسوǼة التي بلغت (
ستخدام استراتیجǽة Ǽایبي اض الفرضǽة الصفرȄة وقبول الفرضǽة البدیلة التي تنص على وجود أثر للتدرȄس Ǽوȃهذه النتیجة یتم رف

) من 19.7%) ما نسبته (η2لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي، وقد فَسرت قǽمة مرȃع إیتا ( مهارات التفȞیر التارȄخيفي تنمǽة 
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في مدرسة  لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي مهارات التفȞیر التارȄخيوهو مستوȐ  التǼاین المُفسر (المُتنǼأ Ǽه) في المتغیر التاǼع
  .صلاح الدین الأساسǽة التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة لواء عین الǼاشا

) للتفاعل بین طرȄقة التدرȄس α ≤ 0.05وجود أثر دال إحصائǽاً  عند مستوȐ (عدم ) إلى 6وتشیر النتائج في الجدول (
)ǽایبياستخدام استراتیجǼ ار ةǼة للتعلّم في أداء طلاب الصف الثامن الأساسي في اختǽة) والدافعǽادǽقة الاعتȄیر ، والطرȞمهارات التف

) وهي قǽمة غیر دالة Ǽ (α = 0.064مستوȐ دلالة (3.569الǼعدȑ استناداً إلى  قǽمة (ف) المحسوǼة التي بلغت ( التارȄخي
الصفرȄة التي تنص على وعدم جود أثر للتفاعل بین طرȄقة التدرȄس والدافعǽة للتعلّم في إحصائǽاً، وȃهذه النتیجة یتم قبول الفرضǽة 

مدرسة صلاح الدین الأساسǽة التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة لواء لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي في  مهارات التفȞیر التارȄخيتنمǽة 
  .عین الǼاشا

الǼعدȑ تǼعاً لمتغیرȑ الدراسة: طرȄقة  مهارات التفȞیر التارȄخي وللكشف عن عائد الفروق في نتائج الطلاب على اختǼار
التدرȄس والدافعǽة للتعلّم؛ تم استخراج المتوسطات الحسابǽة المعدلة والأخطاء المعǽارȄة لأداء طلاب الصف الثامن الأساسي على 

  ).7الǼعدȞ ،ȑما تظهر في الجدول ( مهارات التفȞیر التارȄخياختǼار 
 

  )7جدول (
 توسطات الحسابǻة الǺعدǻة المعدلة والأخطاء المعǻارȂة لأداء طلابالم

  مهارات التفȜیر التارȂخيالصف الثامن الأساسي على اختǺار  

  المتوسط  العدد  دافعǻة التعلّم  المجموعة
  الخطأ المعǻارȏ   الحسابي المعدل

  0.90 26.51 14  دافعǽة مرتفعة  التجرȄبǽة
  0.79  18.67  18  دافعǽة متوسطة

  0.60  22.59 32  المجموع
  0.87 21.67  15  دافعǽة مرتفعة  الضاǼطة

  0.80  16.99  18  دافعǽة متوسطة
  0.59 19.33  33  المجموع

  0.63  24.09 29 دافعǽة مرتفعة  المجموع
  0.56 17.83  36  دافعǽة متوسطة

 

) یتبین  أن المتوسط الحسابي 7الجدول (وǼالرجوع إلى المتوسطات الحسابǽة المعدلة للمجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في 
)، فقد بلغ المتوسط 3.26المعدل للمجموعة التجرȄبǽة أعلى من المتوسط الحسابي المعدل للمجموعة الضاǼطة Ǽفارق مقداره (

)، في 0.60(خطأ معǽارȑ مقداره )  ب22.59الǼعدȑ ( مهارات التفȞیر التارȄخيالحسابي المعدل للمجموعة التجرȄبǽة على اختǼار 
خطأ معǽارȑ ) ب19.33( مهارات التفȞیر التارȄخي الǼعدȑ حین بلغ المتوسط الحسابي المعدل للمجموعة الضاǼطة على اختǼار

في  ستخدام استراتیجǽة ǼایبيǼا ) للتدرȄسα ≤ 0.05دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة ( ذات). مما یدل وجود أثر 0.59( مقداره
استراتیجǽة Ǽایبي لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي في المجموعة التجرȄبǽة الذین درسوا Ǽاستخدام رȄخي مهارات التفȞیر التاتنمǽة 

  أكثر من طلاب المجموعة الضاǼطة الذین درسوا ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة.
 

  مناقشة النتائج والتوصǻات
 أولاً: مناقشة النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الأول.

د أثر لاستراتیجǽة التدرȄس (استراتیجǽة Ǽایبي، الطرȄقة الاعتǽادǽة) في تحسین مهارات التفȞیر هل یوجنص السؤال الأول على "
 التارȄخي لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن؟"

) بین أفراد المجموعتین التجرȄبǽة α ≤ 0.05أشارت نتائج السؤال الأول إلى  وجود فروق دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (
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Ǽطة  على اختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي، وقد Ȟانت هذه الفروق لصالح المجموعة والضا
التجرȄبǽة، الأمر الذǽ ȑشیر إلى وجود أثر لاستخدام استراتیجǽة Ǽایبي في تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلاب الصف 

  ساسǽة التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة لواء عین الǼاشا.صلاح الدین الأمدرسة الثامن الأساسي في 
وتعزȐ هذه النتیجة إلى ما تتمتع بها استراتیجǽة Ǽایبي من مزاǽا، فهي استراتیجǽة تتطلب من الطالب القǽام Ǽعملǽات معرفǽة 

رف التارȄخǽة لدǽه نشطة تتطلب جهداً عقلǽاً؛ إذ یتم تحفیز الطالب من خلال التهیئة وتشوǽقه، ومن ثم إثارة استكشاف المعا
 وتنظǽمها وصولاً لتفسیر النتائج والتوسع في توظیف المعرفة التارȄخǽة المȞتسǼة وتقوǽمها.

Ȟما تؤȞد استراتیجǽة Ǽایبي على الدور النشط للطالب في التعلّم، حیث ǽقوم الطالب بإجراء العدید من النشاطات ضمن 
في النشاȋ، فالطالب نشط عقلǽاً في Ȟل مرحلة من مراحلها، وǽستخدم  مجموعات أو فرق عمل، وتؤȞد على المشارȞة العقلǽة

قدرات عقلǽة تتجاوز الحفظ والاستظهار إلى التأمل في أحداث التارȄخ وتسلسها، ورȃط Ǽعضها بǼعض، وهي مراحل تنمّي مهارات 
  التفȞیر التارȄخي لدǽه.

لة التوسع توظیف مهارات التفȞیر التارȄخي في توسǽع دائرة وقد تعزȐ هذه النتیجة إلى أن استراتیجǽة Ǽایبي تتطلب في مرح
المعارف التارȄخǽة المȞتسǼة، ونقلها وتوظǽفها في خبرات حǽاتǽة جدیدة. أما مرحلة إعطاء التفسیرات وتقدǽم الحلول فهي مرحلة فȞرȄة 

  المنطȘ ومهارات التفȞیر التارȄخي. تتطلب فحص الحقائȘ والنتائج ورȃط أجزاء المعرفة والأحداث التارȄخǽة من خلال توظیف
إضافة إلى ذلك فإن استراتیجǽة Ǽایبي تزȄد من ترȞیز المعلم على تقوǽم طلبته Ǽاستخدام إستراتیجǽات التقوǽم المختلفة، ففي 

لكثیر من مرحلة التقوǽم ǽقوم المعلم بتوظیف أسئلة تتنزع في مستوǽاتها للتأكد من تحقیȘ أهداف الدرس، وتتضمن هذه المرحلة ا
أسئلة التفȞیر التي تتطلب من الطالب إجراء عملǽات فȞرȄة في الأحداث التارȄخǽة، وهي أسئلة تساعد الطالب في تنمǽة مهارات 

  التفȞیر التارȄخي لدǽه.
ي Ȟدراسة وتتشاǼه نتائج هذا السؤال مع نتائج الدراسات التي أظهرت فاعلǽة استراتیجǽة Ǽایبي في تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخ

)Caroline ,2005 خي لمدرسيȄیر التارȞة في الدراسات في ممارسة مهارات التفǽة الاجتماعǽالتي أظهرت وجود أثر للبنائ (
) التي Ȟشفت عن فاعلیـة التـدرȄس وفقـا لنمـوذج بـایبي البنـائي في 2010حجـاجي (ثناء الخدمة، ودراسة في أالدراسات الاجتماعǽة 

  مفـاهǽم التارȄخیـة ومهـارات التفȞیر التارȄخي لدȐ تلامیذ المرحلة الإعدادǽة.تنمیـة تحـصیل ال
Ȟما تشابهت نتائج هذا السؤال مع الدراسات التي Ȟشفت أن مهارات التفȞیر التارȄخي ǽمȞن تنمیتها Ǽاستخدام Ǽعض 

ǽات ما وراء المعرفة في تدرȄس التارȄخ ) التي Ȟشفت عن فاعلǽة استخدام Ǽعض استراتیج2006الاستراتیجǽات Ȟدراسة عبد العزȄز(
على تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي والاتجاه نحو دراسة التارȄخ لدȐ عینة من طلاب الصف الأول الثانوȑ، ودراسة 

)Levesque, 2008 خȄخي والمنطقي في دراسة التارȄیر التارȞخي رقمي واقعي على التفȄشفت عن وجود أثر ببرنامج تارȞ التي (
) التي أظهرت أن مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلǼة الصف الثاني إعدادǽ ȑمȞن تنمیتها من 2013محمود (كندȑ، ودراسة ال

) التي Ȟشفت عن فاعلǽة برنامج تدرȄس وفȘ استراتیجǽة 2015خلال تدرȄسهم وفȘ المدخل المنظومي، ودراسة سلǽمان والرحǽة (
  لطلǼة الصف الأول الثانوȑ في الجمهورȄة العرǽȃة السورȄة. سمیث في تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي

وتشابهت نتائج هذا السؤال أǽضاً مع نتائج الدراسات التي أظهرت أن استراتیجǽة Ǽایبي ǽمȞن أن تنمي مهارات التفȞیر ǼشȞل 
لي لدȐ طلاب المرحلة ) التي أظهرت فاعلǽة نموذج Ǽایبي في تنمǽة مهارات التفȞیر الاستدلا2013آل عواض (عام Ȟدراسة 

) ȑة، ودراسة الظفیرǽة دورة التعلّم المعدلة (2010الثانوǽشفت عن تأثیر استراتیجȞ 5) التيE,s Ȑیر الإبداعي لدȞعلى والتف (
) التي Ȟشفت عن وجود  أثر للأنموذج 2014حسین (طالǼات الصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم في الكوȄت، ورداسة 

  .مǽة مهارات التفȞیر لدȐ طلǼة الصف الراǼع الأدبي في Ǽغدادالبنائي في تن
  ثانǻاً: مناقشة النتائج المتعلقة Ǻالسؤال الثاني

التفاعل بین استراتیجǽة التدرȄس هل هناك أثر في تحسن مهارات التفȞیر التارȄخي ǽعزȐ إلى نص السؤال الثاني على "
  التعلّم لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن؟ ، الطرȄقة الاعتǽادǽة) ودافعǽة(استراتیجǽة Ǽایبي

) بین أفراد المجموعتین التجرȄبǽة α ≤ 0.05فروق دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (أشارت نتائج هذا السؤال إلى عدم وجود 
دȐ طلاب الصف لتارȄخ لودافعǽة تعلّم ا والضاǼطة  على اختǼار مهارات التفȞیر التارȄخي تعزȐ للتفاعل بین استراتیجǽة Ǽایبي

 صلاح الدین الأساسǽة التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة لواء عین الǼاشا.مدرسة الثامن الأساسي في 

وقد تعزȐ هذه النتیجة إلى أن استراتیجǽة Ǽایبي عملت على استثارة دافعǽة الطلǼة جمǽعاً للتعلّم في مرحلة التشوȘȄ، ففي بداǽة 
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ǽاستثارة دافعǼ قوم المعلمǽ ل درسȞ ة بتصفحǼدافعیتهم، إذ تسمح هذه المرحلة للطل Ȑغض النظر عن مستوǼ ،ة للتعلّمǼع الطلǽة جم
المحتوȐ النظرȑ، والتقاȋ أكبر قدر من الأفȞار، والإجاǼة عن أسئلة Ǽسǽطة تعززهم لمواصلة التعلّم، Ȟما أن أسئلة هذه المرحلة 

Ǽسǽطة هدفها شد انتǼاه الطلǼة وتشوǽقهم. إضافة إلى ذلك فإن الطالب تتطلب توظیف مهارات التفȞیر التارȄخي للإجاǼة عن أسئلة 
في هذه المرحلة یدرك أن المفاهǽم والحقائȘ التارȄخǽة التي Ȟǽتسبها ستفیده في المراحل اللاحقة لاستراتیجǽة Ǽایبي؛ مما یزȄد من 

  إقǼاله على تعلّم التارȄخ.
تدرجت ǼالطلǼة في تعلّمهم للأحداث التارȄخǽة شیئاً فشیئاً، من السهل إلى Ȟما تعزȐ هذه النتیجة إلى أن استراتیجǽة Ǽایبي 

الصعب، ومن التعلّم السابȘ إلى التعلّم الجدید، ودمج الخبرات الجدیدة ǼالساǼقة، وتوظیف المعارف في مواقف عملǽة، واستثارت 
رȄخ، ففي مرحلة الاستكشاف وفرت استراتیجǽة Ǽایبي مهارات التفȞیر التارȄخي لدیهم Ǽغض النظر عن مستوȐ دافعیتهم لتعلّم التا

عمل وتفسیر الأحداث التارȄخǽة، و  تحلیل الأحداث التارȄخǽة وإعادة صǽاغتها،الفرصة لجمǽع الطلǼة لممارسة التفȞیر التارȄخي، و 
عن Ǽعض الأسئلة، وترȞت مجموعات، والǼحث في المحتوȐ النظرȑ لكتاب التارȄخ للإجاǼة  استنتاجات منطقǽة وإصدار أحȞام، ضمن

لجمǽع الطلǼة الفرصة للمشارȞة والمناقشة للوصول لإجاǼة الصحǽحة، وهي مرحلة جعلت الطلǼة جمǽعاً نشǽطین في الǼحث والمناقشة 
.ȘȄة في مرحلة التشوǼتسȞة المǽخȄار التارȞعض الأفǼخي، إضافة إلى أن هذه المرحلة استندت لȄیر التارȞاستخدام مهارات التفǼ  

Ȟ ة في المجموعةǼع الطلǽة ومرحلة التوسع تطلبت من جمǽخȄعض الأحداث التارǼ هذه النتیجة إلى أن مرحلة تفسیر Ȑما تعز
الواحدة استخدام مهارات التفȞیر التارȄخي لعرض أفȞارها، فجمǽع الطلǼة في هذه المرحلة Ǽغض النظر عن مستوȐ دافعیتهم 

أمام الطلǼة، وتتطلب سیر جمǽع الطلǼة في المجموعة الواحدة خطوة خطوة ضمن  مسؤولون عن إجاǼة واحدة تقدمها المجموعة
  مراحل استراتیجǽة Ǽایبي للوصول للحل الصحǽح.

  
  التوصǻات

  بناء على نتائج الدراسة واستنتاجاتها، یورد الǼاحث Ǽعض التوصǽات، منها:
ي تدرȄسهم مǼاحث الترǽȃة الاجتماعǽة لتنمǽة التفȞیر التارȄخي استخدام معلمي الترǽȃة الاجتماعǽة والوطنǽة لاستراتیجǽة Ǽایبي ف -

  لدیهم.
عقد المشرفون الترȃوȄون لدورات تدرȄبǽة لتدرȄب المعلمین على استخدام استراتیجǽة Ǽایبي في تدرȄسهم لمǼاحث الترǽȃة الاجتماعǽة  - 

 والوطنǽة.

  الطلǼة توظیف استراتیجǽة Ǽایبي.تضمین مناهج الترǽȃة الاجتماعǽة أنشطة وتدرǼȄات تتطلب من   - 
  اعتماد استراتیجǽة Ǽایبي في تدرȄس الطلǼة الذین تتدنى لدیهم الدافعǽة للتعلّم. - 
  إجراء دراسات أخرȐ حول استخدام استراتیجǽة Ǽایبي في تدرȄس مǼاحث أخرȐ والكشف عن اثرها في تنمǽة مهارات التفȞیر العلǽا. - 

  
  عـالمراج

أثر استخدام نموذج التعلّم البنائي في تدرȄس اللغة العرǽȃة على التحصیل وتنمǽة التفȞیر الإبداعي لدȐ طلاب المرحلة ). 2014إبراهǽم، أ. (
  .66 -45): 2(3المتوسطة. المجلة الدولǽة الترȃوǽة، 

 .والتوزȄع للنشر ةطیǼ مؤسسة: القاهرة. للمشȞلات الإبداعي والحل والتفȞیر التعلّم آلة  الǼشرȐ  المخ). 2011. (س إبراهǽم،
 جامعة للتعلّم، مجلة ومستوȐ دافعیتم الطلǼة جنس ضوء في المعلومات استرجاع في التذȞر استراتیجǽات من عدد ). أثر2006إبراهǽم، ف. (

 .117- 83، العدد الأول، ص:  21المجلد الإنسانǽة)، للأǼحاث (العلوم النجاح
  )، الأردن، عمان: دار المسیرة للنشر والتوزȄع والطǼاعة.8). علم النفس الترȃوȋ .ȑ (2011أبو جادو، ص. (

  ).  علم نفس الترȃوȑ. الأردن، عمان: الǽازورȑ  للنشر والتوزȄع. 2004أبو حوȄج، م. وأبو مغلي، س. (
اقعي وتعدیل اتجاهات ). برنامج مقترح لتصوȄب التصورات الخطأ لǼعض مفاهǽم الاقتصاد المنزلي وفقاً للمدخل البنائي الو 2003أبو زȄد، ل. (

 .185): 90طالǼات شعǼة التعلّم الابتدائي ȞǼلǽة الترǽȃة Ǽسوهاج نحوه. مجلة دراسات في المناهج وطرق التدرȄس، (
). برنامج  مقترح قائم على النظرȄة البنائǽة لتنمǽة الجوانب المعرفǽة في الرȄاضǽات لدȐ طلاب الصف الثامن الأساسي 2004أبو عطاǽا، أ. (

  ة. رسالة دȞتوراه غیر منشورة، جامعة الأقصى، غزة، فلسطین.Ǽغز 
) العلاقة بین استراتیجǽات فوق المعرفة والدافعǽة الداخلǽة والدافعǽة الخارجǽة، وȃین المتغیرات الأخرȐ لدȐ طلǼة الجامعة. 2002أبو علǽا، م. (

 .32-11): 3(13مجلة المنارة، 
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Ǽایبي البنائي في تدرȄس العلوم لتعدیل التصورات البدیلة حول Ǽعض المفاهǽم العلمǽة وتنمǽة عملǽة العلم ): " أثر استخدام نموذج 2006أحمد، أ. (
 ).1الأساسǽة لدȐ تلامیذ الصف الأول الإعدادȑ"، المؤتمر العلمي العاشر للترǽȃة العلمǽة تحدǽات الحاضر ورؤȐ المستقبل، المجلد (

 ترجمة (فاضل خشاوȑ ومفید حواشین ونبیلة دودین). الأردن، عمان: دار الفȞر ناشرون وموزعون.). التعلّم الإنساني. 2016آرمورد، ج. (
). أثر دورة التعلّم في تعدیل التصورات البدیلة للمفاهǽم العلمǽة لدȐ طلǼة الصف السادس واتجاهاتهم نحوها، رسالة 2008الأسمر، ر. (

 ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الإسلامǽة، غزة.
 .الاردن :عمان والنشر، للطǼاعة ،دار المسیرة١ ȋ والانفعالات، الدافعǽة ). سȞǽلوجǽة2009م. ( یونس، يبن

). أثر تدرȄس التارȄخ ǼطرȄقة تحلیل النص في اكتساب مهارات التفȞیر التارȄخي وتنمǽة الأتجاهات نحو مǼحث التارȄخ 2007الجبور، م. (
  لأردن، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة عمان العرǽȃة للدراسات العلǽا، عمان.لدȐ طلǼة المرحلة الأساسǽة العلǽا في ا

ف الدقس،ن،العابد،ع،اثر نموذج روجر Ǽایبي في اكتساب قواعد اللغة العرǽȃة والمهارات الكتابǽة في ضوء مفهوم الذات اللغوȑ لدȐ طلǼة الص
 .1068-  2،1049،ملحȘ 43مادة الǼحث العلمي ، الجامعة الاردنǽة، المجلد الساǼع الاساسي في الاردن،مجلة دراسات العلوم الترȃوǽة ع

 ). تعلǽم التفȞیر مفاهǽم وتطبǽقات. الأردن، عمان: دار الفȞر ناشرون وموزعون.2012جروان، ف. (
علمي Ǽمادة الفیزȄاء واتجاهاتهن ) في تحصیل طالǼات الصف الأول الثانوȑ ال5Es). أثر استخدام استراتیجǽة دورة التعلّم (2013الجعافرة، أ. (

 .242-241): 4( 28نحوها، مؤتة للǼحوث والدراسات، سلسلة العلوم الإنسانǽة والاجتماعǽة، 
). أثر استراتیجǽة تدرȄسǽة بنائǽة قائمة على نموذج Ǽایبي في التحصیل العلمي ومهارات العلم الأساسǽة والاتجاهات نحو 2006الجواودة، م. (

 Ǽة المرحلة الأساسǽة مختلفي دافع الإنجاز. رسالة دȞتوراه غیر منشورة، جامعة عمان العرǽȃة للدراسات العلǽا، الأردن.العلوم لدȐ طل
). أثر دورة التعلّم فوق المعرفǽة ودورة التعلّم العادǽة في التحصیل وعملǽات العلم وǼقاء أثر التعلّم لتلامیذ الصف 2002حسام الدین، ل. (
  .159): 81ئي. مجلة دراسات في المناهج وطرق التدرȄس، (الراǼع الابتدا

). فاعلǽة طرȄقة الاستقصاء في تنمǽة Ǽعض مهارات التفȞیر التارȄخي والاتجاه نحو مادة التارȄخ لدȐ طلاب المرحلة 2006حسن، و. (
  الثانوǽة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة بنات عین شمس، عین شمس، جمهورȄة مصر العرǽȃة.

اثر استخدام الأنموذج البنائي في تحصیل مادة التارȄخ لدȐ طالǼات الصف الراǼع الأدبي و تنمǽة مهارات التفȞیر ). 2014حسین، ه. (
  .325 -308): 1(23مجلة جامعة Ǽابل، العلوم الإنسانǽة، لدیهن. 

لتفȞیر التارȄخي ورسم الخرائط المفاهǽمǽة لدȐ ) في تحسین مهارات اSCAMPER). أثر استخدام استراتجǽة سȞامبر( 2015خرȄسات، م. (
  طالǼات الصف السادس الأساسي في الأردن. أطروحة دȞتوراه غیر منشورة، جامعة العلوم الإسلامǽة العالمǽة، عمان، الأردن.

لإمارات العرǽȃة المتحدة، ). مهارات التفȞیر التارȄخي في Ȟتب التارȄخ للمرحلة الثانوǽة، مجلة Ȟلǽة الترǽȃة جامعة ا2004خرȄشة، ع. (
 .91-52: )21(1الإمارات العرǽȃة المتحدة، 

  ). تعلǽم العلوم للجمǽع. الأردن، عمان: دار المسیرة للنشر والطǼاعة والتوزȄع.2005خطایǼة، ع. (
  للنشر. الطالبǽة. الأردن، عمان: دار وائل الفروق  ). مراعاة2005الخوالدة، ن. (
رسالة  ، والقنفذة اللیث Ǽمحافظتي العام التعلǽم Ǽمراحل المدرسیین من المرشدین عینة لدȐ الإنجاز ودافعǽة الوظǽفي ). الرضا2008الخیرȑ، ح. (
 .السعودǽة :القرȐ  أم جامعة ، الترǽȃة Ȟلǽة ماجستیر،

لة لمادة العلوم لدȐ تلمیذات ). أثر استخدام نموذج Ǽایبي البنائي في تعدیل التصورات البدی2014الدهمش، ع. ونعمان، ع. والفراص، ذ. (
  .79 -55): 2الصف الثامن الأساسي، المجلة العرǽȃة للترǽȃة العلمǽة والتقنǽة، (

الأردن، عمان: التفȞیر المنطقي.  -التفȞیر الناقد -التفȞیر التأملي -). التفȞیر وأنماطه، التفȞیر العلمي2015رزوقي، ر. وعبد الكرȄم، س. (
  وزȄع والطǼاعة.دار المسیرة للنشر والت

  .الإمارات : العین الجامعي، دار الكتاب ،١ ȋ .النفس علم إلى ). مدخل2002ع. ( والهنداوȑ، ع. الزغول،
  .79 - 67): 2). دائرة التعلّم طرȄقة جدیدة في تدرȄس العلوم. مجلة العلوم الحدیثة، (1992زȄتون، ح. (
 لطرق التعلǽم والتعلّم، القاهرة: عالم الكتاب.  رؤǽة معاصرة -). إستراتیجǽات التدرȄس2003زȄتون، ح. (
  ). النظرȄة البنائǽة وإستراتیجǽات تدرȄس العلوم. الأردن، عمان: دار الشروق.2007زȄتون، ع. (
 ). تدرȄس العلوم للفهم: رؤǽة بنائǽة. جمهورȄة مصر العرǽȃة، القاهرة: عالم الكتب.2002زȄتون، ك. (
مقترح لتدرȄس التارȄخ وفقا للنظرȄة البنائǽة على التحصیل وتنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي لدȐ طلاب ). "اثر نموذج 2004سعید، ع. (

 .64 -34):1، (2004الصف الأول الثانوȑ"،مجلة الجمعǽة الترȃوǽة للدراسات الاجتماعǽة، Ȟلǽة ترǽȃه، جامعة عین شمس، اكتوȃر 
تدرȄسي وفȘ استراتیجǽة سمیث لتنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي (دراسة تجرȄبǽة على عینة ). فاعلǽة برنامج 2015سلǽمان، ج. والرحǽة، هـ. (

من طلǼة الصف الأول الثانوȑ في مدینة اللاذقǽة)، مجلة جامعة تشرȄن للǼحوث والدراسات العلمǽة، سلسلة الآداب والعلوم الإنسانǽة، 
37)5 :(229- 248. 

  م الدراسات الاجتماعǽة ، الجزء الثانى، سوهاج : دار محسن للطǼاعة.). أسالیب تعلǽم وتعلّ 2003السید، أ. (
) .ȑ ،مانǽ1998شلبي، أ. وسل ȑز المصرȞة، القاهرة: المرǽȃة مصر العرȄجمهور .Șة والتطبیȄة بین النظرǽس الدراسات الاجتماعȄتدر .(
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  للكتاب.
   .304 -284: )2(3 الاجتماعǽة، للدراسات الترȃوǽة الجمعǽة مجلة الترǽȃة، ȞǼلǽة الاجتماعǽة للدراسات المعلم الطالب

  ). أسالیب التعلǽم والتعلّم وتطبǽقاتها في الǼحوث الترȃوǽة. جمهورȄة مصر العرǽȃة، القاهرة: مȞتǼة الأنجلو المصرȄة.2001الطناوȑ، ع. (
الرȄاضǽّات لدȐ طلǼة المرحلة  والدافعǽّة نحو تعلّم ). أثر استخدام أنموذج التعلّم التولیدȑّ في حلّ المسألة الرȄاضǽّة 2012العابد، ع. (

 .16-1)، 2(6الأساسǽّة. مجلّة الدراسات الترȃوǽة والنفسǽّة، جامعة السلطان قابوس، مسقط، سلطنة عُمان، 
) .ȑ ،ȑة لطلاب الخامس الأدب). 2014العامرǽلات في مادة الجغرافȞایبي في التحصیل والقدرة على حل المشǼ ي. أطروحة أثر أنموذج

  دȞتوراه غیر منشورة، الجامعة المستنصرȄة، Ǽغداد، العراق.
  ). الاتجاهات الحدیثة في تدرȄس العلوم. جمهورȄة مصر العرǽȃة، القاهرة: دار الفȞر العرȃي.2001عبد السلام، ع. (

لى تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي والاتجاه ). أثر استخدام Ǽعض استراتیجǽات ما وراء المعرفة في تدرȄس التارȄخ ع2006عبد العزȄز، س. (
 .389 -361): 68(16جامعة بنها،  -نحو دراسة التارȄخ لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة. مجلة Ȟلǽة الترǽȃة
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The Effect of Teaching History by Using Bybee Strategy and Motivation of  History Learning 

on Developing the Historical Thinking Skills among 8th Grade Students 
 

Hassan Abdalhade Alrahamneh, Naseer Ahmad Al Khwaldeh * 

 

ABSTRACT 
This study aims to investigate the effect of teaching history by using Bybee strategy and motivation of 

history learning on developing the historical thinking skills among 8th grade students at Sallah Al-aden 

school in Ain Al-Basha Directorate in the scholastic year 2016/2017. To achieve the study objective, 

the researcher developed historical thinking skills exam, and motivation of learning questionnaire. The 

researcher prepared a guidance of using Bybee strategy to teach the 4th unit in the book “Abbasid 

State” to 8th grade students in experimental group which consisted of (32) students, whereas students 

in control group which consisted of (33) students taught the same unit by conventional way. The study 

reached the following results: There is a statistically significant effect of teaching history by using 

Bybee strategy and motivation of learning on developing the historical thinking skills among 8th grade 

students. There is a statistically significant effect of the interaction between teaching history by using 

Bybee strategy and motivation of learning on developing the historical thinking skills. 

Keywords: Bybee strategy, motivation of learning, historical thinking skills. 
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