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فاعلǻة استخدام نماذج الانحدار المتعدد في التنبؤ Ǻالمتغیرات المساهمة في النجاح في المساقات 

  المناظرة (العادǻة) لدȎ طلǺة جامعة الیرموك
  
  *محمود فǻصل القرعان ،لونات عبد النعǻم المهیرات*

  
  صـلخم

مساقات في ال تنبؤ Ǽالمتغیرات المساهمة في النجاحهدفت الدراسة الحالǽة إلى  تقیǽم فاعلǽة نماذج الإنحدار المتعدد في ال
ق المناظرة (العادǽة) لدȐ طلǼة جامعة الیرموك. تكون مجتمع الدراسة من جمǽع الطلǼة الذین قاموا بدراسة المسا

 لالفص الاستدراكي، خلال السنة الأولى لقبولهم في الجامعة. Ȟما تكونت عینة الدراسة من الطلǼة الذین تم قبولهم في
 ) طالǼ ا وطالǼة. أظهرت2047) في جامعة الیرموك والǼالغ عددهم (2014/2015الدراسي الاول من العام الجامعي (

الب )، ونسǼة مساهمة علامة الط%54) بلغت (99النتائج أن نسǼة مساهمة علامة الطالب في المادة الاستدراكǽة (عرȃي
)، %86)؛ ونسǼة مساهمة المتغیرȄن مجتمعین بلغت (%32عامة بلغت (في المادة المناظرة اللغة العرǽȃة في الثانوǽة ال

نسǼة )، و 99) نسǼة مساهمة علامة الطالب في المادة الاستدراكǽة (انجلیزȑ %9.4وهي نسǼة مرتفعة من المساهمة.  وأن (
المتغیرȄن  ونسǼة مساهمة)؛ %12.3مساهمة علامة الطالب في المادة المناظرة اللغة الانجلیزȄة في الثانوǽة العامة بلغت (

)، وهي نسǼة قلیلة من المساهمة. وأوصت الدراسة Ǽضرورة إجراء المزȄد من الدراسات على %21.7مجتمعین بلغت (
  نطاق جامعات أوسع في قǽاس مدȐ فاعلǽة المواد الاستدراكǽة.

  .ت المناظرة، التنبؤ، المساقات الاستدراكǽة، المساقانماذج الانحدار المتعدد :الدالة الكلمات
  

  المقدمة
تقبلة تعد مرحلة الدراسة الجامعǽة من أكثر مراحل الحǽاة أهمǽة لما لها من دور رئǽس في صقل شخصǽة الطالب وتحدید مس

دمة، وفي قود قاالمهني، Ǽالإضافة إلى تزوȄدها إǽاه ȞǼم  Ȟبیر من المهارات العلمǽة والعملǽة والشخصǽة حیث تترك أثرا  Ȟبیرا  لع
ط من ، وخلǽع إن مرحلة الدراسة الجامعǽة ǼالنسǼة للكثیرȄن خلǽط غرȄب من النجاح والفشل، وخلǽط من التحدǽات والإنجازاتالواق

علم ف والتالإجهاد والنشاȋ، وخلǽط من المتعة والضجر؛ Ǽالإضافة إلى قدر Ȟبیر من الشعور Ǽأن تلك المرحلة هي مرحلة للاستكشا
  .والǼحث عن الذات
ولعل فشل الǼعض في متاǼعة سیرهم في  رحلة دراسǽة استعدادات تختلف عن غیرها من المراحل الأخرȐ،وتتطلب Ȟل م

 دراستهم ǽشیر إلى وجود نقص في الإستعدادات التي تتطلبها هذه المرحلة. بل إن فروع الدراسة الواحدة تختلف من حیث
روفیل بل على التوجǽه الترȃوȑ تطبیȘ المقایǽس السȞǽولوجǽة للحصو الاستعدادات التي تتطلبها في دارستها. لذلك یتطلب الانتقاء و 

ن استعداداته وما ǽستطǽع من خلاله الفرد أن ینظر إلى ذاته نظرة موضوعǽة فǽقارن بی  (the abilities profile )لقدرات الفرد
 ،ȑد الالتحاق بها (الصمادȄه الدراسة التي یرǼة والیونس،تتطلǼ2010وظاظا، وغرای(.  

ارات لتهیئة الطالب الجامعي ǼȞاحث علمي ǽشترȋ فǽه أن ǽمتلك مهارات أساسǽة؛ فقد وضعت وزارة التعلǽم العالي، اختǼو 
Ȟل  جب علىمستوȐ یتم اخضاع الطالب لها في بداǽة التحاقه Ǽالجامعة، تحدد هذه الاختǼارات مستواه في المهارات الأساسǽة الوا

سة ه الجامعǽة، وهي مهارات تعد حصیلة ما Ȟونه من مهارات اساسǽة خلال فترة الدراطالب جامعي امتلاكها في بداǽة حǽات
لطالب االمدرسǽة، وهذه المهارات هي (لغة عرǽȃة، لغة انجلیزȄة، ومهارات حاسوب) إذ تعد الأساس المهارȑ الذȑ سینطلȘ منه 

  ).Autry, 2010لȞǽون مستعدا  وظǽفǽا  ومعرفǽا  لنجاحه في الجامعة (
وأساسǽا  في Ȟفاǽة هذه المهارات  مهم اأن التنبؤ یؤدȑ دورا  إلى ) Robbins, 2008  &Allenیر Ȟل من ألین وروȃینز (  وǽش

 Șة لتحقیǽقا  تستخدم العدید من الأسالیب الاحصائǼورة ساȞالأغراض المذ Șة اللاحقة ، ولتحقیǽة في المساقاات العادǼلنجاح الطل
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 وضع في وأساسǽا   مهم ا دورا یؤدȑ التنبؤوȃناء على ذلك  جال إعداد الاختǼارات المنبئة، أغراض التنبؤ Ǽصفة خاصة في م

وت عد  ،Heaven & Ciarrochi, 2010)( المدروسة التنبؤ Ǽالظاهرة بها المخطط ǽستطǽع لكي مؤسسة أو منظمة أȑ استراتیجǽات
التنبؤ Ǽالتحصیل الدراسي في الǼحوث ذات التصمǽمات غیر  نماذج الانحدار المتعدد من أكثر الأسالیب الإحصائǽة استخداما في

بین  البینǽة العلاقة اشتقاق إلى الانحدار تحلیل وȄهدف الدراسǽة، المجالات شتى في واسع النطاق ǼشȞلالتجرȄبǽة، Ȟما أنها تستخدم 
 بوساطة التاǼع، المتغیر ǽسمى غیرات الذȑالمت أحد Ǽمتوسط التنبؤ أو التقدیر إلى مسعى في الدراسة، متغیرات من أكثر أو متغیرȄن

 المستقلة المتغیرات اثر تقیǽم إلى أǽضا یهدف Ȟما المستقلة، أو أو الشارحة المفسرة Ǽالمتغیرات وتسمى أكثر، أو واحد ستقل رمتغی

  ).Henrik, 2010ة (التاǼع المتغیرات على
خداما في التنبؤ Ǽالتحصیل الدراسي أو النجاح أو Ȟفاǽة ت عد نماذج الانحدار المتعدد من أكثر الأسالیب الإحصائǽة است

المهارات اللازمة للنجاح ....، في الǼحوث ذات التصمǽمات غیر التجرȄبǽة. فهو من أهم الأدوات الǼحثǽة المستخدمة في شتى 
كثر من متغیر مؤثر وأ Dependent (y) Variableالمجالات الǼحثǽة، وȄهدف إلى دراسة العلاقة بین متغیر متأثر أو تاǼع 

، من خلال الصǽغة الرȄاضǽة الآتǽة:  (نموذج Independent Variables (Xi) (Ayan and Garcia, 2008)مستقل 
 الانحدار الخطي المتعدد):

  
 

 

هي المتغیرات المستقلة  )x11x ;21(هو المتغیر التاǼع و 1Yن إحیث  هي قǽمة ثابتة تعبر  0هو الخطأ العشوائي و 1
تساوȑ الصفر  )x11x ;21(عندما تكون قǽم  yعن قǽمة  21,  تعبر عن معاملات الانحدار للمتغیرات المستقلة. وتشیر

ي تختلف فǽما بینها الأدبǽات في مجال القǽاس النفسي والترȃوȑ إلى وجود ثلاثة طرق رئǽسة لإجراء تحلیل الانحدار الخطي، وه
 ǽستخدم المتعدد الانحدار تحلیل أسلوب أن Ȟذلك نجدفي طرȄقة ترتیب إدخال المتغیرات المستقلة في معادلات الانحدار المختلفة، 

  ):2004بینها عطǽة ( Ȟما رئǽسة أهداف لثلاثة
 لمعرفة المعادلة تلك التاǼع، وتستخدم والمتغیر المستقلة المتغیرات بین العلاقة شȞل تصف التي المعادلة اشتقاقالوصف:  -

  .فقط المؤشرات
 لمجموعة متوقعة أو قǽم فعلǽة خلال من (Y)التاǼع  للمتغیر جدیدة Ǽقǽم للتنبؤ استخدامها ǽمȞن التي المعادلة اشتقاقالتنبؤ:  -

 قǽم في الاختلاف أو التغیر تفسیر في متسه المستقلة المتغیرات Ȟانت إذا المعادلة ما هذه تحدد حیث المستقلة، المتغیرات من متعددة

 .لا أم (Y)المتغیر التاǼع 

 أن اعتǼار على المستقلة، أو المتغیرات المتغیر قǽم في التغیر بدلالة التاǼع المتغیر قǽم في التغیر أو التǼاین تفسیر وهوالتحȜم:  -

 .ة)المستقل المتغیرات قǽم التحȞم في نستطǽع (أȑ ضاǼطة المستقلة المتغیرات

 واحد، تاǼع Ǽمتغیر خلالها من تتنǼأ أن مستقلة ǽمȞن متغیرات عدة لدینا Ȟǽون  عندما قǽمة وذات مناسǼة أداة المتعدد الانحدار وǽعد

 نسǼة شرح في المتنبئات هذه تشترك أن یتوقع فانه  (K ≥ 1)نإ حیث (K)المتنǼأت ولȞǽن  من عددا   ǽحدد أن الǼاحث استطاع فإذا

 معامل بدلالة متنبئ Ȟل مدȐ مساهمة توضح أن وǽمȞن المتنبئات. هذه من أȑ تشرحها التي النسǼة من أعلى التاǼع یرالمتغ تǼاین من

 الطبǽعة ذات التنبؤǽة المسائل من العدید وفي ).Andy, 2007المساهمات خطǽا  ( هذه فیها تتراكم معادلة في یرافقه الذȑ الانحدار

 ǼمدȐ للتنبؤ القبول لدیها نظام بتطوȄر الجامعات إحدȐ رغبت إذا فمثلا، . متغیر من أكثر ماداعت فǽه من المرغوب Ȟǽون  العملǽة

 في درجاته ومتوسط العامة، الثانوǽة في الطالب متوسط درجات ǼالحسǼان تأخذ أن فعلیها المقبول، الجدید للطالب الأكادǽمي النجاح

 الجامعات تحقǽقا لتلك المناسب من Ȟǽون  هنا الشخصǽة، اختǼارات أحد في اتهدرج ومتوسط والقدرات الخاصة، العام الذȞاء اختǼارات

 إضافة واحد، تاǼع متغیر على أكثر أو أثر متغیرȄن تقدیر في المتعدد الانحدار وǽفید . المتعدد الانحدار تحلیل استخدام هذا لغرضها

 Ǽحیث) Betaبیتا  (قǽم المعǽارȄة الانحدار معاملات حسبت الأخرȐ. إذ تثبیت المتغیرات مع متغیر ȞǼل الخاص الأثر تقدیر إلى

 المتغیرات مشȞله Ȟون  على التغلب في المعǽارȄة الانحدار معاملات حساب وǽفید. تأثیرا   الأكثر للمتغیر مرتفعة بیتا قǽمة تكون 

 & Allenبینها ( المقارنة نالممȞ من یجعل المعǽارȑ، ما الطبǽعي التوزȄع شȞل جمǽعها لتأخذ مختلفة، قǽاس بوحدات محسوǼة

Robbins & Sawyer, 2010.( 

 على قدرة وأكثرها المتغیرات أقوȐ  التاǼعة، بناء  على أن للمتغیرات متنبئات تكون  أن تصلح التي المستقلة المتغیرات اختǽار ǽعتمد



 لونات عبد النعǽم المهیرات، محمود فǽصل القرعان                            ...                                    فاعلǽة استخدام نماذج

- 70  -  

 المتغیرات أن . إلا)2008عبد الناصر، ن (تǼای أعلى ǽفسر الذȑ التاǼع مع المتغیر قوǽا ارتǼاطا یرتǼط الذȑ المتغیر ذلك هو التنبؤ

 Ȑاین جزء تفسیر في تسهم الأخرǼقي، من التǼمة وتعتمد المتǽل قȞ قوة على جزء ȋاǼالمتغیر المتغیر ارتǼ عǼضا التاǽقوة  على وأ
لإجراء تحلیل  وتشیر الأدبǽات في مجال القǽاس النفسي والترȃوȑ إلى وجود ثلاثة طرق رئǽسة الأخرȐ. المتغیرات مع ارتǼاطها

الانحدار الخطي ، وهي تختلف فǽما بینها في طرȄقة ترتیب إدخال المتغیرات المستقلة في معادلات الانحدار المختلفة حددها Ȟل 
  :Shuqair, (2010( ,Al Othman)؛ 2010؛ العمایرة وعشا (2010من وحشة (

  :Hierarchicalالانحدار الهرمي 
ئة بناء على الدراسات الساǼقة وعلى قرار الǼاحث. وȞقاعدة عامة یتم إضافة المتغیرات المتفȘ وفǽه یتم اختǽار المتغیرات المنب

ها علیها في الدراسات الساǼقة أولا بناء على أهمیتها وقدرتها على التنبؤ Ǽالمتغیر التاǼع ثم یلیها المتغیرات الجدیدة التي سیتم إضافت
  هم.من وجهة الǼاحث وǽمȞن إضافتها الأهم ثم الم

 ȏالإدخال القصرForced Entry:  
وفǽه یتم الدفع Ǽالمتغیرات المنبئة قصرا إلى النموذج، وهي تشǼه الانحدار الهرمي فهي تعتمد على الدراسات الساǼقة في 

هي  ن الǼاحث لا سلطان له في ترتیب إدخال المتغیرات. وتعد  هذه الطرȄقةإاختǽارها للمتغیرات ولكنها تختلف عن الهرمي؛ حیث 
  الطرȄقة الوحیدة الملائمة لاختǼار النظرȄات.

  :Stepwise Methodsالطرق متعددة الخطوات 
تقترحه الطرȄقة نفسها.  Mathematical Criterionوفǽه یتم إدراج المتغیرات المستقلة واحد تلو الآخر وفȘ محك إحصائي 

  وȄندرج ضمن هذه الطرȄقة ثلاثة طرق فرعǽة:
  :Forwardامي طرȂقة الإدخال الأم - أ

وفیها ǽحتوȑ النموذج على ثابت الانحدار فقط، ثم یتم الاختǽار من بین المتغیرات المستقلة في ضوء المتغیر المستقل الأكثر 
، ارتǼاطا Ǽالمتغیر التاǼع، فلو Ȟان المتغیر المنǼأ ǽحسن ǼشȞل دال من قدرة النموذج على التنبؤ المتغیر التاǼع فإنه یتم الإǼقاء علǽه

  م یتم الǼحث عن متغیر تال وهȞذا.ث
فلا بد وأن Ȟǽون المتغیر المضاف ǽحمل في طǽاته إسهاما إحصائي في القدرة التنبؤǽة للنموذج. فالمحك الذȑ یتم الاختǽار 

  على أساسه للمتغیر التالي هو المتغیر الذǽ ȑمتلك أكبر ارتǼاطا Ǽالمتغیر التاǼع.
  :StepwiseالطرȂقة متعددة الخطوات  -ب

فǽما عدا أن في الطرȄقة متعددة الخطوات في Ȟل مرة ǽضاف فیها متغیر جدید للمعادلة یتم  Forwardوهي تشǼه طرȄقة 
إعادة عمل تحلیل الانحدار مرة ثانǽة للتأكد من جدوȐ المتغیر الجدید المضاف للقدرة التنبؤǽة للنموذج، وللتأكد من عدم وجود 

  ؤǽة للنموذج.متغیرات زائد لا تضیف للقدرة التنب
  :BackwardطرȂقة الإدخال الخلفي  - ج

وهي عȞس الطرȄقة الأمامǽة في الإدخال حیث یبدأ البرنامج بإضافة Ȟل المتغیرات المنبثة في النموذج ثم ǽحسب الإسهام لكل 
الحذف، یتم حذف منها في التنبؤ Ǽالمتغیر التاǼع، وتقارن هذه القǽمة Ǽمحك الحذف، فلو اقترȃت هذه القǽمة من قǽمة محك 

  المتغیر، ثم ǽعاد تحلیل الانحدار مرة ثانǽة للمتغیرات المنبثة الǼاقǽة.
: وǽقصد Ǽالتأثیرات Suppressor Effectsوتعد الطرȄقة الخلفǽة أفضل من الطرȄقة الأمامǽة وذلك Ǽسبب التأثیرات المحذوفة 

تقل فقط. فالطرȄقة الأمامǽة أكثر عرضة من الطرȄقة الخلفǽة لأن المحذوفة أن Ȟǽون للمتغیر المنǼأ تأثیر دال عند تثبیت متغیر مس
تحذف متغیرات داخل النموذج تشتمل على تأثیرات محذوفة، ومن ثم فإن الطرȄقة الأمامǽة تزȄد من احتمال حدوث الخطأ من النوع 

  الثاني (حذف متغیر منبئ وهو في الواقع ǽسهم في التنبؤ Ǽالمتغیر التاǼع) .
الطرق الثلاثة للطرȄقة متعددة الخطوات في الانحدار أن البرنامج الإحصائي هو الذȑ یختار المتغیرات بناء على وǽعاب على 

محȞات رȄاضǽة الأمر الذȑ یجعل العدید من القرارات المنهجǽة لǽست بید الǼاحث، وفي نفس الوقت نجد أن النماذج المشتقة تضع 
Ǽالمتغیر التاǼع، قد یتم  Semi Partial Correlationها من الارتǼاȋ شǼه الجزئي في أولى أولوǽاتها اختǽار بناء على نصیب

اختǽار متغیر منبئ وترك آخر نظرا لأن نصیǼه من الارتǼاȋ الجزئي Ǽالمتغیر التاǼع أكبر قلǽلا، الأمر الذȑ لا یتناسب مع الأهمǽة 
، فعلى هذا النحو قد ǽشتمل Over-Fittingالاة في الملائمة النظرȄة لهذا المتغیر في النموذج. هذا Ǽالإضافة إلى مشȞلة المغ

 Underالنموذج لمتغیرات Ȟثیرة على الرغم من أن إسهامها قلǽلا في التنبؤ Ǽالمتغیر التاǼع، أǽضا مشȞلة الاقتصاد في الملائمة 
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Fitting الǼ عض المتغیرات نظرا لإسهامها القلیل نوعا ما في التنبؤǼ حذف النموذجǽ ع على الرغم من أن إسهامها وفیهاǼمتغیر التا
وفیها ǽحذف النموذج Ǽعض المتغیرات نظرا  Under Fittingقلǽلا في التنبؤ Ǽالمتغیر التاǼع، أǽضا مشȞلة الاقتصاد في الملائمة 

  ).2010لإسهامها القلیل نوعا ما في التنبؤ Ǽالمتغیر التاǼع على الرغم من أهمیتها النظرȄة (وحشة، 
ساسي الذȑ یتم المفاضلة على أساسه بین هذه الطرق الثلاثة للانحدار الخطي المتعدد یتوقف على الهدف من والمحك الأ

الǼحث؛ فهل ǽسعى الǼحث إلى إنشاء نظرȄة أم أنه مجرد إجراء دراسة استكشافǽة؟ وما المتغیرات التي سیتم إدراجها في النموذج؟ 
یرات للنموذج؟ ǼالنسǼة لتحدید المتغیرات فالأمر یتوقف على الدراسات الساǼقة في وما الطرȄقة التي سیتم بها إدراك تلك المتغ

المجال، وفي حال الرغǼة في إضافة متغیرات إضافǽة فلا بد من وجود دراسات ساǼقة جدیدة تدعمها. وǼالنسǼة لطرȄقة الإدخال 
یرات مستقلة تماما فلن Ȟǽون هناك لأهمǽة ترتیب إدخال للمتغیرات فالأمر یتوقف على العلاقة بین المتغیرات، فعندما تكون المتغ

  .(Andy, 2007)المتغیرا ولن تؤثر على قǽم معاملات الانحدار المحسوǼة 
  الدراسات الساǺقة: 

  تسلسلها الزمني من الأحدث إلى الأقدم Ȟالآتي: وفȘتطرق الǼاحثان إلى الدراسات ذات الصله Ǽموضوع الدراسة، وتم تناولها 
) هدفت التعرف إلى فعالǽة مواد الرȄاضǽات العلاجǽة  في الجامعة البرȄطانǽة  Ǽالاعتماد على نتائج Giorgio, 2014ورجیو (دراسة ج

) طالǼا  لم ǽشارȞوا في اختǼار الرȄاضǽات 45في تحسین نتائجهم الدراسǽة، تكونت عینة الدراسة من ( 1992الثانوǽة العامة ما Ǽعد سنة 
)، 2009- (2008، 2008)- 2007لǼا  ممȞن شارȞوا في الدراسة تم مقارنة مستوǽات نتائجهم للسنوات الدراسǽة () طا145العلاجǽة، و(

)، وتم استخدام تحلیل الانحدار اللوجستي، أظهرت النتائج أنه لا یوجد دلیل تجرȄبي على فعالǽة المواد العلاجǽة إذ أشارت 2010- (2009و
Ȅة في الرǽة النتائج أن المواد العلاجǽة المواد العلاجǽات، وأن فعالǽاضȄة في المواد اللاحقة للرǼأداء ونتائج الطل Ȑات لم تحسن من مستوǽاض

المواد  لا ǽعتمد على توقیتها، وǼالتالي رفض الفرضǽة القائلة المواد العلاجǽة للرȄاضǽات ǽحسن من أداء الطالب في السنة الأولى الالزامǽة في
  اللاحقة في الرȄاضǽات.

إلى استكشاف العوامل المسهمة في نجاح الطلاب الذین قرروا مواصلة دراستهم  Meador (2012)ت دراسة مǽادور وسع
من طلاب إحدȐ الجامعات الخاصة. ولقد  استخدمت الدراسة  ا) طالǼ  666الجامعǽة Ǽعد فترة من الانقطاع عنها. عینة الدراسة (
قة بین قدرة الطالب على مواصلة دراسته Ǽعد الانقطاع عنها لمدة عام (المتغیر تحلیل الانحدار اللوجستي للكشف عن طبǽعة العلا

التاǼع) Ǽاستخدام عشرة متغیرات منǼأة: تغلب الطالب على السبب أدȐ إلى الانقطاع، وعمر الطالب عندما انقطع عن الدراسة، 
د فترة الانقطاع، ونسǼة ما أنجزه من درجته الجامعǽة، وعدد الساعات المعتمدة التي أنجزها الطالب خلال الثلاثة فصول الدراسي Ǽع

ونوع شهادة الثانوǽة التي حصل علیها الطالب (دبلوم / تعلǽم ثانوȑ، عام)، والمعدل التراكمي للطالب في الجامعة، ومدȐ احتǽاج 
ها مرة أخرȐ، ونوع الطالب. ولقد الطالب لمقررات لغة أو رȄاضǽات إضافǽة، والفترة المنقضǽة بین انقطاعه عن الدراسة والعودة ل

تم التحلیل الإحصائي Ǽاستخدام خمسة مجموعات: على مستوȐ العینة ȞȞل، ثم على مستوȐ طلاب برنامج الهندسة، وȃرنامج 
التجارة، وȃرنامج نظم المعلومات، برنامج الإدارة. ولقد أظهرت نتائج الدراسة على مستوȐ العینة ȞȞل إلى أن النسب الاحتمالǽة 
للمتغیرات التالǽة Ȟانت دالة إحصائǽا واستطاعت التنبؤ Ǽمواصلة الدراسة للطلاب: التغلب على السبب المؤدȑ للانقطاع عن 

)، عدد الساعات المعتمدة التي أنجزها الطالب من دراته في الفصول الدراسǽة الثاني والثالث Ǽعد مواصلته للدراسة 3,46الدراسة (
)، ومن 1.89)، والمعدل التراكمي للطالب (10.68ونسǼة ما أنجزه من متطلǼات درجته  الجامعǽة ( على التوالي)، 1.12، 1.08(

ثم استطاعت التنبؤ بوجه عام Ǽالنجاح الدراسي لهؤلاء الطلاب Ǽغض النظر عن تخصصاتهم الدراسǽة. ولقد تنوعت تلك المتغیرات 
  دراسǽة الأرȃعة التي اشتملتها الدراسة.وتǼاینت قوة تأثیرها من برنامج دراسي لآخر من البرامج ال

النجاح الدراسي لطلاب Ȟلǽة  ȞPriyanga, Amaya, and Saman. (2012)ما تناولت دراسة برȄانجا، وأماǽا، وسامان 
) من اطالǼ   90الطب في سیرȄلانȞا من خلال Ǽعض المتغیرات غیر المعرفǽة، والخصائص الدǽمغرافǽة لهم. بلغت عینة الدراسة (

ب Ȟلǽة الطب ǼسیرȄلانȞا. تم تقسǽم الطلاب Ǽالمعاینة الطǼقǽة إلى مجموعتین متساوȄتین: مجموعة مرتفعي التحصیل، طلا
ومجموعة منخفضي التحصیل. تم تطبیȘ استبǽان العوامل غیر المعرفǽة، واستمارة البǽانات الدǽمغرافǽة على أفراد عینة الدراسة، 

ǽة العام الدراسي للطلاب من واقع سجلاتهم الدراسǽة. تم استخدام تحلیل الانحدار اللوجستي Ȟما تم قǽاس التحصیل الدراسي في نها
الثنائي للتنبؤ Ǽالحصول على مرتǼة الشرف / عدم الحصول على مرتǼة الشرف في السنة النهائǽة ȞǼلǽة الطب. ولقد أظهرت نتائج 

(الثانوǽة  GCEتالǽة: العمر الزمني، والحصول على شهادة تحلیل الانحدار اللوجستي أن النسب الاحتمالǽة للمتغیرات ال
في الإنجلیزȄة)، والحصول على تقدیر ممتاز في اللغة الإنجلیزȄة ǼاختǼارات الثانوǽة العامة، وعدد المرضى الذȑ أشرف علیهم 
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  تمال حصول الطلاب على مرتǼة.أثناء فترة دراسته Ǽالكلǽة، ومفهوم الذات الإیجابي، والثقة Ǽالنفس، والقǽادة، ووضع أهداف اح
التعرف إلى العوامل التي تسهم في مثابرة واستمرارȄة الطلاب بدراستهم الجامعǽة وعدم  Synco (2012)وفي دراسة سینȞو 

 ا) طالǼ  1346انقطاعهم عنها وذلك على مدȐ أرȃع أعوام هي مدة الدراسة بإحدȐ الكلǽات بجامعة ألǼاما. ولقد بلغ حجم العینة (
طلاب الجامعة. ولقد تمثلت المتغیرات المنبثة في: الدرجة المرǼȞة (درجة الطالب في اختǼار الرȄاضǽات والعلوم والقراءة) من 

ACT test ،ةǽومȞة، والعرق والنوع الاجتماعي، واستحقاقه للمعونة الحǽالكلǼ ة العامة، والمعدل التراكمي الفصليǽومجموع الثانو ،
ǽمي ووجود الطال ضمن وعدم قدرته على دفع احتǽارات الإرشاد الأكادȄر، وعدد زȞǼشعارات الإنذار الم اجاته المادǽة Ǽالجامعة، وا 

قائمة مرتǼة الشرف ȞǼلیت، وتغییر التخصص والسȞن Ǽالمدینة الجامعǽة، ولجوؤه إلى هیئة التدرȄس للسؤال والǼحث عن العون في 
في مطلع حǽاته الجامعǽة. ولقد أظهرت النتائج المتعلقة Ǽالصف الدراسي الراǼع دراسته، وأخیرا تلقي دورات حول الحǽاة الجامعǽة 

)، المعدل التراكمي 80.وǼاستخدام تحلیل الانحدار اللوجستي أن النسب الاحتمالǽة لكل من المتغیرات التالǽة: الدرجة المرǼȞة (
)، الǼحث عن العون في دراسته 62.تغیر التخصص ( )،41.)، الاشتراك في الدورات التأهیلǽة حول الحǽاة الجامعǽة (11.60(

  )؛ استطاعت التنبؤ Ǽالمثابرة والاستمرارȄة في التعلم الجامعي من قبل أفراد عینة الدراسǽة.1.01الجامعǽة (
التي تناولت تأثیر التفاعل بین القدرة   Ciarrochi  , &Heaven  (2012)وفي دراسة أجراها فتشیر دراسة هǽفن، سǽاروتشي

المعرفǽة (ممثلة في الذȞاء) والشخصǽة على التحصیل الدراسي (العام / على مستوȐ المقررات الدراسǽة) لدȐ عینة من تلامیذ 
وطالǼة). حیث تم تقسǽم أفراد العینة Ǽاستخدام اختǼار القدرة المعرفǽة إلى  اطالǼ   786المرحلة الثانوǽة من الجنسین تكونت من (

لمعرفǽة. Ǽاستخدام تحلیل الانحدار الخطي الهرمي أسفرت النتائج عن ارتǼاȋ الجانب العقلي Ǽالتحصیل مرتفعي ومنخفضي القدرة ا
الدراسي لدȐ الطلاب مرتفعي القدرة؛ بینما لم Ȟǽن الارتǼاȋ دال ǼالنسǼة للطلاب منخفضي القدرة. Ȟما أمȞن التنبؤ من خلال 

  ) Ǽالتحصیل الدراسي وȞذلك التحصیل الدراسي في Ȟل مقرر على حده.متغیرȑ الشخصǽة (ǽقظة الضمیر، والانفتاح على الخبرة
 ȑبر، سبیناث، شاȄل من لو، وȞ وفي دراسة أجراهاLu, Weber,  Spinath, and Shi, (2011)  لȞ بهدف تحدید إسهام

لتنبؤ Ǽالتحصیل الدراسي المدرسي من الذاكرة العاملة والذȞاء وǼعض متغیرات الدافعǽة (الإدراك الذاتي للقدرة، القǽم الداخلǽة) في ا
في مقررȑ اللغة الصینǽة والرȄاضǽات، هذا Ǽالإضافة إلى التحقȘ من الإسهام النسبي للمتغیرات غیر المعرفǽة مقارنة Ǽالمتغیرات 

حلة الابتدائǽة. من التلامیذ الصینیین الصف الراǼع Ǽالمر  ا) تلمیذ  179المعرفǽة في التنبؤ Ǽالتحصیل الدراسي تكونت عینة الدراسة (
ولقد استخدمت الدراسǽة تحلیل المسار، وتحلیل الانحدار الخطي المتعدد للتحقȘ من فروض الدراسة. وأسفرت نتائج تحلیل 
الانحدار الخطي المتعدد عن أن القوة التنبؤǽة لمتغیر الذاكرة العاملة تفوق على إسهام متغیر الذȞاء في التنبؤ Ǽالتحصیل الدراسي 

%) من التǼاین في درجات التحصیل الدراسي في اللغة الصینǽة Ȟ17.8 ،%36.4ما فسرت العوامل المعرفǽة مجتمعة ( للتلامیذ.
والرȄاضǽات على التوالي. أǽضا تمثل إسهام العوامل غیر المعرفǽة (الدافعǽة) في التنبؤ Ǽالتحصیل في اللغة الصینǽة بنسǼة ضئیلة 

%). بینما أشارت نتائج تحلیل المسار إلى عدم دلالة 2.2لتحصیل في الرȄاضǽات (%)، وȃنسǼة مشابهة في التنبؤ Ǽا1.9(
  المسارات بین التحصیل الدراسي والدافعǽة.

دراسة  هدفت  التعرف إلى التنبؤ Ǽالنجاح الدراسي من خلال ثلاثة متغیرات:   ȞNormyle (2011)ما أجرȐ نورمایل 
ي نهاǽة العام الدراسي الأول، التقدم وǽقاس Ǽعدد الساعات المعتمدة التي أنجزها التحصیل الدراسي وǽقاس Ǽالمعدل التراكمي ف

الطالب في نهاǽة العام الأول، المثابرة وǽستدل علǽه من خلال مواصلة الطال لدراسته وانتقاله للصف الدراسي الثاني أو رسوǼه). 
د الفنون اللیبرالǽة. ولقد تم التنبؤ Ǽالمتغیرات التاǼعة من من الطلاب الذȞور في أحد معاه ا) طالǼ  1420وذلك لدȐ عینة بلغت (

خلال متغیرات أرȃعة متغیرات مستقلة: الإنجاز الدراسي السابȘ للطلاب (مجموع درجاتهم في اختǼارات الشهادة الثانوǽة، ودرجات 
ة الاجتماعǽة من الأسرة، والمستوȐ ، ودرجات اختǼار الرȄاضǽات)، والخلفǽة الأسرȄة (المساندSATاختǼار الاستعداد للدراسة 

المادȑ، والشعور Ǽالأمان المادȑ، ومستوȐ تعلǽم الوالدین، والعرق)، والالتزام Ǽالهدف (الرغǼة في الانتهاء من الدراسة الجامعǽة)، 
التاǼعین الأول والثاني، وأخیرا الالتزام المؤسسي (تقبل وتقدیر ما ǽقدمه المعهد من عون ودعم للطالب). ǼالنسǼة للتنبؤ ǼالمتغیرȄن 

فقد تم ذلك Ǽاستخدام تحلیل الانحدار الخطي المتعدد الهرمي، وتبین أنه ǽمȞن التنبؤ Ǽالمعدل التراكمي للطلاب في نهاǽة العام 
ة ، والمساندة الاجتماعSATǽالدراسي الأول من خلال: مجموع درجاتهم في الشهادة الثانوǽة، ودرجات اختǼار الاستعداد للدراسة 

من الأسرة، وقبول وتقدیر ما ǽقدمه المعهد من عون للطالب. ولقد بلغت نسǼة التǼاین المفسر في المعدل التراكمي للطلاب 
%). وǼالنسǼة لمتغیر التقدم الذǽ ȑقاس Ǽعدد الساعات المعتمدة التي أنجزها الطالب في Ǽ14استخدام هذه المتغیرات المستقلة (

التنبؤ Ǽه أǽضا Ǽاستخدام تحلیل الانحدار الخطي المتعدد الهرمي من خلال، مجموع الدرجات في نهاǽة العام الأول، فلقد تم 
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، والمساندة الاجتماعǽة من الأسرة، الرغǼة في الانتهاء من SATاختǼارات الشهادة الثانوǽة، ودرجات اختǼار الاستعداد للدراسة 
لب. ولقد بلغت نسǼة التǼاین المفسر في عدد الساعات المعتمدة Ǽاستخدام الدراسة الجامعǽة، وتقدیر ما ǽقدمه المعهد من عون للطا

%). Ȟما توصلت الدراسة Ǽاستخدام تحلیل الانحدار اللوجستي إلى أنه ǽمȞن التنبؤ Ǽالمثابرة في 24هذه المتغیرات المستقلة (
لمادȑ، والرغǼة في الانتهاء من الدراسة الدراسة من خلال Ȟل من: مجموع الدرجات في الشهادة الثانوǽة، والشعور Ǽالأمان ا

  الجامعǽة، وتقدیر ما ǽقدمه المعهد من عون للطالب.
هدفت  التعرف إلى تأثیر اختǼارات الفهم القرائي على النجاح الدراسي / الرسوب   German (2010)وفي دراسة جرمان 

قǽاس الفهم القرائي من خلال نتائج الطلاب في طالب من طلاب التعلم الإلكتروني تخصص إدارة. حیث تم  235لعینة بلغت 
اختǼار الفهم القرائي الذȑ تقدمه الجامعة للطلاب في أثناء الأسبوع الأول من العام الدراسي. ولقد تم تناول تأثیر اختǼار الفهم 

Ǽارات الكتاب المفتوح، اختو القرائي في أرȃع مواقف تعلǽمǽة، ثلاثة منها تمثلت في درجات الطلاب في (الاختǼارات الشهرȄة، 
الواجǼات المنزلǽة والمشارȄع)، هذا Ǽالإضافة إلى تأثیرها على المتوسط العام لدرجات الطلاب في نهاǽة الفصل الدراسي. ولقد تم و 

 استخدام تحلیل الانحدار اللوجستي الثنائي، حیث تمثل المتغیر التاǼع في النجاح الدراسي / الرسوب، بینما تمثلت المتغیرات
المستقلة في درجات الطلاب في اختǼار الفهم القرائي في المواقف الأرȃعة (الاختǼارات الشهرȄة، اختǼارات الكتاب المفتوح، 
الواجǼات والمشارȄع، المتوسط العام لدرجات الطشلاب في نهاǽة الفصل الدراسي)؛ ومن ثم فلقد اختبرت الدراسة أرȃعة نماذج 

ȃعة. ولقد أشارت النتائج إلى أن Ȟل من درجات اختǼار الفهم القرائي في نهاǽة الفصل الدراسي، وفي انحدار لوغرȄتمي للمواقف الأر 
) 1.01، 03 .1الاختǼارات الشهرȄة فقط استطاعت التنبؤ Ǽالنجاح / الرسوب الدراسي لأفراد العینة حیث بلغت النسب الاحتمالǽة (

ت اختǼار الفهم القرائي في مواقف الكتاب المفتوح، والمهام والمشارȄع بنجاح على التوالي. بینما لم تستطع أن تتنǼأ Ȟل من درجا
  الطلاب / رسوȃهم الدراسي.

التعرف إلى تأثیر حصول الطلاب في  Nguyen, Hays, &  Wetstein, (2010)هدفت دراسة جوȄن، هایز، وȄتستین 
مطلع دراستهم على دورة توجیهǽة في الحǽاة الجامعǽة حول بیئة التعلم في الجامعة، هذا Ǽالإضافة إلى عدد آخر من المتغیرات 

تراكمي، المنبثة تمثلت في: العمر، والنوع الاجتماعي، والعرق، ومستوȐ الدخل، ومهارات القراءة، ومهارات الحساب، والمعدل ال
وعدد مرات تلقي الإرشاد الأكادǽمي، وذلك على درجة مثابرتهم في دراستهم (المتغیر التاǼع) وذلك على مدار ثلاثة فصول دراسǽة. 

) طالب وطالǼة من طلاب الجامعة. توصلت نتائج الدراسة Ǽاستخدام تحلیل الانحدار اللوجستي إلى 3750ولقد بلغ حجم العینة (
صلوا على مجموع تراكمي مرتفع، وترددوا على مȞتب الإرشاد مرات أكثر، الذȑ التحقوا Ǽالدورة التوجیهǽة في أن الطلاب الذین ح

الحǽاة الجامعǽة في مطلع حǽاتهم الدراسǽة، Ȟانوا أكثر مثابرة في تعلǽمهم وأقل عرضة للتسرب الدراسي من أقرانهم الذین حصلوا 
ترتبت تلك المتغیرات المنبثة تنازلǽا من حیث درجة قوتها في التنبؤ: حیث بلغت  على درجات منخفضة في هذه المتغیرات. ولقد

)، 1.367)، ثم الالتحاق Ǽالدورة التوجیهǽة في الحǽاة الجامعǽة (1.547النسب الاحتمالǽة لهذه المتغیرات Ȟالآتي: المعدل التراكمي (
  ).948.ند الالتحاق Ǽالدراسة الجامعǽة ()، العمر الزمني الأصغر ع1.789فعدد مرات الإرشاد الأكادǽمي (

 ȑة والیونس في دراسة الصمادǼة القدرة) هدفت التعرف إلى 2010( وظاظا وغرایǽة لمعدل التنبؤǽالعامة والمعدل الثانو 

 طالǼا   4865 نم الدراسة عینة تكونت .الجامعǽة الكفاءة عن امتحان الأردنǽة الجامعات في الȞǼالورȄوس طلǼة Ǽأداء الجامعي التراكمي

 Multiple). الثانوǽة(  متغیرن أ إلى النتائج المتعدد أشارت الهرمي الخطي الانحدار تحلیل تخصصا. استخدم 18 في  وطالǼة

Linear Regression (MLR) ان العامةȞ الأداء تنبؤا   الأكثرǼ ة الكفاءة امتحان فيǽة، في الجامعǽائȃتخصصات: الهندسة الكهر 

 الطلǼة أداء لتǼاین تنبؤا   الأكثر Ȟان فقد الجامعي التراكمي Ǽالترتیب. أما المعدل والمحاسǼة المȞǽانǽȞǽة، والهندسة ǽائǽة،الكǽم والهندسة

 في الاناث الذȞور ومعدلات معدلات قدرة بین إحصائǽا   دالة فروق  وجود عدم إلى النتائج أشارت Ȟما .الجامعǽة امتحان الكفاءة في

عدم  النتائج اظهرت Ȟما الإناث، ولصالح التخصصات، جمǽع في الكفاءة الجامعǽة امتحان على Ǽالدرجات التنبؤ على العامة الثانوǽة
 في الجامعǽة الكفاءة امتحان على Ǽالدرجات على التنبؤ التراكمǽة الذȞور ومعدلات الإناث معدلات قدرة بین إحصائǽا   دالة فروق  وجود

مȞانǽة العامة، الثانوǽة لامتحان التنبؤǽة القدرة الدراسة Ǽضعف أوصت یرا  الإناث. وأخ ولصالح التخصصات، جمǽع  في الاستمرار وا 

  التعلم.  نتاجات على للحȞم محȞا   الجامعة نتائج الكفاءة اعتماد
 الثانوǽة المرحلة لدȐ طلǼة الدراسي التحصیل في المسهمة العوامل عن الكشف إلى هدفت) دراسة 2010وقد أجرȐ وحشة (

في المدارس التاǼعة  2009من طلǼة الثانوǽة العامة لعام  وطالǼة ) طالǼا  (562من  العینة تكونت. المتعدد الانحدار أسلوب تخدامǼاس
 ما ǽفسر الذȞاء متغیر أن إلى الدراسة نتائج أشارت ، العشوائǽة العنقودǽة ǼالطرȄقة اختǽارهم تملوزارة الترǽȃة والتعلǽم في محافظة ارȃد، 
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 معا ، الانحدار معادلة ادخلا ما إذا المفسر التǼاین من % 1.2 مقداره ما السȞن ǽضیف متغیر نوع فǽما الطلǼة تحصیل من %2 نسبته

 العامة، الثانوǽة لطلǼة التحصیل الدراسي في إسهامها أو أثرها مدȐ لمعرفة حددت التي المتغیرات أن بینت قد الدراسة وȃذلك تكون 

  .التحصیل درجات تǼاین من تقرǼȄا   3.2%سوȐ  تفسر لم لأنها ما حد إلى مؤثرة غیر متغیرات Ȟانت
  التعقیب على الدراسات الساǺقة وموقع الدراسة الحالǻة

 ما تنوعت الدراسات التي هدفت التبنؤ Ǽالنجاح من خلال معدلات ودرجات تحصیلي ساǼقة أو مهارت علاجǽة ساǼقة ولعل

Ȟدراسة الصمادȑ  .الجامعي للتنبؤ بتحصیله المدرسي الطالب تحصیل مؤشرات من أكثر أو استخدامها مؤشر ا هو بینها یجمع
  ).2010)، (وحشة، 2010العمایرة وعشا ()، 2010وآخرون (

)، 2010العمایرة وعشا ()، 2010الصمادȑ وآخرون (Ȟما تناولت Ǽعض الدراسات اسلوب الانحدار المتعدد في التنبؤ مثل دراسة 
  Normyle (2011،  ورمایل Lu, Weber,, Spinath, &  Shi. (2011)وȄبر، سبیناث، شاȑ لو،  ).2010(وحشة، 

وقدرتها على تحقیȘ التي هدفت إلى تقیǽم فعالǽة المواد العلاجǽة الاستدراكǽة  - في حدود علم الǼاحثة  - الساǼقة العرǽȃة  بینما ندرت الدراسات
دام النموذج الانحدار المتعدد ، وقد وجدت الǼاحثة دراسات أجنبǽة هدفت إلى تقیǽم فاعلǽة المواد هدفها ، وتحدید العوامل المؤثرة في النجاح Ǽاستخ

 , Lawrenceلورانس (الاستدراكǽة في النجاح Ǽمساقات أخرȐ أو النجاح في الدراسة الجامعǽة Ǽاستخدام النموذج اللوجستي في التنبؤ Ȟدراسة 

  Giorgio, 2014جورجیو ()، 2011
، في جامعة الیرموك من خلال 99انجلیزȑ و ، 99جاءت الدراسة الحالǽة لتقیǽم فاعلǽة المواد الاستدراكǽة (عرȃيى ما سبȘ وȃناء  عل

المواد استخدام نماذج الانحدار المتعدد  وهي الدراسة الأولى العرǽȃة في حدود علم الǼاحثة التي استخدمت الانحدار المتعدد في تقیǽم فعالǽة 
  الاستدراكǽة.

  شȜلة الدراسة وأسئلتها:م
إن الهدف من المساقات الاستدراكǽة التي تطرحها الجامعات في بداǽة قبول الطلǼة  في الجامعة؛ هو مساعدة الطلǼة او زȄادة 

) تتطلب من Remedial Courses).  ولكون المساقات الاستدراكǽة (Standard Courseاحتمالǽة نجاحهم في المساق الثاني (
Ȟانات وأعǼاء إضافǽة: Ȟادر تدرȄسي، وقاعات وȞذلك تتطلب من الطالب دراسة ساعات معتمدة إضافǽة وقد ǽصاحب ذلك الجامعات ام

زȄادة في مدة الدراسة، فتأتي هذه الدراسة لتقیǽم مدȐ قدرة هذه المساقات من خلال تحقیȘ هدفها وهو زȄادة احتمالǽة النجاح في المساق 
) ȑالعادStandard Courseناظر للمساق الاستدراكي () المRemedial Course م؛ǽة في میدان التعلǽوȃحوث الترǼعض الǼ إن ،(

تشیر إلى وجود ثمة اعتراف من قبل الǼاحثین؛ Ǽمحدودǽة قدرة الانحدار الخطي على شرح وتوضǽح العلاقات بین المتغیرات التاǼعة 
، وعدد من المتغیرات الم ن ب ئة الأخرȐ سواء Ȟانت متصلة أو تصنفǽة. Ȟما التصنǽفǽة محل اهتمام الǼاحثین مثل النجاح / الفشل الدراسي

 Ȑیر(Tabachnik & Fidell, 1989)  ة إلى قدرة نماذج الانحدار المتعدد في القدرة على التنبؤǽوسیتم التعرض في الدراسة الحال ،
  ر تحدیدا  ستجیب الدراسة الحالǽة عن الأسئلة الآتǽة:Ǽالعلاقات بین المتغیرات التاǼعة والمستقلة في Ǽحوث ترȃوǽة، وǼصورة أكث

)التي تساهم في التنبؤ بنجاح الطالب في مساق اللغة العرǽȃة  α=0.05السؤال الأول: ما المتغیرات ذات الدلالة الاحصائǽة (
  Ǽاستخدام نماذج الانحدار المتعدد؟

التي تساهم في التنبؤ بنجاح الطالب في مساق اللغة الانجلیزȄة )α=0.05السؤال الثاني: ما المتغیرات ذات الدلالة الاحصائǽة (
  Ǽاستخدام نماذج الانحدار المتعدد؟ 

  أهداف الدراسة:
  تتمثل أهداف الدراسة Ǽما یلي:

یزȄة، ) في اللغة العرǽȃة الانجلStandard Courseتقیǽم أثر المساقات الاستدراكǽة للتنبؤ Ǽاحتمالǽة Ǽالنجاح في المساقات العادǽة ( - 
  Ǽاستخدام نماذج الانحدار المتعدد.

اختǽار أسلوب احصائي ǽمȞن الاعتماد علǽه في التنبؤ Ǽالعوامل المؤثرة  على فاعلǽة المواد الاستدراكǽة التي تؤدȑ إلى زȄادة Ȟفاءة   - 
 الطالب Ȟما أنه تساعده على تحدید مساره الأكادǽمي.

  متعدد في الǼحوث الترȃوǽة.محاولة الكشف عن مشاكل الانحدار الخطي ال  - 
  أهمǻة الدراسة:

  تكمن أهمǽة الدراسة Ǽما یلي:
او زȄادة احتمالǽة نجاحهم في المساق العادȑ  محاولتها بناء نموذج احصائي لفاعلǽة المواد الاستدراكǽة في التنبؤ بنجاح الطلǼة   -
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)Standard Course.المناظر للمساق الاستدراكي (  
  ماذج الانحدار المتعدد Ǽاللغة العرǽȃة ǽستفید منها الǼاحثون. إضافة أدب نظرȑ لن - 
  قد تفید نتائج الدراسة الجامعات في اتخاذ Ǽعض القرارات الخاصة بتقوǽم أداء الطلǼة .  -

  حدود الدراسة ومحدداتها:
وا بدراسة المساق )، الذین قام2015/(2014الحدود الǼشرȄة: الطلǼة المسجلین في جامعة الیرموك  للعام الدراسي  -

  الاستدراكي والمساق العادȑ المناظر له خلال السنة الاولى لقبولهم في الجامعة.
على تقیǽم فاعلǽة المواد الاستدراكǽة في التنبؤ بنجاح الطلǼة في المساق  نماذج الانحدار المتعددالحدود الموضوعǽة:  قدرة  -

  (ȑالعاد) الثاني المناظر)Standard Courseساق الاستدراكي) للم.  
وتتمثل محددات الدراسة في قدرة نماذج الإنحدار وفاعلǽة المساقات الاستدراكǽة في التنبؤ بنجاح الطلǼة في  المساقات  -

  المناظرة.
  مصطلحات الدراسة:

  تتضمن الدراسة عدة مصطلحات، وǻستوجب توضǻحها مفاهǻمǻا  واجرائǻا  وهي Ȝالآتي:
هو أداة إحصائǽة تقوم ببناء نموذج إحصائي وذلك لتقدیر العلاقة بین متغیر Ȟمي واحد وهو   الانحدار الخطي المتعدد: 

المتغیر التاǼع وǽشترȋ أن Ȟǽون Ȟمي مستمر، وعدد من المتغیرات المستقلة Ǽحیث ینتج معادلة إحصائǽة توضح العلاقة بین 
  م المتغیرات المستقلة الأخرȐ (  ).المتغیرات. وتستخدم هذه المعادلة في تقدیر المتغیر التاǼع Ǽاستخدا

وǽ عر ف إجرائǽا : هو النموذج الذȑ خلصت له الدراسة Ǽفاعلǽة المساقات الاستدراكǽة Ǽالتنبؤ بنجاح طلǼة جامعة الیرموك في 
  المساقات المناظرة.

ت الأساسǽة اللازمة له هو مساق من مستوȐ الȞǼالورȄوس ǽفرض على الطالب بهدف تدرǼȄه على المهاراالمساق الاستدراكي: 
  في دراسته الجامعǽة (وزارة التعلǽم العالي).

  ) .99)، ومساق اللغة الانجلیزȄة (99وǽ ع ر ف اجرائǽا : هو  مساق اللغة العرǽȃة الاستدراكي (
روضة علǽه في المساقات المناظرة:  هو المساق الذǽ ȑقوم بدراسته الطالب الجامعي Ǽعد اجتǽازه المساقات الاستدراكǽة المف

  بداǽة دراسته الجامعǽة.
  ) .102، 101)، ومساق اللغة الانجلیزȄة (2، 1وǽ ع ر ف اجرائǽا : هو  مساق اللغة العرǽȃة المناظر(

  
  الطرȂقة والاجراءات

  تتمثل أهم اجراءات الدراسة الحالǽة وطرȄقتها Ǽالآتي:
  منهج الدراسة
ك من خلال تحلیل البǽانات Ǽاستخدام نماذج الانحدار المتعدد ، من ثم استنǼاȋ المنهج التحلیلي الاستنǼاطي وذلتم استخدام 

  المؤشرات والعلاقات.
  مجتمع وأفراد عینتها:

تكون مجتمع الدراسة جمǽع الطلǼة الذین قاموا بدراسة المساق الاستدراكي والمساق العادȑ المناظر له خلال السنة الاولى 
) في جامعة الیرموك والǼالغ عددهم 2014/2015قبولهم على الفصل الاول من العام الجامعي (لقبولهم في الجامعة،  الذین تم 

  ).2014/2015) طالب وطالǼة،  (دائرة القبول والتسجیل، جامعة الیرموك، 2047(
  متغیرات الدراسة:

  ).101زȑ ، انجلی101العلامة في المساق العادȑ (علامة عرȃي  المتغیر التاǺع (المتغیر المتنǺأ Ǻه):
) المناظرة للمساق العادȑ، علامات 99، انجلیزȑ 99علامة المساق الاستدراكي (عرȃي المتغیرات المستقلة (المتنبئة):
  الثانوǽة المناظرة للمساق الاستدراكي.

  اجراءات الدراسة 
 :یلي فǽما الحالǽة إطار الدراسة في الǼاحثة طǼقها التي الǼحثǽة الخطوات أهم تكمن 

 .وعینتها الدراسة مجتمع تحدید 1-
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  .Ǽموضوع الدراسة العلاقة ذȑ الترȃوȑ  الأدب على الاطلاع 2-
قسم التسجیل في جامعة الیرموك، Ǽعد الحصول على الموافقات المسǼقة من وزارة التعلǽم  الحصول على البǽانات من 3 -

دارة جامعة الیرموك، وهي علامات الطالب في المساقات المناظرة ف ي الثانوǽة العامة (اللغة العرǽȃة، اللغة الانجلیزȄة )، العالي وا 
، 101)، وعلامات الطالب في المساق المناظر (عرȃي99، انجلیزȑ 99علامات الطالب في المادة الاستدراكǽة (عرȃي

 ȑ101انجلیز.(  
 الارتǼاȋ معامل لحسابالإحصائǽة  (SPSS) البرامج حزمة Ǽاستخدام إحصائǽ ا ومعالجتها البǽانات على الحاسوب، تفرȄغ 4-

 .المتعدد ومعامل الانحدار

 .ومناقشتها النتائج استخراج 5-

  .الدراسة نتائج على بناء   التوصǽات اقتراح 6-
  المعالجة الاحصائǻة:

  للإحاǼة عن سؤالي الدراسة. الانحدار الخطي المتعدد المتدرجتم استخدام معامل ارتǼاȋ بیرسون وتحلیل 
  هانتائج الدراسة ومناقشت

)التي تساهم في التنبؤ بنجاح الطالب α=0.05أولا  : نتائج المتعلقة Ǻالسؤال الأول: ما المتغیرات ذات الدلالة الاحصائǻة (
  في مساق اللغة العرǻȁة  Ǻاستخدام نماذج الانحدار المتعدد؟

، 99اق الاستدراكي اللغة العرǽȃة علامة الطالب على المس لإدخال للإجاǼة عن السؤال تم استخدام تحلیل الانحدار  المتدرج 
العامة  الثانوǽة علامة الطالب في المادة المناظرة للمساق الاستدراكي في الانحدار Ȟمتنبئ أصلي ، ثم أدخل  معادلة في أولا  

ة العرǽȃة علامة الطالب على المساق الاستدراكي اللغ من الخام لكل الانحدار معاملات علامته في مادة اللغة العرǽȃة)، وحسبت(
المتغیر التاǼع  ) بین2R( الكلǽة تم احتساب معاملات الارتǼاȞ ȋما ) ،101وعلامته على المساق المناظر العادȑ (لغة عرǽȃة  99

  ) یوضح ذلك:1، وعلامة مادة العرȃي في الثانوǽة العامة)، والجدول (99)، والمتغیرȄن المتنبئي (علامة عرȃي101(علامة عرȃي 
  

  )1جدول رقم (
، ومادة اللغة العرǻȁة في 99متغیرȂعلامة (مساق لغة عرǻȁة استدراكي  لمساهمة  المتعدد المتدرج الانحدار تحلیل نتائج

  101الثانوǻة العامة) بنجاح الطالب في مادة لغة عرǻȁة 

المتغیرات   الخطوة
الخطأ   B  المساهمة

 ȏارǻالمع  β  مةǻق  
 ت

Sig R 2R 
التغیر 

  2Rفي 

قǻمة 
 ف

Sig 

  الانحدارثابت   1
  99علامة عرȃي

44.121  
.176 

1.872  
.060 

  
.45 

34.255  
3.369 

0.00  
0.00 

.40  .160 .54 5.56  0.00

  ثابت الانحدار 2
  99علامة عرȃي

علامة عرȃي في 
  الثانوǽة العامة

49.877  
.201  

2.087 

2.135  
.060  
.908 

  
.55  

.110

30.127  
3.618  
2.616  

0.00 

0.00  
0.005

.550.189  .32 9.17  0.00  

  )α≥0.05* دال احصائǻا  عند مستوȎ دلالة (
  

تǼاین نجاح الطالب في  تفسیر في ) 99النجاح في المادة الاستدراكǽة (عرȃي  مساهمة درجة) أن 1خلال الجدول ( من یتضح
لامة الطالب ع مساهمة درجة وȃلغت)، %54ما نسبته ( بلغت المتدرج المتعدد الانحدار ǽحددها )، Ȟما101المساق المناظر (عرȃي

 ǽقدمة المفسر (نسǼة مساهمة المتغیرȄن) الذȑ التǼاین Ȟǽون  وȃذلك ؛) %32في المادة المناظرة اللغة العرǽȃة في الثانوǽة العامة  (

)، وهي نسǼة مرتفعة من المساهمة. وȃناء  على ذلك ǽمȞن صǽاغة معادلة نموذج %86غ (بل قد مجتمعین المتغیرȄن من Ȟلا  
  ) Ȟالآتي:101ؤ بنجاح الطالب في المساقات المناظرة للمساق الاستدراكي (عرȃيالانحدار للتنب

  2.087+ علامة عرȁي في الثانوǻة العامة *  201*  99+ علامة عرȁي49.877س= 
 ).101حیث س علامة الطالب في المساق المناظر العادȏ (عرȁي
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التي تساهم في التنبؤ بنجاح الطالب في مساق اللغة )α=0.05السؤال الثاني : ما المتغیرات ذات الدلالة الاحصائǻة (
  الانجلیزȂة Ǻاستخدام نماذج الانحدار المتعدد؟ 

علامة الطالب على المساق الاستدراكي اللغة الانجلیزȄة  لإدخال للإجاǼة عن السؤال تم استخدام تحلیل الانحدار  المتدرج 
العامة  الثانوǽة علامة الطالب في المادة المناظرة للمساق الاستدراكي في الانحدار Ȟمتنبئ أصلي، ثم أدخل  معادلة في ، أولا  99

علامة الطالب على المساق الاستدراكي اللغة  من الخام لكل الانحدار معاملات علامته في مادة اللغة الانجلیزȄة)، وحسبت(
 ) بین2R( الكلǽة م احتساب معاملات الارتǼاȋت Ȟما ) ،101وعلامته على المساق المناظر العادȑ (لغة انجلیزȄة  99الانجلیزȄة 

 ȑع (علامة انجلیزǼ101المتغیر التا ،(ة العامةǽفي الثانو ȑوعلامة مادة الانجلیز ، ȑعلامة انجلیز) ن المتنبئيȄوالمتغیر ،(
  ) یوضح ذلك:2والجدول (

 

  )2جدول (
، ومادة اللغة الانجلیزȏ في 99ة انجلیزȂة استدراكي متغیرȂعلامة (مساق لغ لمساهمة  المتعدد المتدرج الانحدار تحلیل نتائج

 ȏة العامة) بنجاح الطالب في مادة انجلیزǻ101الثانو 

المتغیرات   الخطوة
 B  المساهمة

الخطأ 
 ȏارǻالمع  β  مةǻق  

 ت
Sig R 2R 

التغیر 
 2Rفي

 Sig قǻمة ف

ثابت   1
  الانحدار
علامة 

 ȑ99انجلیز  

22.023  
.645 

1.790  
.098 

  
.65  

5.532  0.00  
0.00 

.307  .160 0.094 9,540  0.02* 

ثابت  2
 الانحدار

علامة  
 ȑ99انجلیز  
علامة 

 ȑالانجلیز
في الثانوǽة 

  العامة

32.981  
18.187

11.228  

2.011  
.098  
.010 

  
.77  

.143  

7.540  
2.205

3.799  

0.00  
0.00  

0.005

0,418  0.1890.123 14,2820.000*

  
تǼاین نجاح الطالب في  تفسیر في ) 99النجاح في المادة الاستدراكǽة (انجلیزȑ  مساهمة درجة) أن 1خلال الجدول ( من یتضح

 ȑماا101المساق المناظر (انجلیزȞ ،( حددهاǽ بلغت المتدرج المتعدد الانحدار ) لغت)، %9.4ما نسبتهȃعلامة  مساهمة درجة و
المفسر (نسǼة مساهمة المتغیرȄن)  التǼاین Ȟǽون  وȃذلك ؛ )%12.3الطالب في المادة المناظرة اللغة الانجلیزȄة في الثانوǽة العامة  (

ȑقدمة الذǽ   لاȞ ن منȄاغة معادلة %21.7غ (بل قد مجتمعین المتغیرǽن صȞمǽ ناء  على ذلكȃة قلیلة من المساهمة. وǼوهي نس ،(
 ȑا101نموذج الانحدار للتنبؤ بنجاح الطالب في المساقات المناظرة للمساق الاستدراكي (انجلیزȞ (:لآتي  

  11.228+ علامة الانجلیزȏ في الثانوǻة العامة * 18.187*  99+ علامة انجلیزȏ 32.981*س= 
) ȏحیث س علامة الطالب في المساق المناظر العاد * ȑ101انجلیز.( 

لمرحلة وتفسر النتیجة إلى أن امتلاك الطالب لمهارات اللغة العرǽȃة والانجلیزȄة منذ التحاقه في المدرسة، انتقل معه إلى ا
الجامعǽة، وخاصة  أنها مهارات ثابتة ذات قواعد موحدة عبر الزمن تعتمد على فهم من یتقنها فتتقل معه عبر المراحل الدراسǽة 
اللاحقة، فقط ǽستزȄد فیها أما القواعد والمهارات الأساسǽة فهي ثابتة، على عȞس من یتصف Ǽالضعف فیها، فهو غیر قادر على 

لمساقات دون اتقانها ولا بد له من أن یخضع لدراسة المساق Ȟي Ȟǽتسب هذه المهارات وǽستطǽع الانتقال إلى اجتǽاز الاختǼارات وا
 ȑة الانجلیزǽة المساهمة للمواد الاستدراكǼوتشیر النتائج إلى أن نس .Șالمناظر اللاح Ȑفي  99المستو ȑوعلامة الطالب في الانجلیز
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وعلامة الطالب في اللغة العرǽȃة في الثانوǽة العامة في التنبؤ  99واد الاستدراكǽة عرȃي الثانوǽة العامة أقل من نسǼة مساهمة للم
)، وهذا ǽمȞن أن ǽ عزȐ إلى أن هناك ضعف عام في 101، انجلیزȑ 101بنجاح الطالب في المواد المناظرة اللاحقة (عرȃي 

) on lineفة والحظ لكون اختǼارات الااستظراكي ت عقد (مهارات اللغة الانجلیزȄة لدȐ الطلǼة ، فقد Ȟǽون النجاح عن طرȘȄ الصد
فتصǼح الفرصة في الاستجاǼة الصحǽحة عالǽة . على عȞس لو قدمت الاختǼارات ǼالشȞال المقالي لكانت نسǼة المساهمة أقل. 

ات المستقلة Ǽالمتغیرات وȃذلك أثبتت نتائج اختǼار الانحدار المتعدد التدرȄجي فاعلیته في التنبؤ وقǽاس مدȐ المساهمة للمتغیر 
 ,Lu)، لو، وȄبر، سبیناث، شاȑ 2010)، وحشة (2010التاǼعة،  واتفقت نتیجة الدراسة مع نتائج الدراسات الصمادȑ وآخرون (

Weber,, Spinath, &  Shi. (2011) ورمایل  ،Normyle (2011) ادورǽم ،Meador (2012) ،  
 

  التوصǻات:
ǻناء  عللى ما خلصت الدراسة إلȁما یلي:وǺ احثانǺه من نتائج یوصي ال  

  إجراء المزȄد من الدراسات على نطاق جامعات أوسع في قǽاس مدȐ فاعلǽة المواد الاستدراكǽة. -
  اعتماد الجامعات للنموذج المستخرج من نتائج الدراسة لغاǽات تقیǽم أداء الطلǼة في الجامعات. -
  ل في المساقات المناظرة.اعتماد النموذج الاحصائي المستخرج Ȟمعǽار قبو  -
  زȄادة طرح المساقات المناظرة للغة الانجلیزȄة لتنمǽة مهاارت الطللǼة فیها. -
  جراء المزȄد من الدراسات تتناول متغیرات أخرȐ تؤثر في النجاح في المواد اللاحقة.إ -

  
  عـالمراج

) ȑ،ة، ع والیونسǼوظاظا، ح وغرای ،ȑ ،ȑة2010الصمادǽة الع ). معدل الثانوǼتحصیل طل ȐستوǼ صفتهما متنبئینǼ امة والمعدل التراكمي
 .159-147)، ص2( 6المجلة الأردنǽة في العلوم الترȃوǽة،  امتحان الكفاءة الجامعǽة، الجامعات الأردنǽة في

  .السعودǽة ، المȞرمة مȞة ، والتطبیȘ  النظرȄة بین القǽاسي الاقتصاد في الحدیث ).2004(  ع عطǽة،
الثانوǽة العامة للتنبؤ بتحصیل الجامعة لشعǼة  في ). الدقة التنبؤǽة لدرجات اختǼار القبول وتحصیل اللغة الفرنسǽة2008س (عبد الناصر، 

  .76، ع18مصر، مج – اللغة الفرنسǽة. مجلة Ȟلǽة الترǽȃة (جامعة بنها)
الجامعǽة الأولى Ǽأدائه الأكادǽمي في Ȟلǽة العلوم  ومعدل السنة ). القدرة التنبؤǽة لمعدل الطالب في الثانوǽة العامة2010العمایرة، م  وعشا، ا (

  .217- 205)، ص1( 37دراسات، العلوم الترȃوǽة،  الأردن، -الترȃوǽة الجامعǽة/ الأونورا 
لة ماجستیر طلǼة الثانوǽة العامة، رسا التحصیل الدراسي لدȐ ). استخدام الانحدار المتعدد في تحدید العوامل المسهمة في2010وحشة، ع (

  غیر منشورة، جامعة جدارا، ارȃد.
Al Othman, F & Shuqair, K. (2013). Effectiveness of the Remedial Courses on Improving EFL/ESL 

Students’ Performance at University Level in the Arab World, International Journal of Higher 
Education,. 2( 3); 132-138. 

Allen, J. & Robbins, S. (2008). Prediction of College Major Persistence Based onVocational Interests, 
Academic Preparation, and First Year Academic Performance. Res High Educ 49, 62-79. 

Allen, J., Robbins, S.B. and Sawyer, R. (2010). Can Measuring Psychosocial Factors Promote College 
Success? Applied Measurement in Education, 23, 1-22. 

Andy, A. (2007). Discovering Statistics Using SPSS, 3r Edition, SAGE Association, New Orleans, 1.0 
Autry, S. L. (2010). Predicting Student.Athlete Success: An Analysis of Graduation Using Precollege and College 

Experience Variables. Unpublished Ph D. Dissertation. The Florida state university, college of education. 
Ayan, M. and Garcia, M. (2008). Prediction of university students’ academic achievement by linear and 

logistic models. The Spanish, Journal of Psychology, Vol.No.1, 275.288. 
Heaven, P. C. & Ciarrochi, p. (2012). When lQ is not everything: Intelligence, personality and academic 

performance at school. Personality and individual Differences 53, 518-522. 
Giorgio Di Pietro, (2014). The Short-Term Effectiveness of a Reme Mathematics Course: Evidence from a 

UK University, IZA Journal, DP No. 6358, 3-33.  
Henrik Madeson (2010), Introduction To General And Generalized Linear Models, UK, Champan and 



 2019، 2، العدد 46العلوم الترȃوǽة، المجل د ، دراسات

- 79  -  

Hall/CRC Press. 
Lu, L, Weber, H. S., .Spinath, FM., and Shi, J. (2011). Predicting schoo achievement from cognitive and 

non- cognitive variables in a Chinese sample of elementary school children. Journal of Intelligence 39, 
130-140. 

Meador, RE. (2012). Predictors of success for undergraduate students reinstated after an academic dismissal 
at a small Midwest private university campus. Unpublished Ph D. Dissertation. Saint Louis University. 

Nguyen, A., Hays, B. and Wetstein, M. (2010). Showing Incoming Students the Campus Ropes: Predicting 
Student Persistence Using a Logisticflegression Model 18, 1, 2 1-29. 

Normyle, M.K. (2011). Male college students and success: a study of the early predictors of first-year 
academic performance, progression, and persistence of male undergraduate students. Unpublished Ph D. 
Dissertation. University of Virginia. 

Priyanga R, Amaya E., and Saman B. (2012). Non-cognitive characteristics predicting academic success 
among medical students in Sri Lanka. BMC Medical Education, 12, 66-73 

Synco, T.M. (2012). Background or experience? Using logistic regressionto predict college retention. 
Unpublished dissertation, Universit of Alabama at Birmingham. 

 
 

The Efficiency of Using Multiple Stepwise Regression Models in  Predicting the Variables 
Influencing Success in the Regular Courses (Standard Course) 

 

Lounat Abdul Naim Al – Muhairat, Mahmoud Faisal Al-Qur'an * 

 

ABSTRACT 
This study aimed to evaluate the effect of remedial courses to predict the likelihood of success in the 

regular courses (standard Course) in Arabic and English language, by using multiple Stepwise 

regression models. Society is the study of all students who have studied remedial course (ordinary 

course his landscapes, during the first year of admission to the university. The study sample also will 

be limited to students were accepted to the first quarter of the academic year (2014/2015) at Yarmouk 

University. The results showed that: The contribution of the student mark in the remedial course 

(Arabic99) demonstrated (54%), the contribution of the student corresponding Arabic language course 

in high school was (32%); and the contribution of the two variables together presented (86%). These 

perecentages indicated a high degree of the influnce of remedial courses. And (9.4%), the role of the 

student mark in the remedial course (English 99) and the contribution of the corresponding English 

language material in high school was (12.3%); and the percentage the two variables together was low 

representing (21.7%). The study recommended further studies on a larger scale in universities to 

measure the effectiveness of remedial courses. 

Keywords: Multiple Regression Analysis, Remedial Courses, Corresponding Courses. 
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