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  في ضوء متغیرȏ التخصص الأكادǻمي والمستوȎ الدراسي
  

  * محمد عبد الله جبر العارضة
  

  صـلخم
لنفس اق علم لبلقاء التطبǽقǽة نحو مساتهدف هذه الدراسة إلى معرفة اتجاهات طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/جامعة ا

همǽة مجالات هي: أ  ة) فقرة توزعت على ثلاث25الترȃوȑ، ولتحقیȘ أهداف هذه الدراسة أعد الǼاحث استǼانة مȞونة من (
 ذه الاستǼانةه) فقرات. طǼقت 8) فقرات، والمهارات المعرفǽة المȞتسǼة (9) فقرات، والمفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة (8المساق (

). 2014/2015) طالǼة خلال الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي (150على عینة الدراسة التي تكونت من (
أما و . ةوأوضحت نتائج الدراسة أن اتجاهات الطالǼات نحو مساق علم النفس الترȃوȞ ȑانت إیجابǽة في المجالات الثلاث

ولى Ǽة الألطالǼات إیجابǽة Ȟالآتي: طالǼات ترǽȃة الطفل في المرتǼالنسǼة لمتغیر التخصص الأكادǽمي فقد جاءت اتجاهات ا
ستوȐ النفسي والترȃوȑ. وأما ǼالنسǼة لمتغیر الم الإرشادتلتها طالǼات تخصص الترǽȃة الخاصة وأخیرا  طالǼات تخصص 

  الدراسي فقد جاءت إیجابǽة عند جمǽع مستوǽات الطالǼات: في السنة الأولى، والثانǽة، والثالثة.
  .ترȃوȑ النفس ال الاتجاهات، الطالǼات، Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة، جامعة البلقاء التطبǽقǽة، مساق علم :الدالة الكلمات

 

  المقدمة
علوم؛ ه من التتسارع الأحداث من حولنا في ظل هذا الموج الهائل من المعرفة المنتجة في Ȟافة فروع المعرفة الإنسانǽة. وȞغیر 

  لدور الǼارز في تفسیر Ȟثیر من سلوȞات الǼشر في Ȟل زمان وفي أȑ مȞان ما أمȞن ذلك.یلعب علم النفس ا
اء على مائة عام من الآن، وقد أصǼح من المعروف أن یؤرخ لمǽلاد هذا العلم بتارȄخ إنش منذ ما یزȄد -Ȟعلم-ظهر علم النفس 

ارȄخ هذا ) الذȞ ȑان أول معمل تتم إقامته في تǼ (1879ألمانǽا سنة (Leipzigلمعمله في جامعة لیبزج( )Wundtالعالم فونت (
  ).1987العلم (أونیل،

ین یتسع موضوع دراسة علم النفس لǽشمل السلوك والعملǽات العقلǽة، وقد اتسع هذا الموضوع وتشعب Ǽمرور السنین، وتب
د عن فس المختلفة التي تزȄ) أقسام علم النAmerican Psychological Association) (APAالراǼطة النفسǽة الأمرǽȞȄة (

ȃوȑ، س التر ) قسما ، وȄبرهن تعدد هذه الأقسام على ثراء علم النفس وشموله لمختلف جوانب السلوك؛ ومن هذه الفروع علم النف50(
موقف لǽة في االذȑ یلعب دورا  Ǽارزا  في تموضع العملǽة التعلǽمǽة التعلم الذȑ یختص بدراسة Ȟل من سȞǽولوجǽة المعلم والمتعلم،

 ،Șل منهما (عبد الخالȞ ل من المعلم والمتعلم في فهم دورȞ ساعدǽ ȑ2008الصفي الناجح الذ.(  
 ȑوȃتواجد علم النفس التر Ȑد عن  -وعلى مدȄان هناك جد -ائة عام مما یزȞ عض الأفرادǼة هذا العلم؛ فǽقة ماهǽلا  حول حق

ون أنه قد آخر Ǽة من علم النفس وتطبǽقها في الأنشطة الصفǽة، بینما ǽعتǽعتقدون أن علم النفس الترȃوȑ هو بǼساطة المعرفة المȞتس
  ).2010یتضمن تطبیȘ طرق علم النفس في دراسة الصف المدرسي والحǽاة المدرسǽة (وولفولك، 

)من جامعة هارفارد Jamesوتأثر علم النفس الترȃوȑ في بداǽاته ǼالحرȞة السلوǽȞة، وǼشȞل خاص العالم جǽمس (
)Harvard() ة، وفي عامǽȞȄات المتحدة الأمرǽة لعلم النفس في الولاǽأنشأ أول مختبر للدراسة العلم ȑه ) نش1899، الذǼتاȞ ر

  ).Ȟ) (2003ولȞǽان وزملاؤه، Talks to Teachers on PsychologyالكلاسȞǽي "أحادیث للمعلمین عن علم النفس" (
لطرق ). وقد رȞز فǽه على ا1903الترȃوǽحمل الاسم نفسه عام () أول مرجع في علم النفس Thorndikeوقد Ȟتب ثورنداǽك (

) Ȟاتب Thorndike). وȞان ثورنداǽك (1910وأسس أǽضا  "دورȄة علم النفس الترȃوȑ" عام ( العلمǽة في تدرȄس البرامج التعلǽمǽة.
  .)2010(وولفولك،  )Ȟ)2003ولȞǽان وزملاؤه،  المقالة الأولى فیها
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) علم النفس الترȃوǼ ȑأنه فرع من فروع علم النفس الذȑ یهتم Ǽفهم عملیتي التدرȄس Santrock, 2006وǽعرف سانتروك (
.ȑوȃوالتعلم في الموقف التر  

Ȟما ǽعرف علم النفس الترȃوǼ ȑأنه الجسر الذȑ یرȃط بین حقلین من المعرفة هما الترǽȃة وعلم النفس، وتطبیȘ طرق الǼحث 
  ).Elliott, et al.,2000م (النفسǽة لدراسة عملǽات التدرȄس والتعل

وتعرف الجمعǽة النفسǽة البرȄطانǽة علم النفس الترȃوǼ ȑأنه تطبیȘ النظرȄات والǼحوث والأسالیب النفسǽة في مساعدة الأطفال 
  ).2003والشǼاب، وȃخاصة في مجالات التعلم والسلوك (ȞولȞǽان وزملاؤه، 

اتیجǽات التدرȄس والتعلم. وعلماء النفس الترȃوǽ ȑطورون المعرفة وتتمثل أغراض علم النفس الترȃوȑ في فهم وتحسین استر 
والطرق، وǽستخدمون أǽضا  معارف وطرق علم النفس وغیره من الأنظمة ذات الصلة لدراسة التعلم والتدرȄس في المواقف الیومǽة 

  ).2010(وولفولك، 
الفرد في المواقف المتعلقة Ǽعملǽة التعلم، وهذا الفرع وعلم النفس الترȃوȑ هو أحد فروع علم النفس الذȑ یهتم Ǽمناقشة سلوك 

  ).ǽ2010حاول تطبیȘ مǼادئ علم النفس على العملǽة الترȃوǽة، وذلك لجعلها أكثر Ȟفاءة (Ȟمال وعتمان، 
) إلى أهمǽة علم النفس الترȃوȑ للمعلم والمتعلم على حد سواء. لذا فإن من واجب المعلم 2001وǽشیر منصور وزملاؤه (

هتمام Ǽالجوانب النفسǽة للمتعلم حتى یتمȞن من إعداده للحǽاة العملǽة، حیث ǽعد المعلم في العملǽة الترȃوǽة أساس الاصلاح الا
الترȃوȑ، الذȑ یخرج رجال وقادة للمجتمع. Ȟما ǽمد علم النفس الترȃوȑ المعلم Ǽالجوانب النفسǽة للمتعلمین العادیین وغیر العادیین 

  Ȟل مراحل التعلǽم.والصغار والكǼار في 
وǽعد علم النفس الترȃوȑ من المساقات الأساسǽة اللازمة لتدرȄب المعلمین في Ȟلǽات ومعاهد الترǽȃة، وا عداد المدرȃین 
والموجهین في برامج التدرȄب والتأهیل Ǽمختلف أنواعها ومستوǽاتها، وا عداد الأخصائیین النفسیین والاجتماعیین العاملین في المجال 

. والمهمة الجوهرȄة لهذا العلم هي تزوȄد المعلمین وغیرهم من العاملین في مǽادین تعدیل السلوك الإنساني ǼالمǼادئ المدرسي
النفسǽة الصحǽحة التي تتناول مشȞلات الترǽȃة ومسائل التعلم المدرسي لكي ǽصǼحوا أعمȘ فهما  وأوسع إدراكا  وأكثر مرونة في 

  ).2009طب وصادق، المواقف الترȃوǽة المختلفة (أبو ح
  ) الجوانب التي یتفرد بها عمل المختص Ǽعلم النفس الترȃوȞ ȑما ǽأتي:Ȟ2003ولȞǽان وزملاؤه (وǽفرد 

إنالمختص في علم النفس الترȃوȑ ذو مهنة مزدوجة؛ فهو عالم نفس أولا ، وهو مرب  قادر على التدرȄس ثانǽا ، لذلك فهو  -1
تطورهم وأسالیب تعلǽمهم، إضافة للخبرة في التطبǽقات الترȃوǽة في تعلǽم الأطفال في ǽحمل مؤهلات نظرȄة حول نمو الأطفال و 

  الصفوف والمدارس.
یتعامل المختصون Ǽعلم النفس الترȃوȑ مع طیف واسع من الأعمار وطیف واسع من القدرات. وǽعملون مع ذوȑ الحاجات  -2

  لذلك فهم ǽحملون منظورا  تطورȄا  فرȄدا  لمشȞلات الأفراد. الخاصة جمǽعهم، وحیثما یتطلب الأمر التقیǽم والاختǼارات،
  ǽستطǽع المختصون في علم النفس الترȃوȑ أن ǽقارنوا المشȞلات على الصعید الفردȑ وعلى صعید المدارس Ȟافة. -3

لا یǼارȄه أحد  ونتیجة لذلك ǽسهم المختصون في علم النفس الترȃوȑ إسهاما  Ȟبیرا  في حل المشȞلات على المستوȐ التنظǽمي
في أǽة مجموعة في میدان الترǽȃة. Ȟذلك لعلم النفس الترȃوȑ منظورا  متمیزا  وفرȄدا  للعمل المؤسسي اكتسǼه من خلال العمل مع 

  المعلمین والآǼاء والأطفال والنظر في حاجاتهم Ȟأفراد.
مة لكي ینشأ المتعلمین في جو ǽضمن لهم ) إلى أن وظǽفة المدرسة تقوم على تهیئة الظروف الملائ2003وǽشیر عبد الله (

تطور شخصǽاتهم في جمǽع نواحیها: الجسمǽة، والحسǽة، والجنسǽة، والحرǽȞة، والعقلǽة، والاجتماعǽة، واللغوǽة، والانفعالǽة، 
ǽة Ȟما عهدناها، في والخلقǽة، والدینǽة، والمهنǽة، تطورا  سلǽما . ولم ǽعد القصد من المدرسة مجرد تلقین الطلǼة المعلومات المعرف

مواد الدراسة المعتادة، بل إن عملǽة الترǽȃة أشمل من ذلك؛ إذ تتناول اكتشاف مواهب الأطفال ومیولهم وتوجیههم إلى خیر ما 
  ǽضمن لهم تنشئة اجتماعǽة سلǽمة.

وȄختص موضوعه ) فإن علم النفس الترȃوǽ ȑصف وǽفسر خبرات الفرد منذ مǽلاده وحتى شیخوخته، 2010وȞما ǽشیر موسى (
ن المعلمین والموجهین والمرشدین في حاجة إلى فهم Ȟامل للطبǽعة الإنسانǽة فإن علم إǼالشروȋ التي تؤثر في التعلم. وحیث 

  النفس الترȃوǽ ȑعȞس نتائج الدراسات المȞثفة والشاملة في هذا المجال.
ها من القرارات، التي یجب أن یتصرف حǽالها والممارس الترȃوȑ وعلى الأخص المعلم، یواجه یومǽا  مجموعة لا حصر ل

لضمان سیر العملǽة الترȃوǽة ǼالشȞل المطلوب، لذلك فهو ǽحتاج إلى أداة مساعدة تعینه على اتخاذ القرارات المناسǼة. Ȟما أن 
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  ).2004أهمیته لا تقف عند حدود المعلم فقط، بل تتعداها إلى مستوǽات أعلى من المسؤولین (سلǽم، 
الطلǼة عند دراسة مساق علم النفس الترȃوǼ ȑمشاعر مختلطة من التوقعات وانشغال الǼال، ورȃما یتǼادر إلى أذهان  یبدأ معظم

  ).2001الطلǼة أسئلة حول التدرȄس (تعرȄف التدرȄس، والتدرȄس Ȟفن وعلم، وأدوار المعلم وقراراته) والمدرسة والطلǼة (البیلي وزملاؤه، 
)، برزت مجموعة من Sutton & Seifert, 2008ا ǽشیر Ȟل من ساتون، وسǽفرت (ولكن في الآونة الأخیرة؛ Ȟم

على صعید الجامعة عامة وعلى صعید Ȟلǽات العلوم  المهمةالاتجاهات/القضاǽا في علم النفس الترȃوȑ جعلته من المساقات 
  الترȃوǽة خاصة ومنها:

ین، وȄتمثل ذلك في أن Ȟل طالب یتعلم بوتیرة فرȄدة من نوعها، التنوع في الطلǼة: وǼطبǽعة الحال، Ȟان الطلǼة دائما  متنوع -
وȄدلل على شخصǽة فرȄدة من نوعها، وȄتعلم في بلده أو Ǽأسلوب هذا البلد الخاص. وفي العقود الأخیرة، ظهر هذا التنوع بجلاء 

احتǽاجات تعلǽمǽة خاصة، الذین هم  حیث ǽعمل الآن الطلǼة من خلفǽات لغوǽة وثقافǽة متنوعة، الذین في Ȟثیر من الأحǽان لدیهم
  .أكثر تنوعا  في العمر Ȟذلك

استخدام التكنولوجǽا لدعم التعلم: ǼالنسǼة لمعظم المعلمین، Ȟلمة "تكنولوجǽا" تعني استخدام أجهزة الكمبیوتر والإنترنت  -
تاحة للطلǼة على الإنترنت، والآن من السهل والموارد اللازمة للتعلǽم وأدوات التعلم، وهذه زادت ǼشȞل Ȟبیر من Ȟمǽة المعلومات الم

نسبǽا  الوصول إلى المعلومات لأȑ موضوع ǽمȞن تخیله، وفي Ȟثیر من الأحǽان مع الصور، ومقاطع الفیدیو. وȄبدو Ǽالتالي أن 
  الإنترنت والتقنǽات المرتǼطة بها لدیها القدرة على إحداث ثورة على التعلم القائم على المدرسة التقلیدǽة.

عن العملǽة التعلǽمǽة على نحو متزاید من المعلمین والطلǼة  المسؤولون یتوقع  المساءلة في التعلǽم: في السنوات الأخیرة؛ -
على أن Ȟǽونوا أكثر مسؤولǽة في عملهم، وهذا ǽعني أن المدارس والمعلمین مسؤولون عن الأنشطة التعلǽمǽة من جهة، وأن الطلǼة 

و أنواع المعرفة المختلفة من جهة أخرȐ. وزاد الاتجاه نحو المساءلة والشروȋ القانونǽة لǽصǼح شهادة مسؤولون عن التعلم وȞمǽات أ
  یجب أن تحصل علیها Ȟل مدرسة.

الكفاءة  زȄادة الكفاءة المهنǽة للمعلمین: ساهمت الاتجاهات الثلاث الساǼقة جمǽعها في تكوȄن الاتجاه الراǼع، وزȄادة في -
مهنة التدرȄس مثل الطب أو القانون إذا أخذ العاملون Ǽالمسؤولǽة عن جودة عملهم، وهذا یتطلب تدرǼȄا  خاصا  المهنǽة للمعلمین، و 

  من أجل ممارسة ذلك.
  ) على النحو الآتي:1هذا وǽغطي مساق علم النفس الترȃوȑ موضوعات متعددة یبینها جدول رقم (

  
  )1جدول (

 ȏوȁموضوعات مساق علم النفس التر  
  سȜǻولوجǻة المعلم  سȜǻولوجǻة المتعلم  مةالأسس العا

  الأهداف التعلǽمǽة.  الشخصǽة.  مقدمة وتمهید في علم النفس.
.ȑوȃعلم النفس الترǼ فȄس.  التطور.  التعرȄات التدرǽاستراتیج  

.ȑوȃحث في علم النفس الترǼة.  مناهج الǽم   الفروق الفردǽاس والتقیǽالق
.ȑوȃالتر  

  الاحساس والادراك والانتǼاه.  في/الترȃوȑ.الموقف التعلǽمي/التعلمي/الص

    

  التعلم.
  الدافعǽة.

  انتقال أثر التدرȄب (التعلم).
  الذاكرة.
  التفȞیر.

  اللغة.
  الذȞاء.

  الطلǼة ذوȑ الاحتǽاجات الخاصة.
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)Sprinthall, et al., 1994) (Elliott, et al., 2000) (Slavin, 2012.(  
  Ǻقة:الدراسات السا

  تم تنظǽم الدراسات الساǼقة تǼعا  لصلتها Ǽموضوع الدراسة وتسلسلها الزمني التنازلي Ȟما ǽأتي:
)، هدفت إلى معرفة اتجاهات طلǼة Ȟلǽة الترǽȃة في جامعة الأقصى نحو مساق علم 2014في دراسة أجراها مخǽمر والعǼسي (

ا  لمتغیرات: الجنس، والتخصص، والمستوȐ التحصیلي في هذا النفس الترȃوȑ، والتعرف إلى الفروق في هذه الاتجاهات تǼع
 ) طالب وطالǼة (300المساق. ولتحقیȘ أهداف الدراسة أعد الǼاحثان استǼانة، طǼقت على عینة الدراسة التي تكونت من (

الجامعي  إناث) درسوا هذا المساق، وحصلوا على درجة نهائǽة خلال الفصل الدراسي الأول من العام 200ذȞور و 100
%)، Ȟما 88.44). وأوضحت نتائج الدراسة أن استجاǼات اتجاهات الطلǼة Ȟانت Ȟبیرة ǼشȞل عام، حیث بلغت (2012/2013(

أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائǽا  بین الاتجاهات تǼعا  لمتغیر التخصص (لصالح تخصص ترǽȃة آداب)، وتبین أǽضا  وجود 
لطلǼة تعزȐ لدرجة الامتحان التي حصلوا علیها، في حین لم تكن الفروق دالة إحصائǽا  تǼعا  فروق دالة إحصائǽا  بین اتجاهات ا

  لمتغیر الجنس.
إلى معرفة أثر دراسة علم النفس في تغییر اتجاهات طالǼات قسم علم النفس في  )، هدفت2009وفي دراسة أجرتها عطا الله (

حاور هي: دور علم النفس في فهم الذات وتطوȄرها، ودور علم النفس في جامعة الملك سعود نحو هذا العلم، وذلك في أرȃعة م
 Șسه. ولتحقیȄة، ودور علم النفس في المجتمع، ودور مناهج علم النفس وطرق تدرǽة والعلاقات الاجتماعȄاة الأسرǽتحسین الح

من  230) طالǼة (460التي تكونت من () بندا ، طبȘ على عینة الدراسة 59أهداف الدراسة قامت الǼاحثة ببناء مقǽاس تكون من (
من المستوȐ الراǼع). وأوضحت نتائج الدراسة إلى أن هناك فرقا  دالا  بین متوسط درجات طالǼات  230المستوȐ الأول، و 

المستوȄین الأول والراǼع في جمǽع محاور الدراسة عدا محور دور علم النفس في المجتمع، حیث لم یوجد فرق دال بین اتجاهات 
الطالǼات في المستوȄین الأول والراǼع في هذا المحور. وعلى الرغم من ذلك فإن الفروق بین المتوسطات في جمǽع محاور الدراسة 
الأرȃعة بین المستوȐ الأول والمستوȐ الراǼع Ȟانت فروقا  Ǽسǽطة جدا ، وتقترب من Ȟونها اتجاها  سلبǽا  أكثر من Ȟونها اتجاها  

لم تغیر من اتجاهاتهن نحو هذا العلم.  ةأن دراسة الطالǼات لعلم النفس خلال السنوات الدراسǽة الأرȃع إیجابǽا ؛ مما یدل على
وانتهت الدراسة إلى أنه من الضرورȑ إعادة النظر في ما ǽقدمه القسم من مناهج وطرق تدرȄس مما یجعلها أكثر واقعǽة، والخروج 

أهمǽة إجراء مزȄد من الدراسات التي تتناول الاتجاهات نحو المهن النفسǽة. مع  بها من الإطار النظرȑ إلى الإطار العملي. Ȟذلك
  ضرورة توسǽع العینة لتشمل فئات مختلفة.

)، هدفت إلى التعرف على اتجاهات الطلǼة الفلسطینیین في جامعات الضفة الغرǽȃة 2008وفي دراسة أجراها أبو مرق (
بو دǽس) نحو مساق علم النفس الترȃوȞ ،ȑذلك التعرف إلى الفروق في Ȟل من (الخلیل، والنجاح، وȃیت لحم، وȃیر زȄت، وأ

 Șولتحقی .(ȑوȃالجنس، والتخصص، والفصل الدراسي، والدرجة التي حصل علیها الطالب في مساق علم النفس التر)أهداف 
ق علم النفس الترȃوȑ، حیث طبȘ ) الذǽ ȑقǽس اتجاهات الطلǼة الجامعیین نحو مسا1996الدراسة استخدم الǼاحث مقǽاس الدیب (
إناث). وأوضحت نتائج الدراسة أن استجاǼات  244ذȞور و  69) طالǼا  وطالǼة (313على عینة الدراسة التي تكونت من (

اتجاهات الطلǼة في جامعات الضفة الغرǽȃة Ȟانت ǼشȞل عام متوسطة، وȞذلك أوضحت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
هات طلǼة الجامعات في الضفة الغرǽȃة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ في متغیر الجنس والفصل الدراسي. في إحصائǽة بین اتجا

حین تبین وجود فروق في اتجاهات الطلǼة تǼعا  لمتغیر التخصص لصالح الطلǼة ذوȑ تخصص ترǽȃة. Ȟما تبین وجود فروق ذات 
الترȃوȑ تعزȐ إلى الدرجة التي حصل علیها الطالب لصالح الطلǼة  دلالة إحصائǽة بین اتجاهات الطلǼة نحو مساق علم النفس

  الذین حصلوا على تقدیر مرتفع في المساق.
)، هدفت إلى معرفة أثر دراسة مقرر لعلم النفس على اتجاهات عینة من طلǼة Ȟلǽة الطب 2006وفي دراسة أجراها العفنان (

 Șات والصدق، ا أهدافبجامعة الملك سعود نحو علم النفس. ولتحقیǼاس للاتجاهات وتقنینه من حیث الثǽر مقȄلدراسة تم تطو
) من طلǼة Ȟلǽة الطب بجامعة الملك سعود اإناث   72و  اذȞور   188وطالǼة ( ا) طالǼ  260طبȘ على عینة الدراسة التي تكونت من (

لدȐ أفراد عینة الدراسة نحو علم النفس، ) هـ. وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود اتجاهات إیجابǽة 1424/1425للعام الجامعي (
ووجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین درجات أفراد عینة الدراسة بین التطبیȘ القبلي والǼعدȑ؛ مما ǽعني أن اتجاهات العینة قد 

تعزȐ إلى  تعدلت Ǽعد دراسة مقرر علم النفس، ووجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في اتجاهات الطلǼة والطالǼات نحو علم النفس
  متغیر الجنس لصالح الطالǼات.
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) ȑاظم والمعمرȞ مساهمة الجنس، 2004وفي دراسة أجراها Ȑعة الاتجاهات، ومدǽة، وطبǽة العاملǽهدفت إلى معرفة البن ،(
 Șة في الاتجاه نحو علم النفس. ولتحقیǽة طور الدراس أهدافوالعمر الزمني، والتخصص، والمعدل التراكمي، وعدد المقررات النفس

) من اإناث   130و  اذȞور   130وطالǼة ( ا) طالǼ  260) فقرة، طǼقت على عینة الدراسة التي تكونت من (58الǼاحثان أداة مȞونة من (
مختلف Ȟلǽات جامعة السلطان قابوس. وȞشفت نتائج التحلیل العاملي عن أرȃعة عوامل هي: إسهامات علم النفس في جوانب 

في Ǽعلم النفس، وردود الأفعال المعرفǽة، وردود الأفعال الوجدانǽة، أما طبǽعة الاتجاهات فقد Ȟانت ǼشȞل الحǽاة، والاستمتاع المعر 
عام إیجابǽة؛ وأما مساهمة المتغیرات الدǽمغرافǽة في الاتجاه نحو علم النفس، فقد ساهم متغیر واحد فقط هو عدد المقررات 

  تكن قادرة على التنبؤ ǼمستوȐ الاتجاه نحو علم النفس. النفسǽة، أما المتغیرات الدǽمغرافǽة الأخرȐ فلم
)، هدفت إلى معرفة اتجاهات عینة من مواطني مدینة مȞة المȞرمة نحو علم النفس وعلاقتها 2003وفي دراسة أجراها معشي (

في الدراسة بǼعض المتغیرات الدǽمغرافǽة (العمر الزمني، والتخصص في المرحلة الثانوǽة، والتخصص المهني، والتخصص 
 Șة). ولتحقیǽة، وسنوات الخبرة العملǽة  أهدافالجامعǽاس الاتجاه نحو علم النفس المقنن على البیئة السعودǽمق Șالدراسة تم تطبی

) فردا  من الأفراد العاملین في مدینة مȞة المȞرمة في Ǽعض المهن المختلفة. وأوضحت 372على عینة الدراسة التي تكونت من (
سة أن هناك اتجاهات عامة لدȐ أفراد عینة الدراسة نحو علم النفس أقرب إلى قطب الإیجابǽة، وȞذلك وجود علاقة نتائج الدرا

ارتǼاطǽة ذات دلالة احصائǽة بین اتجاهات أفراد عینة الدراسة نحو علم النفس وȃین العمر، وȞذلك لا توجد فروق ذات دلالة 
التخصص في المرحلة الثانوǽة، ووجود فروق ذات دلالة احصائǽة  وفȘعلم النفس  احصائǽة في اتجاهات أفراد عینة الدراسة نحو

التخصص المهني لصالح الأكادǽمیین، ولا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة  وفȘفي اتجاهات أفراد عینة الدراسة نحو علم النفس 
عǽة، ووجود علاقة ارتǼاطǽة ذات دلالة احصائǽة التخصص في الدراسة الجام وفȘفي اتجاهات أفراد عینة الدراسة نحو علم النفس 

  بین اتجاهات أفراد عینة الدراسة نحو علم النفس وȃین سنوات الخبرة العملǽة.
) Șة للاتجاه نحو 2000وفي دراسة أجراها توفیǽونات العاملȞة هي: التعرف على المǽثلاثة أهداف أساس Șهدفت إلى تحقی ،(

التعرف على الفروق بین الجنسین في الاتجاه العام نحو علم النفس، والتعرف على الفروق بین علم النفس لدȐ عینات ǼحرȄنǽة، و 
 Șة للاتجاه نحو علم النفس. ولتحقیǽونات العاملȞاس الاتجاه نحو علم النفس،  أهدافالجنسین في المǽاحث أداة لقǼالدراسة أعد ال

لǼة من طلǼة جامعة الǼحرȄن ممن یدرسون أحد مقررات علم النفس من ) طالǼا  وطا225طǼقت على عینة الدراسة التي تكونت من (
الكلǽات المختلفة. وأسفر التحلیل العاملي لهذا المقǽاس عن ستة عوامل, وȞان ترتیبها Ȟالآتي: الاستمتاع المعرفي Ǽعلم النفس، 

حل المشȞلات, وأهمǽة دراسة علم النفس, والاستفادة التطبǽقǽة لعلم النفس, وأهمǽة علم النفس للمجتمع, ودور علم النفس في 
واستخدامات علم النفس، Ȟما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائǽا  بین الذȞور والإناث في الدرجة الكلǽة للاتجاه نحو علم 

س، النفس حیث Ȟان للإناث متوسطات أعلى من الذȞور, Ȟما وجدت فروق دالة إحصائǽا  في مȞونات الاتجاه نحو علم النف
والاستمتاع المعرفي Ǽعلم النفس, وأهمǽة علم النفس للمجتمع, ودور علم النفس في حل المشȞلات, واستخدامات علم النفس، حیث 

  Ȟان أǽضا للإناث متوسطات أعلى من الذȞور.
Ȟوظǽفة.  )، Ǽعنوان اتجاهات طلǼة المدارس الثانوǽة العلǽا تجاه علم النفسLozano, 1997وفي دراسة قامت بهالوزانو (

توصلت إلى أن الدراسات المسحǽة واختǼارات المفاهǽم الخاطئة حول علم النفس تكشف عن أن مجتمع الفصول الدراسǽة تعتقد 
) Ǽ668المفاهǽم الخاطئة والآراء النمطǽة حول علم النفس، وتعبر عن المواقف السلبǽة تجاه علم النفس. في هذه الدراسة تم إعطاء (

Ǽة من سǼونة من (طالب وطالȞانة مǼا استǽفورنǽالȞ وسط ȑة مختلفة في وادǽم 39ع مدارس ثانوǽاس المفاهǽفقرة تهدف إلى ق (
نجاز، والانتهاء من مساق علم النفس، ومحو الخاطئة والمواقف حول علم النفس. Ȟان الافتراض Ǽأن الجندر، والعرق، ومستوȐ الإ

ه أن ǽسفر عن الاختلافات في مستوȐ سوء فهم والمعرفة النفسǽة، والموقف الأمǽة العلمǽة، ومصدر المعلومات النفسǽة من شأن
تجاه علم النفس. Ȟشفت النتائج أن هناك مجموعة من الطلǼة لا تزال تسیئ فهم مجال علم النفس والتعبیر Ǽسلبǽة تجاه علم النفس. 

وخارج الفصول الدراسǽة على حد سواء لطلǼة  وȄوجد هناك حاجة لتقدǽم معلومات دقǽقة ومثیرة للاهتمام حول علم النفس داخل
  .المدارس الثانوǽة

)، هدفت إلى معرفة طبǽعة اتجاهات طلǼة جامعة قطر نحو علم النفس في ضوء: الجنس, 1997وفي دراسة أجراها Ȟمال (
لمدروسة, والرغǼة في والتخصص, ودراسة علم النفس, والرغǼة في دراسة علم النفس, والمراحل التي درست فǽه, وعدد المقررات ا

 Șار التخصص, ونوع المادة المقروءة. ولتحقیǽاس للاتجاه نحو علم النفس تكون من  أهدافاختǽاحث بإعداد مقǼالدراسة قام ال
بندا  تقǽس أرȃعة مȞونات هي: أهمǽة علم النفس, والرغǼة في قراءته ودراسته, والاستمتاع Ǽعلم النفس, واستخدامه والمنفعة Ǽه،  )35(
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) سنة. Ǽ (21.74متوسط عمرȑ قدره (اإناث   232ذȞور و  103) طالǼا  وطالǼة (335طبȘ على عینة الدراسة التي تكونت من (
 Ȑا  في علم النفس أقوǼتȞ ة في دراسته أو قرأواǼة الذین درسوا علم النفس أو لدیهم الرغǼوأوضحت نتائج الدراسة أن اتجاهات الطل

درسوا علم النفس أو لǽست لدیهم الرغǼة في دراسته, أو قرأوا ȞتǼا  أخرȐ غیر علم النفس, Ȟما Ȟانت من اتجاهات هؤلاء الذین لم ی
اتجاهات الإناث نحو علم النفس أكثر إیجابǽة من اتجاهات الذȞور, Ȟما Ȟانت اتجاهات طلǼة التخصصات الأدبǽة أكثر إیجابǽة 

  .من اتجاهات طلǼة التخصصات العلمǽة
)، هدفت إلى تقصي أثر تدرȄس مساق جامعي في علم النفس الترȃوȑ في اتجاهات الطلǼة 1992التل (وفي دراسة أجرتها 

 Șانت قد طورته وتحققت من  أهدافنحو علم النفس. ولتحقیȞ اسا  للاتجاهات نحو علم النفسǽاحثة مقǼالدراسة استخدمت ال
امل الخمسة الآتǽة: الاتجاهات نحو الحصول على المعرفة ) فقرة اندرجت تحت العو 45دلالات صدقه وثǼاته، حیث ضم المقǽاس (

في علم النفس، والاتجاهات نحو أهمǽة علم النفس واستخداماته، والاتجاهات نحو اختǽار مهنة تتعلǼ Șعلم النفس، والاتجاهات نحو 
) من طلǼة جامعة 108ت من (علماء النفس، والاتجاهات نحو الǼحث في علم النفس، طبȘ المقǽاس على عینة الدراسة التي تكون

)، الذین سجلوا في مساق "مقدمة في علم النفس الترȃوȑ" في الفصل الدراسي الثاني من العام اإناث   46و  اذȞور   62الیرموك (
). وǼعد انتهاء تدرȄس المساق بوحداته الخمس، أعید تطبیȘ مقǽاس الاتجاهات نحو علم النفس. 1990/1991الجامعي (

الدراسة أن هناك أثرا  دالا  إحصائǽا  لتدرȄس المساق في اتجاهات الطلǼة، إذ أصǼحت الاتجاهات أكثر إیجابǽة، وأوضحت نتائج 
 Șار مهنة تتعلǽیدور حول الاتجاهات نحو اخت ȑونة له، ما عدا العامل الثالث الذȞعوامله المǼالاتجاه العام وǼ Șما یتعلǽوذلك ف

  ي ضوء Ȟون الاتجاهات متعلمة وأن المعرفة تمثل أحد مȞوناتها.Ǽعلم النفس. وقد تم تفسیر النتائج ف
)، هدفت إلى الكشف عن الفروق بین طلاب وطالǼات جامعة الیرموك في إدراكهم لمفهوم علم 1991وفي دراسة أجراها الجراح (

لى الكشف عن الفروق في الإدراك لمفهوم علم النفس بین الطلǼة الذین درسوا مساقا  في علم النفس الذین لم یدرسوا مثل هذا  النفس، وا 
 Șاسا  یتكون من ( أهدافالمساق. ولتحقیǽاحث لهذا الغرض مقǼ26الدراسة طور ال Șة لمفهوم علم النفس، طبǼس إدراك الطلǽفقرة تق (

ن بین جمǽع إناث) تم اختǽارهم ǼطرȄقة عشوائǽة م 634ذȞور و  497) طالǼا  وطالǼة (1131على عینة الدراسة التي تكونت من (
طلǼة الجامعة المسجلین في مساقي تنمǽة وخدمة المجتمع، والعلوم العسȞرȄة، خلال الفصل الدراسي الثاني، والفصل الدراسي الصǽفي 

). وأوضحت نتائج الدراسة عدم وجود فروق تذȞر بین Ȟل من الذȞور والإناث في إدراكهم لمفهوم 1990/1991من العام الجامعي (
) فروق لصالح الإناث على Ǽعض فقرات 8) فروق لصالح الذȞور، و(6المقǽاس ȞȞل، في حین Ȟان هناك ( علم النفس على

  المقǽاس. Ȟذلك تبین أنه لا توجد فروق بین الطلǼة الذین درسوا مساقا  في علم النفس وأولئك الذین لم یدرسوا مثل هذا المساق.
صورة علم النفس لدȐ الشǼاب العماني، ǼمȞونیها: المعرفي )، Ǽعنوان 1989وفي دراسة أجراها أبو حطب وزملاؤه (

المعلوماتي، والوجداني الاتجاهي. تم تطبیȞ Șل من مقǽاس الاتجاه نحو علم النفس، واستǼانة الفȞرة الشائعة عن علم النفس، 
) من جامعة السلطان اناث  إ 161و  اذȞور   78) طالǼا  وطالǼة (239ومهمة الفهم العام، على جمǽع المفحوصین الǼالغ عددهم (

)، ثم أجرȑ تحلیل لأǼعاد مقǽاس الاتجاه نحو علم النفس 1987/1988قابوس في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي (
Ǽاستخدام منهج التحلیل العاملي. وقد أعید تطبیȘ مقǽاس الاتجاه نحو علم النفس Ǽعد انقضاء فصل دراسي Ȟامل، درس فǽه الطلǼة 

احدا  في علم النفس، لدراسة أثر ذلك في تغییر الاتجاهات نحو علم النفس. وأسفرت النتائج إجمالا  أن صورة علم النفس مقررا  و 
  Ȟانت إیجابǽة لدȐ عینة الدراسة.

)، Ǽعنوانادراك الجمهور لعلم النفس: اتجاهات لأرȃع مجموعات مختارة. Kabatznick, 1984وفي دراسة قامت بها ȞاǼاتزنك (
ومستجیǼة تضم أخصائیین في علم  ا) مستجیǼ  227مǽم استǼانة بهدف تقیǽم المعرفة والاتجاهات نحو علم النفس ǼمشارȞة (تم تص

النفس، ورجال أعمال، وعلماء، ومتسوقین. عموما ، أكد المستجیبون اتجاهاتهم الإیجابǽة نحو علم النفس. Ȟان أخصائیو علم النفس 
Ǽانت والعلماء أكثر انسجاما  مع الأȞ .ز رجال الأعمال والمتسوقون على الجانب العلاجي للمهنة Ȟة للمهنة، في حین رǽعاد العلم

الانتقادات في المقام الأول تنصب على الطبǽعة غیر العلمǽة وغیر الإنسانǽة لعلم النفس. وتنظǽم القǽم الكامنة للفئات المهنǽة یبدو 
الأعمال طاǼقت معاییر علم النفس التي تتعلǼ Șمصالح مالǽة. في حین Ȟان  أنه یتعلȘ بتصوراتهم لعلم النفس. ومجموعة رجال

العلماء أكثر عرضة للحȞم على علم النفس وفقا  للمعاییر المتعلقة ǼالتحȞم والقدرة على التنبؤ. وتمت مناقشة مشȞلات التوفیȘ بین 
ǽفǽȞ شأنǼ ة للمهنة. وقدمت اقتراحاتǽة والأهداف الإنسانǽحوث الأهداف العلمǼه اتجاهات الǽة تحسین صورة علماء النفس وتوج

  في المستقبل.
  تعقیب على الدراسات الساǺقة وموقع الدراسة الحالǻة منها:
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من خلال استعراض الأدب الترȃوȑ ذȑ الصلة Ǽموضوع الدراسة الحالǽة، لما تǽسر للǼاحث الاطلاع علǽه، لم یجد سوȐ دراسة 
تناولت أثر تدرȄس مساق جامعي في علم النفس الترȃوȑ في اتجاهات الطلǼة نحو  -دود علمه في ح -واحدة في البیئة الأردنǽة 

)، Ǽالرغم من أن موضوع الدراسة الحالǽة یختلف عما تناولته هذه الدراسة. وȞذلك دراستین ذات 1992علم النفس هي دراسة التل (
)، وما تǼقى من 2008)، ودراسة أبو مرق (2014ر والعǼسي (صلة مǼاشرة Ǽموضوع الدراسة أجرȄتا في فلسطین وهما دراسة مخǽم

دراسات فǼحثت عن صورة علم النفس لدȐ عینات متنوعة من الأفراد واتجاهاتهم نحو هذا العلم. هذا مما ǽعطي انطǼاعا  Ǽشح 
صة، وفي البیئة العرǽȃة الدراسات التي أجرȄت في مجال دراسة الاتجاهات نحو مساق علم النفس الترȃوȑ في البیئة الأردنǽة خا

  عامة. ومن جهة أخرȐ اتفقت الدراسة الحالǽة من حیث طبǽعة العینة مع معظم الدراسات الساǼقة إذ تكونت من طالǼات جامعǽات.
وتجدر الإشارة إلى أن الǼاحث استفاد من الدراسات الساǼقة في تحدید مشȞلة الدراسة، وأهدافها، وا عداد أسئلتها، وا عداد أداة 

  دراسة، ثم تفسیر النتائج.ال
  

  الدراسة: مشȜلة
لمهنة التدرȄس  -لاحقا  -التي تؤهل الطالب إلى الولوج النظرȑ، والعملي  المهمةمساق علم النفس الترȃوȑ من المساقات  ǽعد  

  عناصر الموقف الصفي الترȃوȑ. جمǽعوالتعامل ȞǼفاءة مع 
وعلم النفس الاجتماعي، وعلم النفس  س الأخرȐ مثل علم النفس التطورȑ،ونظرا  لأن علم النفس الترȃوȑ یرتǼط Ǽفروع علم النف

الارشادȑ، وعلم نفس الشخصǽة، وغیرها، فإنه ǽعد من المساقات الأساسǽة والمحورȄة التي تعمل على تأهیل الطالب لǽأخذ دوره 
  Ȟمعلم ناجح وفعال في العملǽة التعلǽمǽة.

ǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/ جامعة البلقاء التطبǽقǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ ترȞز هذه الدراسة على اتجاهات طالǼات Ȟل
  وفقا  لمتغیرȑ: التخصص الأكادǽمي، والمستوȐ الدراسي.

  أسئلة الدراسة:
  تتمثل أسئلة الدراسة Ǽالأسئلة الآتǽة:

  حو مساق علم النفس الترȃوȑ؟ما اتجاهات طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/ جامعة البلقاء التطبǽقǽة ن -1
هل تختلف اتجاهات طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/ جامعة البلقاء التطبǽقǽة نحو مساق علم النفس الترȃوǼ ȑاختلاف  -2

  التخصص الأكادǽمي؟
فس الترȃوǼ ȑاختلاف هل تختلف اتجاهات طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/ جامعة البلقاء التطبǽقǽة نحو مساق علم الن -3

  المستوȐ الدراسي؟
  :أهمǻة الدراسة

  الأهمǻة النظرȂة:
وتتمثل في توفیر إطار نظرȑ للطلǼة والمعلمین عن أهمǽة مساق علم النفس الترȃوȑ، وأثره على طرق تدرȄسهم وتعاملهم مع 

  .الطلǼة المتعلمین لاحقا  
  الأهمǻة التطبǻقǻة:

على التدرȄس Ǽأفضل الطرق والأسالیب التدرȄسǽة التي أثراها علم النفس الترȃوȑ عبر یزود علم النفس الترȃوȑ القائمین  -
  .مراحل تطوره

Ȟما ی ؤمل أن تفید نتائج الدراسة القائمین على البرامج والخطط الدراسǽة في الجامعات الأردنǽة Ǽطرح مساق علم النفس  -
  الترȃوȞ ȑمتطلب إجǼارȑ في Ȟلǽات العلوم الترȃوǽة.

  الدراسة: أهداف
  الدراسة الحالǽة إلى: تهدف

-.ȑوȃة نحو مساق علم النفس الترǽقǽة/ جامعة البلقاء التطبǽة الجامعǽة الأمیرة عالǽلȞ اتǼالتعرف إلى اتجاهات طال  
- :ȑعا  لاختلاف متغیرǼة تǽقǽة/ جامعة البلقاء التطبǽة الجامعǽة الأمیرة عالǽلȞ اتǼالتعرف إلى الفروق في اتجاهات طال

السنة و التخصص الأكادǽمي (ترǽȃة الطفل/الترǽȃة الخاصة/الارشاد النفسي والترȃوȑ)، والمستوȐ الدراسي (السنة الأولى/
  السنة الثالثة).و الثانǽة/
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  حدود ومحددات الدراسة:

 ȑوȃات نحو علم النفس الترǼة: اقتصرت الدراسة على اتجاهات الطالǽالحدود الموضوع.  
  ).2014/2015هذه الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي (الحدود الزمانǽة: طǼقت 

  الحدود الǼشرȄة: اقتصرت الدراسة على طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/ جامعة البلقاء التطبǽقǽة.
  .محددات الدراسة :تتحدد نتائج هذه الدراسة على مدȐ صدق وثǼات أداة الدراسة التي أعدت لتحقیȘ هدفها

  التعرȂفات الإجرائǻة:
) الاتجاه Ǽأنه علاقة الفرد Ǽموضوع ما ونظرته ومیله نحوه، وهو قابل للاكتساب والتعلم والقǽاس ǽ1996عرف بلقǽس ومرعي (

ما أن تكون هذه العلاقة سلبǽة أو إیجابǽة أو محایدة، من جهة، ومن جهة أخرȐ، إما أن  والتقیǽم، وȞذلك قابل للتغیر والتطور، وا 
  تكون قوǽة، أو ضعǽفة نحو موضوع معین.

وتعرف الاتجاهات نحو مساق علم النفس الترȃوȑ إجرائǽا  Ǽأنها محصلة استجاǼات طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/ جامعة 
ستخدمة في هذه البلقاء التطبǽقǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ من حیث ما تقǽسه أداة الدراسة المتمثلة ǼاستǼانة الاتجاهات الم

  الدراسة، وǽقدر Ǽالعلامة الكلǽة التي حصلت علیها الطالǼة على هذه الاستǼانة.
  الطرȂقة والإجراءات:

  ن هذا المنهج یتناسب مع أهداف الدراسة، وǽحقȘ الإجاǼة على أسئلتها.إاعتمدت الدراسة الحالǽة على المنهج الوصفي، إذ 
  مجتمع الدراسة وعینتها:

تكون مجتمع وعینة الدراسة من جمǽع  طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة/ جامعة البلقاء التطبǽقǽة اللواتي  مجتمع الدراسة:
  .) طالǼة200)، والǼالغ عددهن (2014/2015یدرسن مساق علم النفس الترȃوȑ خلال الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي (

  .طالǼة، تم انتقاءهم ǼالطرȄقة العشوائǽة) 150تكونت عینة الدراسة من ( عینة الدراسة:
  :) توزȄع أفراد عینة الدراسة تǼعا  لمتغیراتها2وȄوضح الجدول (

  
  )2جدول (

  متغیرȏ: التخصص الأكادǻمي والمستوȎ الدراسي وفȖخصائص أفراد عینة الدراسة موزعین 
التخصص 
  الارشاد النفسي والترȁوȏ   الترǻȁة الخاصة  ترǻȁة الطفل  الأكادǻمي

لمجموع ا
المستوȎ   الكلي للعینة

  الدراسي
السنة 
  الأولى

السنة 
  الثانǻة

السنة 
  الثالثة

السنة 
  الأولى

السنة 
  الثانǻة

السنة 
  الثالثة

السنة 
  الأولى

السنة 
  الثانǻة

السنة 
  الثالثة

  4  10  27  5  22  27  8  21  26  المجموع
  150  41  54  55  المجموع الكلي

  
  أداة الدراسة:

والدراسات الساǼقة ذات الصلة Ǽموضوع  اسة Ǽالرجوع إلى الأدب النظرȑ المتعلǼ Șمفهوم علم النفس الترȃوȑ،تم بناء أداة الدر 
)، 2008)، ودراسة أبو مرق (2009)، ودراسة الزȃون (2014الدراسة؛ حیث تمت الاستفادة من دراسة مخǽمر، والعǼسي، (
وتكونت الاستǼانة من قسمین: الأول خاص بجمع  ) عام.15ار (Ǽالإضافة إلى خبرة الǼاحث في هذا المجال الممتدة على مد

) فقرة موزعة 25معلومات ذاتǽة عن أفراد عینة الدراسة تتمثل في التخصص الأكادǽمي، والمستوȐ الدراسي، والثاني ǽشتمل على (
والمهارات  ) فقرات،9وȄتضمن ( والمفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة؛ ) فقرات،8على ثلاث مجالات رئǽسة هي: أهمǽة المساق؛ وȄتضمن (

  ) فقرات.8المعرفǽة المȞتسǼة؛ وȄتضمن (
  صدق أداة الدراسة:

  صدق المحȜمین:
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) فقرة، على مجموعة من المحȞمین في 30تم التحقȘ من صدق محتوȐ أداة الدراسة Ǽعرضها Ǽصورتها الأولǽة المȞونة من (
من فقرات الأداة من حیث: الوضوح، وسلامة الصǽاغة اللغوǽة، ومدȐ  مجال علم النفس الترȃوȑ، وطلب منهم الحȞم على Ȟل فقرة

، وȃناء  على آراء المحȞمین مهمةانتمائها للمجال الذȑ صنفت تحته، ثم الإضافة أو الحذف أو التعدیل، وأǽة ملاحظات یرونها 
  ) فقرة.25ها لتصǼح (وملاحظاتهم، تم إعادة صǽاغة Ǽعض الفقرات وتعدیلها ودمج Ǽعضها في Ǽعض، واستǼعاد Ǽعض

  ثǺات أداة الدراسة:
  تم التحقȘ من ثǼات الأداة ǼطرȄقتین:

) طالǼة من خارج عینة الدراسة، وǼعد مضي أسبوعین تم إعادة تطبیȘ 20طرȄقة الإعادة: حیث تم تطبیȘ الاستǼانة على ( -
  تطبیȘ.الاستǼانة مرة أخرȐ على نفس الطالǼات وحساب معامل ارتǼاȋ بیرسون بین مرتي ال

طرȄقة الاتساق الداخلي: حیث تم استخدام معادلة ȞرونǼاخ ألفا لحساب معامل الثǼات للاستǼانة ȞȞل، ولكل مجال من  -
 ) یوضح قǽم معامل ارتǼاȋ بیرسون ومعامل ȞرونǼاخ ألفا:3مجالاتها الثلاث. وجدول رقم (

  
  )3جدول (

  الدراسة والأداة ȜȜلقǻم معامل ارتǺاط بیرسون وȜرونǺاخ ألفا لمجالات أداة 

عدد   المجال
  الفقرات

معامل 
  بیرسون 

معامل ȜرونǺاخ 
  ألفا

  0.89  0.83  8  أهمǽة المساق
  0.91  0.90  9  المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة
  0.92  0.88  8  المهارات المعرفǽة المȞتسǼة
  0.95  0.93  25  معامل الثǼات الكلي للأداة

  
  تصحǻح أداة الدراسة:
) موافȘ 5ستǼانة Ǽاستخدام مقǽاس لȞǽرت خماسي التدرȄج، الذȑ اشتمل على درجات الاستخدام الآتǽة: (صممت فقرات هذه الا

) 25) لا أوافǼ Șشدة، وȃذلك تكون أدنى درجة ممȞنة على المقǽاس هي (1( - ) لا أوافȘ 2( - ) محاید 3( -) موافǼ- )4 Șشدة 
جاهات إیجابǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ، والعȞس صحǽح، ولقد )، وȞلما ارتفعت الدرجة دل ذلك على ات125وأعلى درجة (

) 5-3.68) متوسط، و(3.67-2.34) منخفض، و(2.33-1اعتمد المعǽار الآتي للحȞم على استجاǼات الطالǼات على الأداة (
) Ȑه من خلال قسمة المدǽة.4=1-5مرتفع. وقد تم التوصل إلǽإلى ثلاث فئات متساو (  

  ئǻة:المعالجة الإحصا
للإجاǼة عن السؤال الأول تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لاستجاǼات الطالǼات على فقرات الاستǼانة 
ȞȞل والمجالات الفرعǽة والدرجة الكلǽة، وللإجاǼة على السؤالین الثاني والثالث تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات 

Ǽات على فقرات الاستǼانة ȞȞل والمجالات الفرعǽة والدرجة الكلǽة، Ȟما تم استخدام تحلیل التǼاین المعǽارȄة لاستجاǼات الطال
  الأحادȑ واختǼار توȞي للمقارنات الǼعدǽة.

  نتائج الدراسة ومناقشتها:
علم النفس نتائج السؤال الأول: ما اتجاهات طالǺات Ȝلǻة الأمیرة عالǻة الجامعǻة/ جامعة البلقاء التطبǻقǻة نحو مساق 

  الترȁوȏ؟
للإجاǼة عن السؤال الأول تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لاستجاǼات الطالǼات على استǼانة الاتجاهات 

  ) ǽعرض لهذه النتائج:4وجدول رقم ( نحو مساق علم النفس الترȃوȞȞ ȑل، ولكل مجال، ولكل فقرة من فقرات الاستǼانة.
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  )4جدول (

وسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لاتجاهات طالǺات Ȝلǻة الأمیرة عالǻة الجامعǻة على استǺانة الاتجاهات نحو مساق المت
  علم النفس الترȁوȜȜ ȏل، وعلى المجالات الفرعǻة لها

  المستوȎ الانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابي  المجال  الرقم
  مرتفع 0.64 4.02 أهمǽة المساق 1
  مرتفع 0.77 4.18 هǽم المعرفǽة المȞتسǼةالمفا 2
  مرتفع 0.90 3.77المهارات المعرفǽة المȞتسǼة 3

  مرتفع 0.65 3.99 الكلي
  

نحو مساق علم النفس الترȃوǼ ȑشȞل عام Ȟانت إیجابǽة وǼشȞل مرتفع Ǽمتوسط  یتضح من الجدول أن اتجاهات الطالǼات
یتعلǼ Șالمجالات فقد Ȟانت اتجاهات الطالǼات إیجابǽة ǼشȞل مرتفع أǽضا  في  )؛ أما فǽما0.65) وانحراف معǽارȑ (3.99حسابي (

) وانحراف 4.18المجالات الثلاث، حیث Ȟانت أعلى الاتجاهات الإیجابǽة في مجال المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة Ǽمتوسط حسابي (
) ȑارǽمتوسط حسابي (0.77معǼ ة المساقǽ(4.02)، ثم مجال أهم ȑارǽة 0.64)وانحراف معǽوأخیرا  مجال المهارات المعرف ،(

). وفǽما ǽأتي عرض للمتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة 0.90) وانحراف معǽارȑ (3.77المȞتسǼة Ǽمتوسط حسابي (
  ):5لاستجاǼات الطالǼات على فقرات الاستǼانة Ȟما یوضحه جدول رقم (

  
  )5جدول (

رȂة لاتجاهات طالǺات Ȝلǻة الأمیرة عالǻة الجامعǻة على فقرات استǺانة الاتجاهات نحو المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻا
 ȏوȁمساق علم النفس التر  

المتوسط   الفقرةالرقم
 الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع 

المستو 
  أهمǽة المساق  

  مرتفع 0.85 4.44 أعتقد أن مساق علم النفس الترȃوȑ ضرورȑ وأساسي لتخصصي.1
  مرتفع 0.77 4.42 اق علم النفس الترȃوȑ لا ǽقل أهمǽة عن دراسة المساقات الأخرȐ.إن دراسة مس2
3.ȑوȃوجود متخصصین في مجال علم النفس التر ȑمرتفع 0.86 4.36 من الضرور  
  مرتفع 0.93 4.25 من الضرورȑ تواجد أخصائي في علم النفس الترȃوȑ في Ȟل مدرسة.4
5Ǽع الطالǽأنه من الواجب على جم Ȑأر.ȑوȃمرتفع 0.99 4.09 ات دراسة مساق علم النفس التر  
6.ȑوȃر المجتمع العاملین والمتخصصین في مجال علم النفس التر   مرتفع ǽ 3.79 1.17قد  

7
أرȐ أن مساق علم النفس الترȃوǽ ȑعطي نظرة شمولǽة عما یجرȑ في القاعة الصفǽة من 

 أحداث.
  متوسط 1.19 3.49

  متوسط 0.98 3.31 لǽا في مجال علم النفس الترȃوȑ.أرغب في إكمال دراستي الع8
  المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة

9
ǽغطي مساق علم النفس الترȃوȑ أبرز المفاهǽم والموضوعات المهمة المتعلقة ǼسȞǽولوجǽة 

 المعلم.
  مرتفع 0.92 4.38

10
ȞǽسǼ م والموضوعات المهمة المتعلقةǽأبرز المفاه ȑوȃغطي مساق علم النفس الترǽ ةǽولوج

 المتعلم.
  مرتفع 0.86 4.38

  مرتفع 0.97 4.29 أعتقد أن مساق علم النفس الترȃوȑ یزود المتعلمین Ǽمعلومات مهمة نحو عملǽة التدرȄس.11
  مرتفع 0.94 4.18 أصǼحت أكثر دراǽة Ǽعناصر الموقف الصفي.12
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المتوسط   الفقرةالرقم
 الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع 

المستو 
  

  مرتفع 1.03 4.16 .رȃوǽةت -أضاف مساق علم النفس الترȃوȑ معلومات جدیدة عن المفاهǽم النفس 13
  مرتفع 1.02 4.16 رȃوǽة خلال دراستي لمساق علم النفس الترȃوȑ.ت - أصǼحت ملما  Ǽمفاهǽم جدیدة نفس 14

15
أرȐ ضرورة تحدیث المعلومات في خطة مساق علم النفس الترȃوȑ لتواكب أحدث المستجدات 

 في هذا المجال.
  مرتفع 1.04 4.14

16 ȑوȃات مساق علم النفس الترǽافة.محتوȞ طة ومتناسقة وتغطي الجوانب المهمةǼمرتفع 1.11 3.98 مترا  
  مرتفع 1.09 3.95 أشعر أن المفاهǽم الواردة Ǽمساق علم النفس الترȃوȑ واضحة.17

  المهارات المعرفǽة المȞتسǼة

18
نما أعتقد أن العمل في ضوء نتائج أǼحاث علم النفس الترȃوȑ الحدیثة یجعل الموقف الصفي أی

 فهما  وتشوǽقا . Ȟان أكثر
  مرتفع 1.16 4.00

19
ǽة التعلǽات العملȄادة قدرتي على فهم مجرȄأسهم في ز ȑوȃة أشعر أن مساق علم النفس الترǽم

 التعلمǽة في الصف.
  مرتفع 1.08 3.90

  مرتفع 1.11 3.81 أصǼحت قادرة على بناء اختǼارات تحصیلǽة في مجالات أكادǽمǽة متنوعة.20
  مرتفع 1.19 3.72 ع أهداف تعلǽمǽة Ǽمواصفات جیدة في مجالات أكادǽمǽة متنوعة.أصǼحت قادرة على وض21
22.ȑوȃد من المراجع حول مساق علم النفس الترȄمرتفع 1.07 3.71 أرغب في الاطلاع على المز  
  مرتفع 1.10 3.71 أصǼحت قادرة على تمییز مراحل التطور بوضوح عند الطلǼة.23

24
المحاضرات من نقاش في تعزȄز حس المسؤولǽة تجاه مهنة استفدت من خلال ما یدور في 

 التدرȄس.
 متوسط 1.16 3.63

25
ر مساق علم النفس الترȃوǼ ȑالقǽم الترȃوǽة الإیجابǽة التي یجب أن تسود في القا عة یǼص  

 الصفǽة.
 متوسط 1.21 3.63

  
علم النفس الترȃوȑ في مجال أهمǽة المساق  أن اتجاهات الطالǼات الإیجابǽة نحو مساق أهمǽة المساق: یتضح من الجدول - 

) فقرات ومتوسطة في فقرتین، حیث تراوحت المتوسطات الحسابǽة لاستجاǼات الطالǼات على فقرات مجال Ȟ6انت مرتفعة في (
) التي 1( )، وقد Ȟانت أعلى الاتجاهات الإیجابǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ ممثلة Ǽالفقرة رقم4.44-3.31أهمǽة المساق بین (

)، 0.85) وانحراف معǽارȑ (4.44نصها "أعتقد أن مساق علم النفس الترȃوȑ ضرورȑ وأساسي لتخصصي" Ǽمتوسط حسابي (
) التي نصها "إن دراسة مساق علم النفس الترȃوȑ لا ǽقل أهمǽة عن دراسة المساقات الأخرǼ "Ȑمتوسط حسابي 3والفقرة رقم (

)4.42) ȑارǽالفقرة رقم ( )، أما0.77) وانحراف معǼ انت ممثلةȞ ة فقدǽالتي نصها "أرغب في إكمال 5أقل الاتجاهات الإیجاب (
 ȑوȃا في مجال علم النفس الترǽمتوسط حسابي ( دراستي العلǼ"3.31) ȑارǽ6)، والفقرة رقم (0.98) وانحراف مع Ȑالتي نصها "أر (

) وانحراف 3.49ة الصفǽة من أحداث" Ǽمتوسط حسابي (أن مساق علم النفس الترȃوǽ ȑعطي نظرة شمولǽة عما یجرȑ في القاع
) ȑارǽ1.19مع.(  

أن اتجاهات الطالǼات الإیجابǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ في مجال  المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة: یتضح من الجدول -
ǽع الفقرات، حیث تراوحت المتوسطات الحسابǽانت مرتفعة في جمȞ ةǼتسȞة المǽم المعرفǽات على فقرات المفاهǼات الطالǼة لاستجا

)، وقد Ȟانت أعلى الاتجاهات الإیجابǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ ممثلة 4.38-3.95مجال المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة بین (
معلم" ) التي نصها "ǽغطي مساق علم النفس الترȃوȑ أبرز المفاهǽم والموضوعات المهمة المتعلقة ǼسȞǽولوجǽة الǼ9الفقرة رقم (

) التي نصها "ǽغطي مساق علم النفس الترȃوȑ أبرز المفاهǽم 10)، والفقرة رقم (0.92) وانحراف معǽارǼ4.38) ȑمتوسط حسابي (
)، أما أقل الاتجاهات 0.86) وانحراف معǽارȑ (4.38والموضوعات المهمة المتعلقة ǼسȞǽولوجǽة المتعلم" Ǽمتوسط حسابي (

) التي نصها "أشعر أن المفاهǽم الواردة Ǽمساق علم النفس الترȃوȑ واضحة" Ǽمتوسط 16قرة رقم (الإیجابǽة فقد Ȟانت ممثلة Ǽالف
) التي نصها "محتوǽات مساق علم النفس الترȃوȑ متراǼطة ومتناسقة 17)، والفقرة رقم (1.09) وانحراف معǽارȑ (3.95حسابي (
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  ).ǽ1.11ارȑ () وانحراف مع3.98وتغطي الجوانب المهمة Ȟافة" Ǽمتوسط حسابي (
الǼات الإیجابǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ في مجال أن اتجاهات الط المهارات المعرفǽة المȞتسǼة: یتضح من الجدول -

اǼات ) فقرات ومتوسطة في فقرتین، حیث تراوحت المتوسطات الحسابǽة لاستج6المهارات المعرفǽة المȞتسǼة Ȟانت مرتفعة في (
مساق علم  ). وقد Ȟانت أعلى الاتجاهات الإیجابǽة نحو4.00-3.63ل المهارات المعرفǽة المȞتسǼة بین (الطالǼات على فقرات مجا

ة یجعل ) التي نصها "أعتقد أن العمل في ضوء نتائج أǼحاث علم النفس الترȃوȑ الحدیث18النفس الترȃوȑ ممثلة Ǽالفقرة رقم (
ي نصها ) الت20)، والفقرة رقم (1.16) وانحراف معǽارȑ (4.00حسابي (Ǽمتوسط  الموقف الصفي أینما Ȟان أكثر فهما  وتشوǽقا"

وسط "أشعر أن مساق علم النفس الترȃوȑ أسهم في زȄادة قدرتي على فهم مجرȄات العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة في الصف" Ǽمت
ر ") التي نصها 23قرة رقم ()، أما أقل الاتجاهات الإیجابǽة فقد Ȟانت ممثلة Ǽالف1.08) وانحراف معǽارȑ (3.90حسابي ( یǼص  

نحراف ) وا3.63مساق علم النفس الترȃوǼ ȑالقǽم الترȃوǽة الإیجابǽة التي یجب أن تسود في القاعة الصفǽة" Ǽمتوسط حسابي (
) ȑارǽز حس المسؤو 21)، والفقرة رقم (1.21معȄة ) التي نصها "استفدت من خلال ما یدور في المحاضرات من نقاش في تعزǽل

  ).1.16) وانحراف معǽارȑ (3.63مهنة التدرȄس" Ǽمتوسط حسابي ( تجاه
)، 2006)، ودراسة العفنان (2008)، ودراسة أبو مرق (2014والنتیجة هذه تتفȘ مع نتائج دراسات Ȟل من مخǽمر والعǼسي (

) ȑاظم والمعمرȞ مال (2003)، ودراسة معشي (2004ودراسةȞ دراسة أبو حطب )، و 1992)، ودراسة التل (1997)، ودراسة
). وǼما أن عینة الدراسة Ȟانت من الإناث (الطالǼات) فقد اتفقت نتائج الدراسة الحالǽة مع نتائج الدراسات الأخرȐ 1989وزملاؤه (

ناثا  لصالح الإناث وهي دراسة العفنان (  )، ودراسة2000)، ودراسة توفیȘ (2006التي استخدمت عینات من الǼحث ذȞورا  وا 
)، 2009). هذا وقد خالفت نتائج الدراسة الحالǽة Ȟل من نتائج دراسة عطا الله (1997)، ودراسة Ȟمال (Lozano, 1997لوزانو(

  ).ȞKabatznick, 1984اǼاتزنك ( )، ودراسة1991ودراسة الجراح (
ي هؤلاء الطالǼات وǽفسر الǼاحث إیجابǽة اتجاهات طالǼات Ȟلǽة الأمیرة عالǽة الجامعǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ إلى وع

  Ǽقǽمة وأهمǽة هذا المساق، فهو ǽساعد في فهم وتفسیر طبǽعة السلوك الإنساني في الموقف الصفي، وȞذلك التنبؤ Ǽالسلوك وضǼطه.
نتائج السؤال الثاني: هل تختلف اتجاهات طالǺات Ȝلǻة الأمیرة عالǻة الجامعǻة/ جامعة البلقاء التطبǻقǻة نحو مساق علم 

  Ǻ ȏاختلاف التخصص الأكادǻمي؟النفس الترȁو 
للإجاǼة عن السؤال الثاني تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لاستǼانة الاتجاهات نحو مساق علم النفس 
Ǽواخت ȑاین الأحادǼما تم استخدام تحلیل التȞ ،ميǽونة لها وفقا  لمتغیر التخصص الأكادȞة المǽل، وللمجالات الفرعȞȞ ȑوȃار التر

  ) یوضح ذلك:6وجدول رقم ( توȞي للمقارنات الǼعدǽة للحȞم على دلالة الفروق بین فئات متغیر التخصص الأكادǽمي.
  
  )6جدول (

المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لاستجاǺات طالǺات Ȝلǻة الأمیرة عالǻة الجامعǻة على مجالات استǺانة الاتجاهات 
  ȏ وفقا  لمتغیر التخصص الأكادǻمينحو مساق علم النفس الترȁو 

الانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابيالعدد التخصص الأكادǻمي  المجال

 أهمǽة المساق

 0.49 4.17 55 ترǽȃة الطفل

 0.64 3.87 54 الترǽȃة الخاصة

الارشاد النفسي 
 ȑوȃ0.77 4.01 41  والتر 

 0.64 1504.02 الكلي

 المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة

 ǽȃ 55 4.34 0.78ة الطفلتر 

 0.80 4.03 54 الترǽȃة الخاصة

الارشاد النفسي 
 ȑوȃ0.66 4.16 41  والتر 

 0.77 1504.18 الكلي
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الانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابيالعدد التخصص الأكادǻمي  المجال

المهارات المعرفǽة المȞتسǼة

 0.82 3.98 55 ترǽȃة الطفل

 0.91 3.46 54 الترǽȃة الخاصة

الارشاد النفسي 
 ȑوȃ0.88 3.88 41  والتر 

 0.90 1503.77 الكلي

  الكلي

 0.56 4.17 55 ترǽȃة الطفل

 0.66 3.80 54 الترǽȃة الخاصة

الارشاد النفسي 
 ȑوȃ0.70 4.02 41  والتر 

 0.65 1504.00 الكلي

  
یتضح من الجدول وجود فروق ظاهرȄة بین المتوسطات الحسابǽة لاستجاǼات الطالǼات على استǼانة الاتجاهات نحو مساق 

على المجالات الفرعǽة المȞونة لها وفقا  لمتغیر التخصص الأكادǽمي، ولتحدید فǽما إذا Ȟانت هذه علم النفس الترȃوȞȞ ȑل، و 
.ȑاین الأحادǼا  تم اجراء تحلیل التǽیوضح ذلك:7وجدول رقم ( الفروق دالة إحصائ (  

  
  )7جدول(

عالǻة  ȏ لدȎ طالǺات Ȝلǻة الأمیرةنتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ لدلالة الفروق في الاتجاهات نحو مساق علم النفس الترȁو 
  الجامعǻة وفقا  لمتغیر التخصص

 مصدر التǺاین المجال
مجموع 
 المرȁعات

درجات 
 الحرȂة

متوسط 
 المرȁعات

 ف
 Ȏمستو
 الدلالة

 أهمǽة المساق

التخصص 
 الأكادǽمي

2.46 2 1.23 3.11*0.048 

 0.40 147 58.15 الخطأ

 149 60.61 الكلي

فǽة المفاهǽم المعر 
 المȞتسǼة

التخصص 
 الأكادǽمي

2.55 2 1.28 2.210.113 

 0.58 147 84.77 الخطأ

 149 87.33 الكلي

المهارات المعرفǽة 
 المȞتسǼة

التخصص 
 الأكادǽمي

8.03 2 4.02 5.28*0.006 

 0.76 147 111.75 الخطأ

 149 119.78 الكلي

 الكلي

التخصص 
 الأكادǽمي

3.79 2 1.89 4.64*0.011 

 0.41 147 59.96 الخطأ

 149 63.75 الكلي

  )α=0.05* دال إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (
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عدم وجود فروق في الاتجاهات في مجال المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة تعزȐ لمتغیر التخصص الأكادǽمي،  یتضح من الجدول
  ).α=0.05ستوȐ الدلالة ()، وهي غیر دالة إحصائǽا  عند م2.21حیث Ȟانت قǽمة ف (

  Ȟما یتضح من الجدول أǽضا  وجود فروق دالة إحصائǽا  في الاتجاهات نحو مساق علم النفس الترȃوȑ في المجالات الآتǽة:
 ).α=0.05)، وهي دالة إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (3.11أهمǽة المساق، حیث Ȟانت قǽمة ف ( -

  ).α=0.05)، وهي دالة إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (5.28قǽمة ف ( المهارات المعرفǽة المȞتسǼة، حیث Ȟانت -
 ).α=0.05)، وهي دالة إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (4.64الاستǼانة ȞȞل، حیث Ȟانت قǽمة ف ( -

ول وجد ولتحدید بین أȑ من فئات متغیر التخصص الأكادǽمي وجدت هذه الفروق تم استخدام اختǼار توȞي للمقارنات الǼعدǽة.
 ) یوضح ذلك.8رقم (

  
  )8جدول (

  نتائج اختǺار توȜي للمقارنات الǺعدǻة في الاتجاهات نحو مساق علم النفس الترȁوȏ لدȎ طالǺات
  Ȝلǻة الأمیرةعالǻة الجامعǻة وفقا  لمتغیر التخصص الأكادǻمي 

  الارشاد النفسي والترȁوȏ الترǻȁة الخاصةترǻȁة الطفل التخصص الأكادǻمي المجال

ǽة المساقأهم 

     ترǽȃة الطفل
   *0.30 الترǽȃة الخاصة
الارشاد النفسي 

 ȑوȃ0.14- 0.16  والتر  

المهارات المعرفǽة المȞتسǼة
   ترǽȃة الطفل

   *0.52 الترǽȃة الخاصة
الارشاد النفسي 

 ȑوȃ0.42- 0.10  والتر  

 الكلي

   ترǽȃة الطفل
   *0.37 الترǽȃة الخاصة
 الارشاد النفسي

 ȑوȃ0.22- 0.15  والتر  

  )α=0.05* دال إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (
  

یتضح من الجدول أن الاتجاهات الإیجابǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȞ ȑانت لدىطالǼات تخصص ترǽȃة الطفل أعلى من 
ǽة المساق والمهارات المعرفǽل، وفي مجالي أهمȞȞ انةǼة الخاصة في الاستǽȃات تخصص الترǼن هنالك طالȞǽ ما لمȞ .ةǼتسȞة الم

  فروق بین الاتجاهات الإیجابǽة نحو مساق علم النفس الترȃوȑ لدȐ طالǼات تخصص ترǽȃة الطفل أو الترǽȃة الخاصة.
). 1997)، ودراسة Ȟمال (2008)، ودراسة أبو مرق (2014والنتیجة هذه تتفȘ مع نتائج دراسات Ȟل من مخǽمر والعǼسي (

  ).2003الدراسة الحالǽة نتائج دراسة معشي ( هذا وقد خالفت نتائج
وǽفسر الǼاحث هذه النتیجة Ǽأن جمǽع الطالǼات Ǽمختلف تخصصاتهن لدیهن تصور إیجابي وواضح حول أهمǽة مساق علم 

  النفس الترȃوȑ، وأن هذا المساق له ارتǼاȋ وثیȘ في حǽاة الطالǼة، وا عدادها نفسǽا  وترȃوǽا  وثقافǽا .
ثالث: هل تختلف اتجاهات طالǺات Ȝلǻة الأمیرة عالǻة الجامعǻة/ جامعة البلقاء التطبǻقǻة نحو مساق علم نتائج السؤال ال

  النفس الترȁوǺ ȏاختلاف المستوȎ الدراسي؟
للإجاǼة عن السؤال الثالث تم حساب المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة للدرجة الكلǽة، ولمجالات استǼانة الاتجاهات 

ساق علم النفس الترȃوȑ وفقا  لمتغیر المستوȐ الدراسي، Ȟما تم استخدام تحلیل التǼاین الأحادȑ للحȞم على دلالة الفروق بین نحو م
  ) یوضح ذلك:9وجدول رقم ( فئات متغیر  المستوȐ الدراسي.

  
  )9جدول (
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لجامعǻة على مجالات استǺانة الاتجاهات نحو المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة لاتجاهات طالǺات Ȝلǻة الأمیرة عالǻة ا
  مساق علم النفس الترȁوȏ وفقا  لمتغیر المستوȎ الدراسي

  الانحراف المعǻارȏ المتوسط الحسابيالعددالمستوȎ الدراسي  المجال

 أهمǽة المساق
 0.71 3.98 80 الأولى
 0.55 4.10 53 الثانǽة
 0.55 3.96 17 الثالثة

 لمȞتسǼةالمفاهǽم المعرفǽة ا
 0.84 4.09 80 الأولى
 0.67 4.34 53 الثانǽة
 0.63 4.12 17 الثالثة

المهارات المعرفǽة المȞتسǼة
 0.92 3.71 80 الأولى
 0.87 3.83 53 الثانǽة
 0.89 3.81 17 الثالثة
 0.90 1503.77 الكلي

 الكلي
 0.69 3.93 80 الأولى
 0.61 4.10 53 الثانǽة
 0.58 3.97 17 الثالثة

  
یتضح من الجدول وجود فروق ظاهرȄة بین المتوسطات الحسابǽة لاستجاǼات الطالǼات على استǼانة الاتجاهات نحو مساق 
علم النفس الترȃوȞȞ ȑل، وعلى المجالات الفرعǽة المȞونة لها وفقا  لمتغیر المستوȐ الدراسي، ولتحدید فǽما إذا Ȟانت هذه الفروق 

  ) یوضح ذلك:10وجدول رقم ( تحلیل التǼاین الأحادȑ. دالة إحصائǽا  تم اجراء
  

  )10جدول (
عالǻة  نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ لدلالة الفروق في الاتجاهات نحو مساق علم النفس الترȁوȏ لدȎ طالǺات Ȝلǻة الأمیرة

  الجامعǻة وفقا  لمتغیر المستوȎ الدراسي
 مصدر التǺاین المجال

مجموع 
 المرȁعات

Ȃةدرجات الحر 
متوسط 
 المرȁعات

 ف
 Ȏمستو
 الدلالة

 أهمǽة المساق
 0.498 0.70 0.29 2 0.57 المستوȐ الدراسي

 0.41 147 60.03 الخطأ
 149 60.61 الكلي

 المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة
 0.166 1.82 1.05 2 2.11 المستوȐ الدراسي

 0.58 147 85.22 الخطأ
 149 87.33 الكلي

لمعرفǽة المهارات ا
 المȞتسǼة

 0.718 0.33 0.27 2 0.54 المستوȐ الدراسي
 0.81 147 119.24 الخطأ
 149 119.78 الكلي

 الكلي
 0.332 1.11 0.47 2 0.95 المستوȐ الدراسي

 0.43 147 62.80 الخطأ
 149 63.75 الكلي

  
و مساق علم النفس الترȃوȑ تعزȐ لمتغیر المستوȐ یتضح من الجدول عدم وجود فروق دالة إحصائǽا  في الاتجاهات نح

  الدراسي في Ȟافة مجالات الاستǼانة وهي:
 ).α=0.05)، وهي غیر دالة إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (0.70أهمǽة المساق، حیث Ȟانت قǽمة ف ( -
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 ).α=0.05توȐ الدلالة ()، وهي غیر  دالة إحصائǽا  عند مس1.82المفاهǽم المعرفǽة المȞتسǼة، حیث Ȟانت قǽمة ف ( -

  ).α=0.05)، وهي  غیر دالة إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (0.33المهارات المعرفǽة المȞتسǼة، حیث Ȟانت قǽمة ف ( -
  ).α=0.05)، وهي غیر دالة إحصائǽا  عند مستوȐ الدلالة (1.11وȞذلك في الاستǼانة ȞȞل، حیث Ȟانت قǽمة ف (

راسة؛ إذ لم تتناول أȑ من الدراسات الساǼقة متغیر المستوȐ الدراسي وتأثیره في الاتجاهات والنتیجة هذه انفردت بها هذه الد
.ȑوȃنحو مساق علم النفس التر  

  توصǻات الدراسة
  في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیها؛ تقدم الدراسة مجموعة التوصǽات الآتǽة:

الجامعات Ǽطرحه Ȟمتطلب إجǼارȑ لجمǽع التخصصات الترȃوǽة ضرورة الأخذ Ǽعین الاعتǼار مساق علم النفس الترȃوȑ في  -
  Ǽالدرجة الأولى، والتخصصات الأخرǼ Ȑالدرجة الثانǽة.

الاهتمام Ǽالجانب العملي التطبǽقي في تدرȄس المساق، وا عادة تصمǽم وحدات المساق Ǽحیث تخصص ساعات محددة  -
اضح في خطة المساق. هذا Ȟله له ما یبرره لا سǽما أن جامعة البلقاء للتدرȄب على الجوانب العملǽة التي ینǼغي تحدیدها ǼشȞل و 

  التطبǽقǽة تهتم Ǽالجانب التطبǽقي سواء Ǽالتخصصات المطروحة أو المساقات المطروحة أǽضا .
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Academic Level 
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ABSTRACT 
This study aimed at identifying attitudes of students of Princess Alia University College/ Al-Balqa' 

Applied University towards the educational psychology course. To achieve the study goals, the 

researcher prepared a questionnaire consisting of (25) items distributed on three domains: The 

importance of the course (8) items, the acquired cognitive concepts (9) items, and the acquired 

cognitive skills (8) items. This questionnaire was applied to the study sample that consisted of (150) 

students during the first semester of the academic year (2014/2015). The findings of the study indicated 

that the students' attitudes towards educational psychology course were positive in all three domains. 

As for the variable of academic specialization, students' positive attitudes were as follows: Students of 

"child education" ranked first, followed by students of "special education", and finally the students of" 

psychological and educational counseling". As for the variable academic level it was positive at all 

levels of students, in the first, second, and third year. 

Keywords: Attitudes, students of Princess Alia University, Al-Balqa' Applied University, 

educational psychology course. 
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