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  أثر تدرȂس بِʹʻة الʹصّ الʯفʻʴرȏّ في تʥʻʴʲ الاسʻʯعاب القرائيّ (الʲرفيّ والاسʯʹʯاجيّ) 

  لدʟ Ȏالʮات الʶف العاشر الأساسيّ في الأردنّ 
 

  *ألʸازة راجح خʠایʮة
  

  صـلʳم
تدرȄس بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ في تʧʽʶʴ الاسʽʱعاب القرائيّ (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ) لدȐ  هدفت هذه الدراسة إلى تقʸي أثر

ʡالʰات الʸف العاشر الأساسيّ في مدرسة حȞʺا الʲانȄّʨة للʻʰات/ قʰʸة إرȃد في الأردن. أعدّت الʰاحʲة قائʺة اشʱʺلت 
ʧعة مʨʺʳوم ,(ّاجيʱʻʱرفيّ والاسʴال) ّعاب القرائيʽʱي الاسȄʨʱʶث  على مʴʰهج الʻالʺهارات الفرعّ̔ة (الʺؤشّرات الدالّة). وم

شʰه الʳʱرʰȄيّ یʧّ̋ʹʱ اخʰʱارًا قʰلًّ̔ا, حʽث أعدّت اخʰʱارًا لقʽاس أداء أفراد الدراسة في الاسʽʱعاب القرائيّ (الʴرفيّ 
ومؤشّر أداء  ،أو فقرة تȞّʷل مʽʲرًا لʱفʽؔر الʢالʰات ،والاسʱʻʱاجيّ), تʨّؔن مʧ مʨʺʳعة مʧ الأسئلة تʹʧّ̋ ؗل سؤال عʰارة

وʨّʡرت الʰاحʲة معʽارًا لʱقʦȄʨ الأداء في الاخʰʱار. تʨّؔن أفراد الدّراسة  ،دالّ على الاسʽʱعاب القرائيّ (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ)
) ʧة71مʰالʡ (، ) ّللعام الدراسي ʧʽʱʰاقع شعʨ2017/2018ب(، ة؛ درسǽّدʸقة قȄرʢǼ رتاʽʱاخ) ّ̔ةʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺ35ت ال (

وʰʡُقت الدراسة  ،) ʡالʰة ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽّة36ودرست الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة ( ،ʡالʰة نʨʸص القراءة ʢǼرȄقة بʽʻِة الʻصّ 
ة صفّ̔ة. وقد أʣهرت الʱʻائج وجʨد فروق ذات دلالة إحʸائّ̔ة بʧʽ الأوساȋ الʶʴابّ̔ة لأداء أفراد الدراسة 20بʨاقع ( ّy ) ح

وعلʽهʺا مʱʳʺعʧʽ لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة. وانʱهت الʰاحʲة إلى عدد مȐʨʱʶ،  ʧ مʧ مȄʨʱʶي الاسʽʱعابفي ؗل م
ّ̋ها الدعʨة إلى تدرȄس بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ لʧʽʶʴʱ الاسʽʱعاب القرائيّ.  الʨʱصʽات أه

  .الʸف العاشر الأساسيّ  ،)الاسʽʱعاب القرائي (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ  ،بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ : الدالة الؒلʸات
  

 وأهʯʻʸها الدراسة خلفʻة

ةالʺقدمة ّ̋ Ǽازدǽاد زخʦ  ،وتزداد الʴاجة إلى تȄʨʢر عʺلّ̔اتها ومهاراتها ،وأداة فعّالة للدرس والʽʴاة ،: تُعدّ القراءة مهارة عʸرȄّة مه
رعة ّʁ ولا تُلhّي  ،فلʦ تعد القراءة ȞʷǼلها الʱقلʽدȑّ تʻاسب العʸر الʺʨّʢʱر ،الʺعرفة وتʨّʻع مʸادر الʺعلʨماتّ̔ة في عʸر الɦِّقانة وال

ا زاد الʨعي Ǽأهʺّ̔ة تعلʦʽ القراءة ّ̋ ولدورها  ،وإتقان مهاراتها الʺʱʵلفة؛ لʺا لها مʧ فʨائد في مʨاقف الʱعلʦّ والʱعلʦʽ ،مʢʱلʰاته الʳدیدة؛ م
 ʱʳʺع واعٍ ومʱʻج ʽʶǽر ʨʢʵǼات واثقة نʨʴ الʱقدّم والازدهار.وخلȘ م ،ومʨاكʰة روح العʸر ،الʽʰؔر في تȄʨʢر ʡرȄقة الʽʴاة

ʲلى في الʽʸʴʱل الدراسيّ  ُ̋ وتلعب دورًا أساسًّ̔ا في تʺʧʽȞ الʢلʰة مʧ الʨصʨل إلى الʺعلʨمات في جʺʽع  ،والقراءة هي الأداة ال
الʢلʰة على قراءة الʨʸʻص الʺʱʵلفة وتفʽʶرها  وʱȄʺّ̡ل الهدف الأساسيّ مʧ تعلʦʽ القراءة والʱؔاǼة في تʽʺʻة قدرة ،الʺراحل الʱعلʽʺّ̔ة

 ،وȄعدّ الاسʽʱعاب أحد أهʦ أهداف تعلʦʽ القراءة والʱؔاǼة؛ لʺا له مʧ دور في إثارة اهʱʺام الʢلʰة ،وȃالʱالي اسʽʱعابها ،ومعالʱʳها
لا إذا تفاعل القرّاء بʷʻاȋ مع ما وتʴفʽزهʦ على اتʵّاذ مʨقف إʳǽابيّ نʨʴ القراءة. والاسʽʱعاب القرائيّ الأمʲل لا ʧȞʺǽ أن ʴǽدث إ

ّ̋ة ذات معʻى، فإنّ الإجراءات الʨاعʽة الʱي یʵّɦذها القرّاء لʱعزȄز الاسʽʱعاب القرائيّ تؔʺʧ في تفعʽل  ،ǽقرؤون  وȃʺا أنّ القراءة مه
ترȐ الʰاحʲة أنّه لا ʧȞʺǽ ). وʻȃاءً على ما تقدّم Aghasafari & Malayeri، 2015اسʱراتʳʽّ̔ات القراءة الʹرورȄّة لأȑ قراءة واعʽة (

وحل ما یʨاجهه مʧ  ،تȄʨʢر القراءة إلا بȄʨʢʱر مهارات الاسʽʱعاب الʺʱʵلفة؛ للإفادة مʧ نʱائج تʽʰʢقاتها العʺلّ̔ة في خدمة الفرد
 مȞʷلات في حʽاته الʨاقعّ̔ة.

لʱأثʽرات مʨّʻʱعة تȘʲʰʻ في وقت واحد  وعʺلّ̔ة تفاعل بʧʽ الʻصّ والقارئ تʵʹع ،وȄُعرَّف الاسʽʱعاب القرائيّ Ǽأنّه نʷاȋ إدراكيّ 
ا Ǽأنّه عʺلّ̔ة عقلّ̔ة تفاعلّ̔ة نʢʷة  ،)2009 ،وعʧ خʸائص القارئ (عاشʨر والʨʴامدة ،وعʧ الʻصّ نفʶه ،عʧ الʽʶاق ً́ ǽعرَّف أȄُو

وʧʽȃ الʺقروء Ǽʺا فʽه مʧ معارف  ،تʱʶهدف الʨصʨل إلى معʻى الʺادّة الʺقروءة Ǽالʱفاعل بʧʽ القارئ Ǽʺا لدǽه مʧ معارف ساǼقة
وهʨ ما ʳǽرȑ اسʽʱعاǼه واسʱʻʱاجه مʧ معارف وحقائȘ بʻاءً على  ،)2013 ،ومعانٍ ضʺʻّ̔ة مʳʱʻʱʶُة (أبʨ جامʨس ووحʷة ،جدیدة
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ȑل ومقدادʱقة (الǼخلفّ̔ة معرفّ̔ة سا ʧالقارئ م Ȑها معاني الʺقروء مع ،)1991 ،ما لدʽفاعل فʱي تʱّر الʽؔفʱعʺلّ̔ة ال ʨالʺعرفة  وه
Șّ̋ هذه الʺعرفة ،الʱي ʱʺǽلؔها القارئ؛ لʨʱʽصّل إلى اسʱدلالات وȄزداد فهʺه  ،وʨȄُلّد معانٍ جدیدة یدمʳها في معرفʱه الʶاǼقة؛ فʱʱع

 ).2016 ،(عʺایرة

ا Ǽأنّه العʺلّ̔ة الʱي ʳǽرȑ فʽها بʻاء الʺعʻى ǼالȘʽʶʻʱ بʧʽ عدد مʧ العʺلّ̔ات الʺعقدّة ً́ ǽعاب أʽʱالاس ʦعʹهǼ ي  ،وعرّفʻʰي یʱال
ومʧ أعلى  ،وʧʽȃ معارفهʦ الʶاǼقة ʢǼرȄقة مʰʱادلة مʧ أسفل إلى أعلى ،Ǽالدمج بʧʽ معلʨمات الʻصّ  ،فʽها الʺʱعلّʺʨن الʺعʻى الʳدید

ا Ǽأنّه عʺلّ̔ة اسʱراتʳʽّ̔ة ǽʺزج فʽها القارئ بʧʽ ما ʱʺǽلʥ مRastegar & Kermani & Khabir, 2017(،  ʧإلى أسفل ( ً́ ǽوعُرّف أ
حʽث ʳǽُرȑ رصد مʨʺʳعة مʧ الʰʻʱؤات؛ لʻʰʽي الʺعʻى الʳدید مʧ الʻصّ.  ،وʧʽȃ ما في الʻصّ مʧ معارف جدیدة ،اǼقةمعارف س

وعُرّف  ،)Aghasafari & Malayeri ,2015وȃعʰارة أخرȐ، فالاسʽʱعاب عʺلّ̔ة مʧ الʰʻʱؤ والرّصد وإعادة الʰʻʱؤ في دورة مʱʶʺرة (
ا Ǽأنّه العʺلّ̔ة الʱي ʵʱʶǽدم فʽه ً́ ǽلاص أʵʱاسǼ ح لهʺʶي تʱعاب، الʽʱّ̔ات الʺعرفّ̔ة اللازمة للاسʳʽراتʱا القارئ الʺهارات والاس

 ،). وʻȃاءً على ما تقدّمLeal & Morais & Pessoa & Nascimento، 2017الʺعاني مʧ الʻصّ وجعلها في نفس الʨقت لغة (
وتʧّ̋ʹʱ مهارات الʴʱلʽل  ،ّ̔ة عقلّ̔ة ترافȘ عʺلّ̔ة القراءةوهʨ عʺل ،فالاسʽʱعاب القرائيّ هʨ الهدف الأساسيّ مʧ عʺلّ̔ة القراءة

 وإعادة بʻائها ودمʳها في الʺعارف الʶاǼقة. ،والاسʱʻʱاج والʨʱلʽد للʺعاني الʳدیدة

ɻّʹت الʨʴʰث والدراسات عʧ مʨʺʳعة مʧ الاسʱراتʳʽّ̔ات الʱي تُدرّس بهدف تʧʽʶʴ الاسʽʱعاب القرائيّ  وهي خʢط  ،وقد تʺ
وما  ،ومʧ هذه الاسʱراتʳʽّ̔ات: مراقʰة الاسʽʱعاب ،ʨʺʳعة مʧ الʨʢʵات الʱي ʵʱʶǽدمها القراء لإدراك معʻى الʻصّ تʧّ̋ʹʱ م ،واعʽة

ة ،وتʨلʽد الأسئلة ،والإجاǼة عʧ الأسئلة ،والرسʦ الʽʤʻʱʺيّ أو الʺʦʤّʻ الدلاليّ  ،وراء الإدراك ّy والʱلʽʵص  ،والʱعرّف على بʽʻِة الق
)Reading Rockets، 2017.( 

ʨʸن في تʽʻʸفها ،ة مȄʨʱʶات مʱʵلفة للاسʽʱعاب القرائيّ وثʺ ّy ʵʱʺلف الʱاخ، ʧʽȄʨʱʶث صُّ̒فت إلى مʽوإلى  ،وإلى ثلاثة ،ح
هذه الʽʸʱفات الʱي وردت في أدبهʦ الʱرȑّʨȃ على الʨʴʻ الآتي: الʴرفيّ  الʱرʧʽȄʨȃوتʰّ̒ى عدد مʧ  ،وإلى خʺʶة مȄʨʱʶات ،أرȃعة

الʴرفيّ  ،)2011 ،؛ الʳاغʨب2000 ،الʴرفيّ والʱفʽʶرȑّ والʽʰʢʱقيّ أو الʻاقد (حʽʰب الله ،)2015 ،والاسʱʻʱاجيّ (عʰابʻة
الʴرفيّ أو الʺʰاشر والاسʱʻʱاجيّ أو الʱفʽʶرȑ والʻقدȑّ والإبداعيّ  ،)2009 ،والاسʱʻʱاجيّ والʱقȄʨʺيّ والإبداعيّ (عاشʨر والʨʴامدة

 ).2011؛ الʧʶʴ والغامدȑّ،2010؛ إبراهʦʽ، 2006والʱذوقيّ (العȑّʨʶʽ والʴʻʤانيّ، 

ǽقʨمʨن  ،فالʢلʰة في أثʻاء قراءتهʦ للʨʸʻص ،وهذه الʺȄʨʱʶات تʧّ̋ʹʱ مʨʺʳعة مʧ مهارات الاسʽʱعاب القرائيّ الʺʱʵلفة
بل  ،وفʥ الرمʨز الʺȃʨʱȞة (الʷʱفʽر) ،Ǽعʺلʽات عقلّ̔ة عُلʽا تʻʱʶد إلى هذه الʺهارات، فلا تقʸʱر مهاراتهʦ على تعرّف الؔلʺات

والʦȞʴ على اتʳّاهات الؔاتب، واسʽʱعاب  ،Ȑ ذلʥ إلى ترجʺʱها إلى أصʨات مʨʺʶعة، واسʵʱدام الʺʻاقʷة والʴʱلʽل والʰʻʱؤ والʻقدتʱعد
 ،)2013 ،وتʷʺل إلى جانب ذلʥ الʱعʺʦʽ والʳʱرȄد والإدراك والرȃط (نهاǼة ،)2007وإدراك الأفؔار الʹʺʻّ̔ة (مʨسى،  ،مغزȐ الʻصّ 

وإجراء  ،بʴʱدید العلاقات القائʺة بʻʽها ،وعʺل هȞʽل تʽʤʻʺيّ مʱقدّم لها ،وترتʰʽها ȞʷǼل مʢʻقيّ مʶʱلʶل ،وتʴدید الأفؔار الرئʶʽة
 & Leal & Morais & Pessoaوتʴدید الʺʨضʨع ومʨقع الʺعلʨمات، والغرض مʧ الʻصّ ( ،)Baker & Stein، 2007الاسʱʻʱاجات (

Nascimento، 2017(،  دیدة، وʳاء الʺعاني الʻماتوإعادة بʨالأفؔار والʺعل ʦʽʽر وتقʽʶمات  ،تفʨالʺعلǼ دیدةʳمات الʨط الʺعلȃور
وقراءة ما بʧʽ الʨʢʶر؛ لاسʽʱعاب الʺعاني الؔامʻة، والʺراجعة، وإعادة قراءة أجزاء مʧ الʻصّ، والʺʻاقʷة، والʱفʽؔر  ،الʶاǼقة

قارنة بʧʽ الʺؤتلف والʺʱʵلف مʧ الأفؔار أو والʽʽʺʱز بʧʽ الʴقʽقة والرأȑ، وتʴدید علاقات الʰʶب والʳʽʱʻة، والʺ ،الʺدروس
الʺعلʨمات، وتʴدید الʺʷاكل والʴلʨل، وتعداد الʨʢʵات الʨاردة، وتʴدید مʨقع الʺعلʨمات الʱي تʽʳب عʧ أسئلة مʴددة، والʱلʽʵص 

)Comprehension Skills, 2017.(  
Ǽ ة في مهارة القراءةʰلʢال Ȑد ضعف لدʨالدراسات إلى وج ʧر مʽʲؗ دوقد أشارتʽʺʴد الʰل عام (عȞʷ، 2001 رʨ؛ عاش

)؛ ʰʶǼب واقع تعلʦʽ القراءة الʺʱʺّ̡ل في دور الʢالب 2016 ،؛ عʺایرة2015 ،؛ عʰابʻة2011 ،؛ الʨائلي وأبʨ الرز2009 ،والʨʴامدة
وقلة اعʱʺاد  ،)2014 ،؛ أبʨ سرحان2012 ،؛ ʡلافʴة2004 ،؛ العلʽان2008 ،وجʺʨد ʡرائȘ الʱدرȄس وتقلʽدیʱّها (حافظ ،الʺʴدود

 ،)2016 ،؛ عʺایرة2013 ،الʢرائȘ والأسالʽب والاسʱراتʳʽّ̔ات الʴدیʲة في مʨاقف القراءة وضعف اسʵʱدامها (أبʨ جامʨس ووحʷة
إضافة إلى ضعف ʽʲؗر  ،)2010 ،واعʱʺاد الʺʻاحي الاعʽʱادǽّة في تعلʦʽ القراءة دون الاهʱʺام Ǽالعʺلّ̔ات الذهʻّ̔ة (نʸر والʺʻاصرة

؛ 2003 ،وأنّ معʤʺهʦ لا ʱʺǽلʨؔن مهارات الʱدرȄس الفعّال (نʸر ،للغة العرȃّ̔ة في القدرة على تعلʦʽ مهارات القراءةمʧ معلʺي ا
). وهذا الʹعف في مهارة 2014 ،إلى جانب ضعف برامج إعدادهʦ (أبʨ سرحان ،)2010 ،؛ نʸر والʺʻاصرة2005 ،مʻاصرة

 ،؛ حافظ2001 ،وتدنٍ في ؗفاǽات الʢلʰة في هذه الʺهارات (عʰد الʽʺʴد ،يّ القراءة نʱج عʻه ضعف في مهارات الاسʽʱعاب القرائ
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 ،؛ عʺایرة2013 ،؛ أبʨ جامʨس ووحʷة2012 ،؛ الʺʵزومي والʢʰایʻة2012 ،؛ خʹʽر خʹʽر ومقابلة ونʸر والʨʵالدة2008
ʽز ʽʲؗر مʧ الʺعلʺ ،)2016 ʧʽʸ هذا الʹعف في الاسʽʱعاب القرائيّ إلى ترؗ ّy ʵʱʺعض الǼ دʽعȄُرفيّ في وʴال Ȑʨʱʶʺعلى ال ʧʽ

). وتعدُّ بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ إحدȐ الاسʱراتʳʽّ̔ات 2014 ،؛ أبʨ سرحان2015 ،الاسʽʱعاب وإهʺال الʺȄʨʱʶات الأخرȐ (عʰابʻة
 ;Aghasafari & Malayeri, 2015; Porkaew, 2013ونʺط مʧ أنʺاȋ الʦʽʤʻʱ الذاتي؛ لʱعزȄز الاسʽʱعاب ( ،الفعّالة في تعلʦʽ الʱفʽؔر

Reutzel & Read & Fawson, 2009; Williams, et al .2014(،  ب أفؔارهʽرتʱة؛ لʽʻِhهذه ال ȑّرʽʶفʱصّ الʻدم مؤلف الʵʱʶȄو
) والʻصّ الʱفʽʶرȑّ هʨ نʨع Clark & Jones & Reutzel , 2013; Stevens ,2014وتʨصʽلها ʢǼرȄقة مʢʻقّ̔ة تʶهّل عʺلّ̔ة القراءة (

الʱي تʧّ̋ʹʱ عرض الʴقائȘ والʺعلʨمات والʺعارف الʨاقعّ̔ة  ،)Factual Inform Textsة الإعلامّ̔ة (مʧ أنʨاع الʨʸʻص الʺعرفّ̔ 
أو  ،)the Department of Education ,2011أو الʨʱضʽح ( ،أو الʱفʽʶر ،أو الإقʻاع ،أو الإرشاد ،الʺʱʵلفة؛ بهدف الإعلام

وهي نʨʸص  ،أو نقل معلʨمات جدیدة أو الʷرح أو الʳدل ،)Patterson ,2010الʨصف، أو تʴدید سʺات وخʸائص الأشʽاء (
  ).Maloch & Bomer, 2013أدبّ̔ة غʽر خʽالّ̔ة(

 ّȑرʽʶفʱصّ الʻص الʺعرفّ̔ة الإعلامّ̔ة إلى جانب الʨʸʻلفة للʱʵم ȋّ̋ة أنʺا  Factualمʲل: الʻʺط الʨصفيّ (وصف الʨقائع) ( ،وث

Description(،  .اءʽأو الأش ʧهدف إلى وصف الأماكȄو) (اتʨاقعيّ للأصʨإعادة الفرز ال) ȑّردʶط الʺʻوالFactual(،  هدف إلىȄو
 ،وȄهدف إلى الʽʻʸʱف، والʨصف ،)Information Reportإعادة رواǽة الأحداث الʨاقعّ̔ة. والʻʺط الʱقرȄرȑّ (الʺعلʨمات الʱقرȄرȄّة) (

وȄهدف إلى إعʢاء  )،Procedure Type(ʺط الإجرائيّ أو الʨʤاهر. والʻ ،وإعʢاء معلʨمات واقعّ̔ة عʧ الʻاس والʨʽʴانات والأشʽاء
أو إعʢاء سلʶلة مʧ الʨʢʵات. ونʺط إعادة الفرز الإجرائيّ  ،أو تعداد إجراءات لازمة ،تعلʽʺات معʻّ̔ة حʨل ʽؗفّ̔ة فعل شيء

فʽه Ǽالʱرتʽب. والʻʺط  مع بʽان ما جاء ،أو القʽام Ǽه بدقة ،وȄهدف إلى رواǽة ʽؗفّ̔ة حدوث شيء ،)Procedural Recountللأصʨات (
 Discussionأو سʰب حدوثه. ونʺط الʺʻاقʷة ( ،وȄهدف إلى شرح ʽؗفّ̔ة حدوث شيء ،)Explanation Typeالʨʱضʴʽيّ الʷارح (

Type(، ل قʹّ̔ة ماʨاسب حʻʺاذ القرار الʵأجل ات ʧلفة؛ مʱʵر مʤاء وجهات نʢهدف إلى إعȄدة أو  ،وȄّج الʺؤʳʴرد الʶǼ
). وإلى جانب الأنʺاȋ الʺذʨؗرة آنفًا the Department of Education، 2011لʽل على وجهات نʤر مʱʵلفة (الʺعارضة، وإعʢاء الد

ّ̋ة ،)Argumentative Typeهʻاك الʻʺط الʰرهانيّ الʳدليّ ( ودحض  ،وȄهدف إلى عرض وجهة نʤر الؔاتب حʨل قʹّ̔ة مه
وهي إقʻاع القارئ والʱأثʽر فʽه Ǽالʳʴج الʺʢʻقّ̔ة والأدلّة  ،لى الʳʽʱʻةورȃط الʺʨضʨع بهذه الادّعاءات وصʨلاً إ ،الادّعاءات الʺʵالفة

ʧȞʺǽ أن تʱداخل في الʻصّ الʨاحد ȞʷǼل  ،). وهذه الأنʺاȋ الʺذʨؗرةCoskun & Tiryaki ,2013والʰراهʧʽ؛ لʻʰʱʽى رأȑ الؔاتب (
أو  ،أو الʱأثʽر ،أو الʱفʽʶر ،أو الʶرد ،مʧ الإقʻاع وʴȄُدّد وفقًا لغاǽة الؔاتب ،مع Ǽقاء أحدها ʣاهرًا مʢʽʶرًا على الʻصّ  ،ʽʰʡعيّ 

 ).2009،غʽرها (مارون 

وتُعرّف بʽʻِة الʻص الʱفʽʶرȑّ على أنّها مʨʺʳعة مʧ الأنʺاȋ الʽʤʻʱʺّ̔ة الʱي تʴدّد الرواǼط الʺʢʻقّ̔ة في الʻصّ، وتʶاعد القراء على 
ا،  ً́ ومʧ هذه الأنʺاȋ الʽʤʻʱʺّ̔ة: الʶʱلʶل (الʳʺع)، والʺȞʷلة والʴل، تʴدید أهʦ الأفؔار ذات الʸلة، وتʰعّ̔ة الأفؔار لʰعʹها Ǽع

)، وهي ʡرȄقة مʡ ʧرائȘ تʦʽʤʻ الʨʸʻص، تʧّ̋ʹʱ بʻِى فرعّ̔ة مʴدّدة Hiebert & Englert & Brennan, 1983والʺقارنة، والʨصف (
، وهذه الʻِhى الفرعّ̔ة تعȞس مȘʢʻ الʺʨضʨع الذȑ تʷʺل الفؔرة الرئʶʽة، والأفؔار الداعʺة، والʰʶب والʳʽʱʻة، والʺȞʷلة والʴل، والʺقارنة

) ȑّرʽʶفʱصّ الʻّ̡له الʺǽGaddy & Bakken & Fulk, 2008 ʧّ̔ة مʳهʻلة مʶعاب، أو سلʽʱّ̔ة في الاسʳʽراتʱأنّها اسǼ ا ً́ ǽوتُعرّف أ ،(
رȐ هي تقʻّ̔ة ʵʱʶǽدمها الʢلʰة خʨʢات الاسʽʱعاب، الʱّي تʧّ̋ʹʱ خʢًʢا واعʽة تʵʹع لʢʽʶرة القارئ في أثʻاء القراءة، وȃعʰارة أخ

للʨʸʴل على الʺعلʨمات الʱي ʱʴǽاجʨنها مʧ الʻصّ، وتهدف إلى تعلʦʽ الʢلʰة الأنʺاȋ الʽʤʻʱʺّ̔ة الʶʺʵة الأكʲر فاعلّ̔ة، الʱي تʶاعد 
سيّ مʧ )، وȄُعرّفها Ǽعʹهʦ على أنّها اسʱراتʳʽّ̔ة في معالʳة الʨʸʻص، ونʨع أساDymock & Nicholson ,2010في الاسʽʱعاب (

لات الʺʢʻقّ̔ة بʻʽها، وتʰعʽة Ǽعʹها لʰعض، إلى جانب تʨفʽر الʢّʵة  ّy الʺʢʢّʵات الʱي تهدف إلى تʦʽʤʻ أفؔار الʻصّ، وتʴدید ال
)، وȄرǼ Ȑعʹهʦ أنّها اسʱراتʳʽّ̔ة تʨفّر معلʨمات واقعّ̔ة حʨل مʨضʨع Porkaew ,2013الʽʤʻʱʺّ̔ة الʱي تʨضّح العلاقة الʺʰʱادلة بʻʽها (

  ).Stevens, 2014د، ومعلʨمات داعʺة له، Ǽاسʵʱدام هȞʽل تʽʤʻʺيّ واضح غʽر سردȑّ (رئʽس مʴدّ 
 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِة أنّ بʲاحʰال Ȑاءً على ما ذُكر ترʻȃصّ  ،وʻها داخل الʺʽʤʻّ̔ة في عرض الأفؔار وتʳʽراتʱوإبراز  ،هي اس

 ،أم بʽان مȞʷلة وحل ،أم بʽان سʰب ونʳʽʱة ،تعدادًا وتʶلʶلاً سʨاء أكان  ،وفقًا لغرض الؔاتب مʧ الʱفʽʶر ،العلاقات القائʺة بʻʽها
 أم إیراد وصف. ،أم إجراء مقارنة

 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄة تدرʽʺأه ʧʽʸ ّy ʵʱʺال ʧر مʽʲؗ ʧّ̔عامل مع الʺقروء ،لقد بʱة على الʰلʢاعدة الʶّ̡ل في مʺʱي تʱال، 
والʽʽʺʱز بʻʽها وǼ،  ʧʽȃالʷؔف عʧ الأفؔار الرئʶʽة ،ا فʽه مʧ معلʨماتوالʨʸʴل على م ،والʱفʽؔر فʽه ȞʷǼل نقدȑّ  ،والʱفاعل معه
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ا ʻȞّʺǽُه مʧ مهارة الʱلʽʵص ّ̋ ومهارة إعادة تʦʽʤʻ الأفؔار الرئʶʽة حʶب  ،ومهارة ʡرح الأسئلة الذاتّ̔ة حʨل الʺقروء ،الʱفاصʽل الداعʺة؛ م
ا في تʨقّع ʽؗفّ̔ة تقدʦǽ الؔاتب لʺعلʨماتهوتʶاعد القارئ  )Aghasafari & Malayeri, 2015تʶلʶلها في الʻصّ ( ً́ ǽة  ،أʽʻِعرّف على بʱوال

ه الفرعّ̔ة ّy وعʻد تʻقّل القارئ بʧʽ هذه الʻِhى الفرعّ̔ة یʧȞّʺʱ مʧ إدراك الʽʰʢعة  ،والاحʱفاȍ بها لفʱرة أʨʡل ،واسʽʱعاب الʺعلʨمات ،ن
 ،Stevensذه الʽʻِhة تعدّ أداة فعّالة لʶʱرȄع تعلʦّ الʢلʰة الأقل مهارة (فه ،وȃالʱالي یʱقʧ مهارات الʱؔاǼة ،الʺʰʱادلة بʧʽ القراءة والʱؔاǼة

2014(،  ʦيّ لدیهʺǽل الأكادʽʸʴʱال Ȑʨʱʶورفع م(Gaddy & Bakken & Fulk, 2008)،  ة وفهʺها ّy ومعالʳة  ،والقدرة على تʦʽʤʻ الق
  ).Bohaty & Hebert & Nelson & Brown, 2015ضعف الʢلʰة في اسʽʱعاب الʱصّ الʺعرفيّ Ǽʺا فʽه مʧ مʨضʨعات غʽر مألʨفة (

ة ،إنّ ʡرائȘ تʦʽʤʻ الʻصّ تʨʱاجد في ؗل مʧ الʧʽʱʽʻِh الʶردǽّة والʱفʽʶرȄّة ّy  ،فالʨʸʻص الʶردǽّة تʧّ̋ʹʱ عʻاصر الق
والʰʶب والʳʽʱʻة، والʺȞʷلة والʴل، والʺقارنة  ،بʻʽʺا تʧّ̋ʹʱ الʱفʽʶرȄّة بʻِى مʴدّدة ؗالʶʱلʶل ،كالʨʵʷص والأحداث والعقدة والʴل

)Gaddy et al 2008(، احدʨصّ الʻاصرها في الʻعǼ ةʱة ثابǽّردʶة الʽʻِhخʺس  ،إلا أنّ ال ʧّ̋ʹʱة؛ لأنّها تȄّرʽʶفʱة الʽʻِhس الȞعلى ع
وقد ʵʱʶǽدم مؤلفʨها بʻِى  ،لʺȐʨʱʴ بʻِى فرعّ̔ة مʱʵلفة اعʱʺادًا على الʺعلʨمات الʱي ʳǽرȑ نقلها، وهذه الʻِhى لا ʧȞʺǽ فʸلها عʧ ا

 Ȑة فرعّ̔ة أخرʽʻِب ʧʺة فرعّ̔ة واحدة ضʽʻِن بʨʳأو یدم ،Ȑة إلى أُخرʽʻِب ʧأة مʳن فʨلʨّʴʱی ʦّاحد، ثʨع الʢعدّدة في الʺقʱفرعّ̔ة م
)Bohaty & Hebert & Nelson & Brown, 2015.( 

ʱʺة في الʺراحل الدراسّ̔ة الʰلʢن إلى أنّ الʨʸ ّy ʵʱʺقدّمةوقد أشار ال،  ʧر مʲة أكȄّرʽʶفʱص الʨʸʻن إلى قراءة الʨاجʱʴǽ
ومʧ الʸعب قراءة الʨʸʻص الʱفʽʶرȄّة مʧ الʨʸʻص الʶردǽّة؛ ʰʶǼب ما في الʨʸʻص  ،احʽʱاجهʦ لقراءة الʨʸʻص الʶردǽّة

ومع  ،)Gaddy et al, .2008الʱفʽʶرȄّة مʲؗ ʧافة مفاهʽʺّ̔ة عالʽة، ومʢʸلʴات خاصّة، وʡرائȘ عرض مʱعدّدة لʱقدʦǽ الʺعلʨمات (
ا جعل  ،ذلʥ نʳد ʽʲؗرًا مʧ الʺعلʺǽ ʧʽعلّʺʨن في الغالب الʶرد ضʺʧ نʨʸص تفʽʶرȄّة ّ̋ دون الفʸل بʧʽ نʺʢي الʶرد والʱفʽʶر؛ م

 ).Wake، 2009مقارنةً Ǽالʨʸʻص الʱفʽʶرȄّة ( ،الʢلʰة أكʲر معرفة وقدرة على فهʦ الʨʸʻص الʶردǽّة

)، وʽʻȃِة الʰʶب والʳʽʱʻة Sequence Structureهي بʽʻِة الʶʱلʶل ( ،ʺس بʻِى فرعّ̔ةوقد صʻُفت بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ إلى خ
)Cause and Effect Structure) لʴلة والȞʷʺة الʽʻȃِو ،(Problem-and-Solution Structure) ة الʺقارنةʽʻȃِو ،(Compare/ Contrast 

Structure) صفʨة الʽʻȃِو ،(Description Structure) (Aghasafari & Malayeri, 2015; Akhondi et al. ,2011; Meyer & Ray, 

2011; Pilonieta ,2011(، ) دʻل عʶلʶʱة الʽʻِووردت بRay & Meyer ,2011عʺʳة الʽʻِّ̋ى بʶت مʴت ( )Collection Structure ,(
حʽث تهدف  ،مʧ ؗل بʽʻِة فرعّ̔ة ) الهدف الأساسAkhondi et al. ,2011; Bohaty et al. , 2015; Clark et al , .2013وقد وضّح (

وتهدف بʽʻِة الʰʶب والʳʽʱʻة إلى تʴدید  ،أو الʶʱلʶل الزمʻيّ  ،أو الʱرتʽب العددȑّ  ،بʽʻِة الʶʱلʶل إلى سرد العʻاصر والأحداث
ʨʺʳعة وتقدʦǽ الʴل أو م ،في حʧʽ تهدف مʧ بʽʻِة الʺȞʷلة والʴل عرض مȞʷلة أو سؤال ،وʽȃان الʱʻائج الʱي تʱʻج عʻها ،الأسʰاب

إلى الʺقارنة بʧʽ الأفؔار أو الأحداث، أو الʺʨضʨعات، وأمّا  ،وتهدف بʽʻِة الʺقارنة ،أو تقدʦǽ الإجاǼة عʧ الʶؤال ،الʴلʨل للʺȞʷلة
 أو ذؗر الʸʵائص والʶʺات. ،بʽʻِة الʨصف فʱهدف إلى وصف الʺʨضʨع

) مʨʺʳعة مʧ الʺهارات Akhondi et al. , 2011; Clark et al., 2013; Meyer & Ray, 2011; Ray & Meyer ,2011وقد أورد (
 ّȑرʽʶفʱصّ الʻى الʻِة فرعّ̔ة ،أو الʺؤشرات الدالّة على بʽʻِارات الدالّة على ؗل بʰوالع ȍالألفا ʧة  ،ونʺاذج مʽʻِعها بʨʺʳتُʺّ̡ل في م

 الʻصّ الʱفʽʶرȑّ على الʨʴʻ الآتي:

إلى جانب القدرة على  ،وحʶب الزمʧ ،ترتʽب الأفؔار حʶب الأحداث : الʺؤشّرات الدالّة على بʽʻِة الʶʱلʶل: القدرة علىأولاً 
ّ̋ة ؗلʺات دالّة على هذه الʽʻِhة مʲل: في وقت لاحȘ، وȃعد ذلʥ، مع مرور  ،ترتʽب الأفؔار على شȞل خʨʢات إجرائّ̔ة وصفّ̔ة. وث

...، Ǽعد ذلʥ، في الʺقام 3، 2، 1ا، وثالʲا، وثانʽ ،الʨقت، وʰʱȄع ذلʥ، لهذه الغاǽة، مؤخّرًا، في العام الʺاضي، في الʰداǽة، أولا
 والʶʱلʶل، إلخ. ،الʨʢʵات ،الأول، في وقت مȞʰر، في الآونة الأخʽرة، والآن

والقدرة على تʴدید  ،والʱفاصʽل الʱي تʨضʴّه ،القدرة على تʴدید الʰʶب ،: الʺؤشّرات الدّالّة على بʽʻِة الʰʶب والʳʽʱʻةثانً̔ا
وجزء خاصّ Ǽالʳʽʱʻة.  ،جزء خاصّ Ǽالʰʶب ،إلى جانب القدرة على تʦʽʤʻ الأفؔار الرئʶʽة في جزأیʧ ،أو مʨʺʳعة الʱʻائج ،الʳʽʱʻة

ّ̋ة ؗلʺات دالّة على هذه الʽʻِhة ا حقȘّ، یʷʻأ عʧ ذلʥ، یʱʻج عʻه، وما جعل ذلʥ مʺȞً̒ا،  ،وث ّ̋ مʲل: القʹّ̔ة هي، هذا أدȐّ إلى، م
 الʱفʽʶر، وتأثʽر ذلʥ، إلخ.نʤرًا لـِ، وذلʰʶǼ ʥب، مʧ أجل، الأسʰاب هي، في 

وʡرائȘ الʴدّ  ،وتقدʦǽ الʴلʨل الʺʻاسʰة لها ،: الʺؤشّرات الدالّة على بʽʻِة الʺȞʷلة والʴل: القدرة على تʴدید الʺȞʷلة وأسʰابهاثالً̡ا
أو الإجاǼة.  ،وجزء خاصّ Ǽالʴل ،أو الʶؤال ،جزء خاصّ ǼالʺȞʷلة ،إلى جانب القدرة على تʦʽʤʻ الأفؔار الرئʶʽة في جزأیʧ ،مʻها

ّ̋ة ؗلʺات دالّة على الʺȞʷلة الʵلل هʨ، الʸعȃʨة هي، تؔʺʧ الʺʵاʡر في، الʱهدید، ʧȞʺǽ أن ǽʹرّ، إلخ.  ،مʲل: الʺȞʷلة هي ،وث
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لʴل الʺȞʷلة، ثʺة ʡرائȘ للʴدّ مʧ الʺȞʷلة، لذلʥ الʴلّ هʨ،  ،مʲل: ʳǽرȑ حل اللغز الʺعʹل ،وثʺة ؗلʺات دالّة على الʴلّ 
Ȟʷʺال ʧة مǽاʺʴرحالʱأق ،ʦعʹهǼ صيʨإلخ. ،لة، ی 

وإجراء مقارنات بʧʽ القʹاǽا  ،: الʺؤشّرات الدالّة على بʽʻِة الʺقارنة: القدرة على إبراز أوجه الʰʷه والاخʱلاف بʧʽ الأفؔارراǼعًا
ّ̋ة ؗلʺات دالّة على إلى جانب القدرة على تʦʽʤʻ الأفؔار الرئʶʽة لʨʱفʽر الʺقارنة والʰʱایʧ. و  ،وإبداء وجهات نʤر بدیلة ،والʱفاصʽل ث
مʲل: بدلاً مʧ ذلʥ، ولʧّؔ، على أǽّة حال، ʽʵؗار آخر، في حʧʽ، مʧ ناحʽة أخرȐ، بʻʽʺا، Ǽالʺقارنة مع، في الʺقابل،  ،هذه الʽʻِhة

 أوجه الʷʱاǼه، ʷǽارك، تʺامًا مʲل، أكʲر مʧ، أʨʡل مʧ، أقل مʧ، إلخ.

ا ًʁ ʺات والʸʵائص: الʺؤشّرات الدالّة على بʽʻِة الʨصف: القدرة عخام ّʁ  ،والقدرة على تʴدید الأفؔار الرئʶʽة ،لى تʴدید ال
ّ̋ة ؗلʺات دالّة على هذه الʽʻِhة ʺات هي ،وعرض جʨانب الʺʨضʨع بʴʱدید الʺعلʨمات والʱفʽʸلّ̔ة. وث ّʁ الʸʵائص هي،  ،مʲل: ال

 والʸفات هي، على وجه الʴʱدید، إلخ. ،على سʽʰل الʺʲال، مʲلا، وعلامة ذلʥ، أعʻي

حʽث أجرȐ وʨȄ  ،أجرȄت مʨʺʳعة مʧ الدراسات الأجʰʻّ̔ة الʱي تʻاولت أثر بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ في الاسʽʱعاب القرائيّ وقد 
)Wu، 2016ّ̔ةʻʽʸان الʨة  ،) دراسة في تایʰلʡ Ȑعاب القرائيّ لدʽʱفي الاس ȑّرʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄهدفت إلى معرفة أثر تدر

ا بʨاقع شع79ʧʽʱʰلدراسة مʧ (وتʨّؔنت عʻʽة ا ،الʳامعات الʺهʻّ̔ة جرȐ اخʽʱارهʦ وتʨزȄعهʦ عʨʷائّ̔ا في مʨʺʳعʧʽʱ:  ،) مʷارًؗ
 ّȑرʽʶفʱص الʻة الʽʻِّ̔ة بʳʽراتʱّ̔ة تُدرّس اسʰȄرʳعة تʨʺʳت الدراسة في أثر ؗل  ،مʲʴȃة. وǽّادʽʱقة الإعȄرʢالǼ ة تُدرّسʢǼعة ضاʨʺʳوم

 ،وذلʥ عʡ ʧرȘȄ مقارنة أداء الʺʨʺʳعʧʽʱ: الʳʱرʰȄّ̔ة والʹاʢǼة ،لقرائيّ مʧ الʻʳس ومȐʨʱʶ إجادة الʢلʰة للقراءة في الاسʽʱعاب ا
تʨصّلت الدراسة إلى مʨʺʳعة مʧ الʱʻائج ؗان مʧ أبرزها تفʨّق الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة في الاسʽʱعاب  ،وȃعد تʴلʽل الʽʰانات الؔʺّ̔ة

ا فائدة الʱدرȄس  ً́ ǽهرت أʣر، وأʽʰؗ لȞʷǼ ةʢǼعة الʹاʨʺʳʺدعاء على الʱوالاس ʧʽʶʴفي ت ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِhاشر لʰʺال
 الاسʽʱعاب القرائيّ لدȐ الʢلʰة.

) ȑومالایر ȑي أجراها أغاسافارʱاولت الدّراسة الʻوتAghasafari & Malayeri، 2015 ّصʻة الʽʻِس بȄفي إیران أثر تدر (
 ّȑرʽʶفʱامعات ،الʳة الʰلʢعاب القرائيّ لʽʱالاس ʧʽʶʴّ̔ات القراءةورّؗزت هذه الدّراسة ع ،في تʳʽراتʱاس Șʽʰʢب  ،لى تȄل تدرʲم

) ʧة الدّراسة مʻʽنت عʨّؔة. وتȄّرʽʶفʱص الʨʸʻعاب الʽʱل اسʽهʶʱصّ؛ لʻة الʽʻِة بʰلʢائًّ̔ا في 50الʨʷع ʦعهȄزʨت Ȑا جر ) مʷارًؗ
ا حʨل بʻِى الʨʸʻص الʱفʽʶرȄّة ،مʨʺʳعʧʽʱ: تʳرʰȄّ̔ة وضاʢǼة ًr ʧ درست الʺʨʺʳعة في حʽ ،وقد درست الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة برنام
) للعʻʽة الʺزدوجة؛ tواخʰʱارات ( ،) للعʻʽة الʺʱʶقلةtوجرȐ تʴلʽل الʽʰانات مʧ خلال اخʰʱارات ( ،الʹاʢǼة ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽّة

ʧʽ في الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة قد  ،ʻصّ الذیʧ تلقʨا تدرhȄًا حʨل بʽʻِة ال ،للʴʱقȘُّ مʧ أثر الʰرنامج الʱدرʰȄيّ. وʻّ̔ȃت الʱʻائج أنّ الʺʷارؗ
ʧʽ في الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة  الذیʧ درسʨا ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽّة في تدرȄس القراءة. ،تفʨقʨا على الʺʷارؗ

) Ǽإجراء دراسة في نʰراسȞا في الʨلاǽات الʺʴّɦدة Bohaty & Hebert & Nelson & Brown, 2015وقام بʨهاتي وآخرون (
الʺʻهʳّ̔ة لʱدرȄس بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ في تʧʽʶʴ الاسʽʱعاب القرائيّ لʢلʰة  هدفت إلى معرفة أثر الاتʳّاهات والأوضاع ،الأمرȞȄّ̔ة

ان تʦʽʺʸ هذه الدّراسة نʨعًّ̔ا وصفًّ̔ا شʺل تʴلʽلاً لʧʽʱʶ دراسة، امʱدّت مʧ عام ( ،الʸف الʲاني عʷر ). وقد 2014-1978وؗ
الʱي أثʱʰت  ،لاً لʱʻائج عدد ʽʰؗر مʧ الدراسات الʲʴʰّ̔ةوأُجرȑ تʴلʽ ،اسʵʱدم الʰاحʨʲن تʸامʦʽ الʨʴʰث شʰِه الʳʱرʰȄّ̔ة العʨʷائّ̔ة

فاءتها في الاسʽʱعاب القرائيّ، وأنّ أغلب الʰاحʧʽʲ في معʦʤ الدراسات لǽ ʦقʨمʨا بʱدرȄس الʢلʰة جʺʽع بʻِى  فاعلّ̔ة بʽʻِة الʻصّ وؗ
 واقʸʱر ذلʥ على عدد قلʽل مʧ الدراسات. ،الʻصّ الʱفʽʶرȑّ الʵʺس

هدفت إلى معرفة أثر تدرȄس  ،) في مدیʻة نʨȄʨʽرك في أمرȞȄاWilliams, et al .2014مز وآخرون (وفي دراسة أجراها ولʽا
وتʨّؔنت عʻʽة الدّراسة  ،الʻصّ الʱفʽʶرȑّ في بʽʻِة الʰʶب والʳʽʱʻة، في تʧʽʶʴ الاسʽʱعاب القرائيّ في مȐʨʱʴ الدراسات الاجʱʺاعّ̔ة

) ʧاني الأساسيّ 1977مʲف الʸة الʰلʡ ʧا م جرȐ  ،) سʨʻات مʧ العʺر8الʺعرّضʧʽ لʢʵر الفʷل الأكادǽʺيّ، وʰȄلغʨن () مʷارًؗ
اخʽʱارهʦ وتʨزȄعهȞʷǼ ʦل عʨʷائيّ في ثلاث مʨʺʳعات: تʵʹع الʺʨʺʳعة الأولى للʱدرȄس ضʺʧ بʽʻِة واحدة مʧ بʻِى الʻصّ 

 ّȑرʽʶفʱة ،الʳʽʱʻب والʰʶاحّ̔ة، وأسئلة عا ،هي الʱد على الؔلʺات الʺفʽأكʱس الȄدرʱقًا وشʺل الʽلاً وثʽلʴانّ̔ة، وتʽʰم الʨالرّس ʦʤّʻمّة، وم
ا یرکّز علی مȐʨʱʴ الدراسات  ،لأمʲلة مʤّʻʺة ȞʷǼل جʽد مʧ نʨʸص تʧّ̋ʹʱ الʰʶب والʳʽʱʻة ًr أمّا الʺʨʺʳعة الʲانʽة فʱدرس برنام

وأجرȐ  ،نʨع مʧ الʱدرȄس ولکʧ دون تدرȄب على بʽʻِة الʰʶب والʳʽʱʻة، أمّا الʺʨʺʳعة الʲالʲة فلا تʱلقّى أȑ ،الاجʱʺاعʽة نفʶه
) مدرّسًا، عʨʻُّ̔ا ȞʷǼل عʨʷائيّ. وأʣهرت نʱائج هذه الدراسة فرقًا في الأداء لʸالح الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة في 14الʺعالʳة والʱدرȄس (
 بʽʻِة الʰʶب والʳʽʱʻة.

او ( هدفت إلى معرفة أثر تدرȄس بʽʻِة  ،في تایلاند ) دراسة تʴلʽلّ̔ة وصفّ̔ة في جامعة تاماساتPorkaew، 2013وأجرȐ بʨرؗ
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 ،واعʱʺدت الدراسة مهارة اسʽʱعاب واحدة هي القدرة على تʴدید الأفؔار الرئʶʽة ،الʻصّ الʱفʽʶرȑّ في تʧʽʶʴ الاسʽʱعاب القرائيّ 
ي بʽʻِة الʻصّ ووفّرت اسʱراتʳʽّ̔ات تدرȄس ف ،وأشارت نʱائج الدراسة إلى وجʨد ʽʰؗ ʦّؗر مʧ الʨʴʰث الʱي أُجرȄت في مهارة القراءة

 ّȑرʽʶفʱدامها ،الʵʱّ̔ات واسʳʽراتʱف هذه الاسʽʣʨت ʧʽʺللʺعل ʧȞʺǽ ثʽعادة  ،حʱعاب واسʽʱها أنّ قدرة القرّاء على اسʳائʱت نʱʰوأث
عʺلت على  ،واسʵʱدامهʦ لها على شȞل اسʱراتʳʽّ̔ة في معالʳة الʨʸʻص ،تُعزȐ لʺعرفʱهʦ بʽʻِhة الʻصّ  ،الأفؔار الرئʶʽة مʧ الʻصّ 

 فهʺهʦ واسʽʱعابهʦ للʺقروء.تʶهʽل 

هدفت إلى معرفة أثر  ،) في جامعة فرجʽʻʽا الغرȃّ̔ة في الʨلاǽات الʺʴّɦدة الامرȞȄّ̔ةJiang ,2012وفي دراسة أجراها جʽانغ (
علʦʽ الʰرنامج وقد اسʱʺرّ ت ،ومʤّʻʺات الرّسʨم الʢʽʢʵʱّ̔ة لʽʻِhة الʻصّ في مȐʨʱʶ الاسʽʱعاب القرائيّ  ،برنامج تدرʰȄيّ في تعلʦʽ القراءة

ʸات غʽر  ،) ʡالhًا وʡالʰة في الفʸلʧʽ الدراسʧʽʽ: الأول340وشارك في هذه الدّراسة ( ،) أسʨʰعًا16لʺدة ( ّy ʵʱال ʧالث مʲوال
 ʦʽائج أنّ تعلʱʻهرت الʣاشرة. وأʰيّ مʰȄدرʱرنامج الʰال ʧع مʽعة أسابʰعد سȃل وʰاران قʰʱاخ ȑة. وقد أُجرʽʻʽة في جامعة صȄّزʽلʳالإن

 ّʤʻعابمʽʱة أثّر في الاسʽʻِhّ̔ة للʢʽʢʵʱم الʨة ،ʺات الرّسʰلʢفي أداء ال ȍʨʴمل ʧ ّʁ ʴإلى ت Ȑّرًا في القدرة على  ،وأدʽʰؗ ً̒ا ّʁ ʴوت
 القراءة العامّة.

هدفت إلى  ،) دراسة وصفّ̔ة في جامعة یʨتا في الʨلاǽات الʺʴّɦدة الأمرȞȄّ̔ةReutzel, et al ,2009وأجرȐ رʨȄتزȄل وآخرون (
واسʵʱدمت الدراسة نʺاذج مʱؗ ʧب الʳʱارة لʱدرȄس  ،ر تدرȄس بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ في تʧʽʶʴ الاسʽʱعاب القرائيّ للأʡفالمعرفة أث

 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِا  ،ب َ̋ واسʱعرض الʰاحʨʲن الدراسات الʺʱعلقة بʱدرȄس بʻِى الʨʸʻص الʱفʽʶرȄّة؛ مʧ أجل تʧʽʶʴ الفهʦ؛ لِ
 ʧص العلʺّ̔ة الʺعرفّ̔ة مʨʸʻب للʱؔال ʧلة عʲن أمʨʲاحʰغار. وناقش الʸة الʰلʢالǼ اصّةʵعاب الʽʱات الاسʰلʢʱم ʦǽفي تقد ʦّدور مه

ووصف الأدلّة الأولّ̔ة  ،إضافة إلى مʻاقʷة خʢّة درس نʺʨذجّ̔ة لʱدرȄس بʽʻِة الʻصّ  ،الʳʱارȄة الʱي تʺّ̡ل الʽʻِhة الʱفʽʶرȄّة ȞʷǼل جّ̔د
حʽث بʻّ̔ت أنّ درجات هذه الʺʨʺʳعة  ،تʤهر نʱائج الاخʰʱار الʰعدȑّ للʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ةالʱي  ،الʱي تʻʱʶد إلى الʨʴʰث الإجرائّ̔ة

 ؗان أعلى ʽʲȞǼر مʧ درجات الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة. ،في اسʽʱعاب بʽʻِة الʻصّ 

هدفت إلى معرفة أثر تدرȄس  ،الأمرȞȄّ̔ة ) في الʨلاǽات الʺʴّɦدةGaddy et al ,2008وفي دراسة أجراها جادȑ وآخرون (
) ʡالhًا في مرحلة ما 40وتʨّؔنت عʻʽة الدّراسة مʧ ( ،سʱراتʳʽّ̔ة بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ في الاسʽʱعاب القرائيّ لذوȑ صعȃʨات الʱعلʦّا

 ،جرȐ اخʽʱارهʦ عʨʷائً̔ا في مʨʺʳعʧʽʱ: مʨʺʳعة تʳرʰȄّ̔ة تُدرّس اسʱراتʳʽّ̔ة بʽʻِة الʻصّ ضʺʧ دورات تعلʽʺّ̔ة ،Ǽعد الʲانȄّʨة
ʨن جʺʽعًا  ،ومʨʺʳعة ضاʢǼة تُدرّس ǼالʢرȄقة الʱقلʽدǽّة ،مʧ نʨʸص علʺّ̔ة تفʽʶرȄّة Ǽاسʱعʺال فقرات حʽث خʹع الʺʷارؗ

اǼقة، واخʰʱارات قʰلّ̔ة وȃعدǽّة. وجرȐ تʴلʽل الʽʰانات Ǽاسʵʱدام مقایʽس أنʨفا الʺʱؔرّرة ّʁ  ،لاخʰʱارات تʺهʽدǽّة لʴʱدید الʺعرفة ال
ʧʽ، وأ  ،والآثار الʺʱرتʰة على الʨʴʰث الʺʱʶقʰلّ̔ة ،ثر تدرȄس الاسʱراتʳʽّ̔ة، ونʨع بʽʻِة الʻصّ ونʨقʷت الʱʻائج مʧ حʽث عʻʽة الʺʷارؗ

 وأشارت الʱʻائج إلى أنّ الʢلʰة الّذیʧ درسʨا اسʱراتʳʽّ̔ة بʽʻِة الʻصّ تفʨّقʨا على الʢلʰة الّذیʧ درسʨا ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽّة.

ي أثر الʺعرفة الʶاǼقة) دراسة في Kendeou & Broek ,2007وأجرʻʽؗ Ȑدیʨ وȃروك ( ّy وʽʻȃِة الʻصّ  ،ʻؗدا هدفت إلى تق
ولʴʱقȘʽ هدف الدراسة اسʵُɦدمت مʻهʳّ̔ة الʱفʽؔر  ،ضʺʧ قراءة الʨʸʻص الʺعرفّ̔ة ،الʺعرفيّ العلʺيّ على عʺلّ̔ات الاسʽʱعاب

على مقایʽس  -ʱا الʳʱرʧʽʱȃفي ؗل- وحʸل الʰاحʲان  ،ومʻهʽʳة وقت القراءة في الʳʱرȃة الʲانʽة ،ʨʸǼت عالٍ في الʳʱرȃة الأولى
والʴاجة إلى الإدراك. وأʣهرت نʱائج الʳʱرʧʽʱȃ أنّ القرّاء ǽعدّلʨن معالʱʳهʦ  ،ومقایʽس الفروق الفردǽّة في الذاكرة العاملة ،الاسʽʱعاب

ّ̋ات؛ نʳʽʱة للʱفاعل بʧʽ الʺعرفة الʶاǼقة وʽʻȃِة الʻصّ.  للʨʸʻص في أثʻاء قʽامهǼ ʦالʺه

Ǽاسʵʱدام  ،هدفت إلى معرفة أثر تدرȄس بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ  ،) بدراسة في جامعة جʨرجʽا في أثʻʽاNealy ،2003(وقام نʽالي 
واسʱهدفت الدراسة فئة الʰʷاب الʺراهقʧʽ ذوȑ صعȃʨات الʱعلʦّ.  ،مʦʤّʻ الرّسʨم الʽʰانّ̔ة فى الاسʽʱعاب القرائيّ للʺʨاد العلʺّ̔ة

ʨعًا واحدًا، هʨضʨث مʴʰّ̔ة الʳهʻدمت مʵʱدیدًا– واسʴانات ؗل  -تʽجʺع ب Ȑارات، وقد جرʽʵعدّد الʱاب مʨʳʱة لاسʰلʢال ʦʽʺʸت
ʧʽ مʧ الʸف الʲامʧ. وأشارت الʱʻائج إلى أنّ الʱدخّل بʱدرȄس بʽʻِة الʻصّ  مʧ الʱدخّل في الʱدرȄس والʺقابلة مʧ أرȃعة مʷارؗ

ʧʽ الأرȃعة.وله أثر إʳǽابيّ واضح في  ،Ǽاسʵʱدام مʦʤّʻ الرّسʨم الʽʰانّ̔ة ؗان فعالاً   زȄادة درجات الاسʽʱعاب لدȐ الʺʷارؗ

فأمّا وجه الاتّفاق فʸʴʻʽر  ،وتʺّ̔زت عʻها ʨʳǼانب أخرȐ  ،وقد اتّفقت الدراسة الʴالّ̔ة في Ǽعض جʨانʰها مع الدراسات الʶاǼقة
 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِال بʳت في مʲʴǼ رفيّ  ،في أنّهاʴال Ȑʨʱʶʺد الʻعاب القرائيّ عʽʱقها ،وأثرها في الاسʰا س ّ̋ أنّها  ،وأمّا ما ǽʺّ̔زها ع

ا الʺȐʨʱʶ الاسʱʻʱاجيّ  ً́ ǽاولت أʻع ،تʺʳل أو الʶلʶʱة الʽʻِب) ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِام بʶع أقʽʺا ج ً́ ǽاولت أʻب  ،وتʰʶة الʽʻȃِو
رات دالّة) في الʱألʽف. وما ʱʷǽʺل علʽه ؗل مʻها مʧ مهارات (مؤشّ  ،وʽʻȃِة الʨصف) ،وʽʻȃِة الʺقارنة ،وʽʻȃِة الʺȞʷلة والʴل ،والʳʽʱʻة

 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِل بʨّ̔ة حʺʽة تعلȄّرʤإرشادات ن ʦǽقدʱا ب ً́ ǽالّ̔ة أʴارات والʺؤشّرات  ،وتʺّ̔زت الدّراسة الʰوالع ȍس الألفاȄوتدر
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تʨضّح بʽʻِة الʻصّ  والرّسʨم الʽʤʻʱʺّ̔ة الʢʽʢʵʱّ̔ة الʱي ،وإعداد الʰاحʲة لʺʨʺʳعة مʧ الأنʢʷة الʱدرʰȄّ̔ة ،الدّالّة على هذه الʽʻِhة
الʱي ʲʴǼت في أثر تدرȄس بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ  ،أولى الدراسات العرȃّ̔ة -في حدود علʦ الʰاحʲة –الʱفʽʶرȑّ. والدراسة الʴالّ̔ة تعدّ 

 وأثرها في الاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ ȞʷǼل خاصّ. ،ȞʷǼل عام

  
 مȜʵلة الدّراسة وسؤالها

 ،وما نʱج عʻه مʧ تدني ؗفاǽاتهʦ في الاسʽʱعاب القرائيّ  ،الدّراسة في ضعف الʢلʰة في مهارة القراءة ȞʷǼل عامتʱʺّ̡ل مȞʷلة 
ʧʽʸ ّy ʵʱʺعض الǼ أكّده ȑقت الإشارة إلى هذا الʹعف الذʰالب ،وقد سʢة دور الǽّدودʴث مʽح ʧس ،مȄدرʱال Șرائʡ دʨʺوج، 

إضافة إلى ضعف قدرة ʽʲؗر مʧ معلʺي اللغة العرȃّ̔ة  ،الʴدیʲة في مʨاقف القراءةوقلّة اعʱʺاد الʢرائȘ والأسالʽب والاسʱراتʳʽّ̔ات 
الʻاتʳة عʧ  ،وما یʰʱع ذلʥ مʧ ضعف الʢلʰة في مهارات الاسʽʱعاب القرائيّ  ،وضعف برامج إعدادهʦ ،على تعلʦʽ مهارات القراءة
ʽز معʦʤ الʺعلʺʧʽ على الʺȐʨʱʶ الʴرفيّ  ،ضعفهʦ في مهارة القراءة وما  ،وإهʺال الʺȄʨʱʶات الأخرȐ  ،في الاسʽʱعاب وإلى ترؗ

ة؛ لʧʽʶʴʱ العʺلّ̔ة الʱعلʽʺّ̔ة، وعلاج  ،یرافقها مʧ عʺلّ̔ات ذهʻّ̔ة. فالاهʱʺام Ǽالاسʽʱعاب القرائيّ  ّɹ وإتقان مهاراته الʺʱʵلفة ضرورة مُل
ʧʽʸ الʱرȃ ،مȞʷلة ضعف الʢلʰة في الʽʸʴʱل الدراسيّ  ّy ʵʱʺال ʧلة شغلت العدید مȞʷʺا فهذه الʨʤلاح ʧالّذی ،ʧʽوالʺدرّس ʧʽȄʨ

ʧ في درجة الؔفاءة. ،تقدّم الʺȐʨʱʶ الدراسيّ لʰعض الʢلʰة ّʁ ʴقدّم تʱهذا ال Șدون أن یراف 

 –وانʢلقت الʰاحʲة بʻʱاول هذا الʺʨضʨع Ǽالʴʰث والدراسة؛ نʤرًا لʺا وجدته مʧ تʨجّه القائʺʧʽ على بʻاء الʺʻاهج الدراسّ̔ة 
ʦل الʺعلʽف في دلʨصʨʺل عامإل -الȞʷǼ ص القرائّ̔ةʨʸʻس الȄى تدر،  ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِhام بʺʱدون الاه،  ʧʽعǼ ودون الأخذ

ا یʢʱلب اسʱراتʳʽّ̔ات تدرȄس خاصّة ȞǼلّ بʽʻِة. ّ̋  الاعʰʱار أنّ لؔل نصّ بʽʻِة فرعّ̔ة خاصّة Ǽه؛ م

الʱفʽʶرȑّ على مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب  وهدفت هذه الدراسة إلى الإجاǼة عʧ الʶؤال الآتي: هل هʻاك أثر لʱدرȄس بʽʻِة الʻصّ 
 القرائيّ (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ) وعلʽهʺا مʱʳʺعʧʽ لدʡ Ȑالʰات الʸف العاشر الأساسيّ؟

  
 أهʻʸة الدراسة

ʦʽعلʱوال ʦّعلʱّ̔ة جدیدة في الʳʽراتʱر اسȄʨʢها إلى تʽسع ʧالّ̔ة مʴة الدّراسة الʽʺصّ  ،تأتي أهʻة الʽʻِس بȄدرʱها لʺʽʺʸت Ȑجر
 ّȑرʽʶفʱل خاصّ  الȞʷǼ، ًّاȄرʤارًا نʡإ ʧّ̋ʹʱث تʽّ̔ة ،حʰȄة تدرʢʷها  ،وأنʽʰص القراءة في جانʸفي ح ʧʽʺد الʺعلʽأن تف ʧȞʺǽ

دیʧ  ،الʤʻرȑّ والʽʰʢʱقيّ  ا مʧ مʴاولʱها تʧʽʶʴ الاسʽʱعاب القرائيّ في الʺʧʽȄʨʱʶ الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ الʺʺهِّ ً́ ǽها أʱʽʺوتأتي أه
وʳʱȄاوز  ،قد والإبداعيّ؛ لʺا لذلʥ مʧ دور في رفع مȐʨʱʶ الʽʸʴʱل الّذȑ یʻʰُى على الاسʽʱعابلاكʶʱاب الʺʧʽȄʨʱʶ الآخرʧȄ الʻا

 عʺلّ̔ة الʴفظ عʣ ʧاهر قلب دون اسʽʱعاب لʺȐʨʱʴ الʨʸʻص القرائّ̔ة.

وتعʺل على  ،الʱي تʱʶؔʺل الʺʽʶر ،حلقة ضʺʧ سلʶلة مʧ الدراسات اللاحقة ،وتʨʱقّع الʰاحʲة أن تʨؔن نʱائج دراسʱها الʴالّ̔ة
 Ȑص أخرʨʸة نʽʻفي أب ʦ ّ̋ʸُت Ȑّ̔ات أُخرʳʽراتʱر اسȄʨʢت،  .Ȑل دراسّ̔ة أخرʨʸة في القراءة في فʰلʢفي علاج ضعف ال ʦهʶُوت

ا مʧ هذه الدّراسة أن تلفت انʰʱاه القادة الʱرʧʽȄʨȃ إلى أهʺّ̔ة تدرȄس بʻِى الʨʸʻص الʺʱʵلفة ً́ ǽة أʲاحʰقّع الʨʱداث  ،وتʴʱاولة اسʴوم
 Ȅس وتȄʨʢر اسʱراتʳʽّ̔ات مʻاسʰة لʱدرʶȄها؛ مʧ أجل تʧʽʶʴ مهارات الʢلʰة في الاسʽʱعاب القرائيّ ʽʺʳǼع مȄʨʱʶاته.ʡرائȘ تدر 

 مʴدّدات الدّراسة وحدودها

وأفراد الدّراسة مʡ ʧالʰات الʸف  ،اقʸʱر إجراء الدّراسة الʴالّ̔ة على الʺʴدّدات والʴدود الآتʽة: الʸف العاشر الأساسيّ 
بʨاقع شعʧʽʱʰ اخʽʱرتا قʸدǽًّا؛ لʶهʨلة وصʨل  ،في لʨاء قʰʸة إرȃد ،العاشر الأساسيّ في مدرسة حȞʺا الʲانȄّʨة الʷاملة للʻʰات

ʧ فقط مʧ في مʽȄʨʱʶ ،الʰاحʲة إلʽهʺا؛ ʨؗنها تدّرس إحدȐ الʷعʧʽʱʰ في الʺدرسة. ومهارات الاسʽʱعاب الʺʴدّدة في هذه الدّراسة
هي الʽʻِhة الʱفʽʶرȄّة  ،وʽʻȃِة واحدة مʧ بʻِى الʨʸʻص الʺعرفّ̔ة ،والʺȐʨʱʶ الاسʱʻʱاجيّ  ،هʺا: الʺȐʨʱʶ الʴرفيّ  ،مȄʨʱʶات الاسʽʱعاب

ما وʽʻȃِة الʨصف) و  ،وʽʻȃِة الʺقارنة ،وʽʻȃِة الʺȞʷلة والʴل ،وʽʻȃِة الʰʶب والʳʽʱʻة ،ʽʺʳǼع فروعها الʶʺʵة: (بʽʻِة الʶʱلʶل أو الʳʺع
والʨʸʻص  ،وألفاȍ وعʰارات دالّة. وأخʽرًا تدرȄس بʽʻِة الʻصّ ضʺʧ مهارة القراءة ،ومؤشّرات ،یʸʱل بها مʧ مʤّʻʺات رسʨمّ̔ة

 القرائّ̔ة.

  
 الʯعرȂفات الإجرائّ̒ة:

) ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِبThe Expository Text Structure:( ʽʤʻقة الؔاتب في تȄرʡ ّعhʱالأفؔار قدرة أفراد الدّراسة على ت ʦ
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على أساس غرض  ،والʱفاصʽل الدّاعʺة ،واسʱʻʱاج العلاقات القائʺة بʧʽ الأفؔار الرئʶʽة ،داخل الʻصّ بʶʱلʶل مʢʻقيّ هرميّ 
فʦʤّʻُ̔ الأفؔار الرئʶʽة  ،ʵʱʶǽدم بʽʻِة الʺȞʷلة والʴل ،فإذا ؗان هدف الؔاتب عرض الʺȞʷلات وتقدʦǽ ما یʻاسʰها مʧ حلʨل ،الؔاتب

ʧلة ،في جزأیȞʷʺها ،جزء للʳائʱاب ونʰلّ. وإذا ؗان هدفه عرض الأسʴلّ  ،وجزء للʴلة والȞʷʺة الʽʻِدم بʵʱʶǽ،  الأفؔار ʦʤʻʽف
ʧة في جزأیʶʽب ،الرئʰʶع ما ،جزء للʨضʨل مʨة حʻّ̔مع ȋة. وإذا ؗان هدفه تعداد نقاʳʽʱʻعداد ،وجزء للʱل والʶلʶʱة الʽʻِدم بʵʱʶǽ، 

ائّ̔ة وصفّ̔ة أو حʶب الأحداث أو الزمʧ. وإذا ؗان هدفه ذؗر الʸʵائص أو الʸفات فʽرتب الأفؔار على شȞل خʨʢات إجر 
ʺات والʸʵائص  ،ʵʱʶǽدم بʽʻِة الʨصف ،الداخلّ̔ة للأشʽاء أو الʺفاهʦʽ أو الأفؔار أو الʺʨاقف ّʁ فʽعرض لʨʳانب الʺʨضʨع بʴʱدید ال

وʴȄدّد أوجه الʰʷه  ،وȄُقارن بʧʽ الʺؤتلف والʺʱʵلف ،بʽʻِة الʺقارنةفʵʱʶʽدم  ،أمّا إذا ؗان هدفه إجراء مقارنات ،والʺعلʨمات الʱفʽʸلّ̔ة
 والاخʱلاف.

قدرة أفراد الدّراسة على الʱعامل مع الʻصّ الʺقروء؛ لʶʱهʽل  ):Literal Reading Comprehensionالاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ (
واسʱرجاع الʶʱلʶل الʺʢʻقيّ  ،وتʴدید الʱفاصʽل الداعʺة ،بʴʱدید أو اسʱʻʱاج الأفؔار الرئʶʽة ،فهʺه، وتذؗر ما فʽه مʧ معلʨمات
 وتلʽʵص مȐʨʱʴ الʻصّ Ǽأسلʨب القارئ. ،وتhُّʱع تʶلʶل الأحداث الʨاردة في الʻصّ  ،الذȑ اتʰّعه الؔاتب في تʦʽʤʻ الأفؔار

الʱعامل مع الʻصّ قدرة أفراد الدّراسة على  ):Inferential Reading Comprehensionالاسʽʱعاب القرائيّ الاسʱʻʱاجيّ (
وتʴدید  ،وعلاقات الʺȞʷلة والʴل ،Ǽاسʱʻʱاج علاقات الʰʶب والʳʽʱʻة ،الʺقروء؛ لʶʱهʽل فهʺه، وتذؗر ما فʽه مʧ معلʨمات

والʰʻʱؤ Ǽالʱʻائج بʻاءً  ،والʺقارنة بʧʽ الʺؤتلف والʺʱʵلف ،خʸائص أو صفات الʸʵʷّ̔ات أو الʺفاهʦʽ أو الʺʨاقف الʨاردة في الʻصّ 
 مات أو الʺعʽʢات الʨاردة في الʻصّ.على الʺقدّ 

أفراد الدّراسة في نهاǽة الʺرحلة الأساسّ̔ة في الʺدارس الʨȞʴمّ̔ة الʱاǼعة ): Tenth basic Gradeالʸف العاشر الأساسيّ (
 .2017/2018للعام الدراسيّ  ،مدرسة حȞʺا الʲانȄّʨة للʻʰات/ لʨزارة الʱرʽȃة والʱعلʦʽ في لʨاء قʰʸة إرȃد

  
 الدّراسة وإجراءاتهاʟرȂقة 

جرȐ اخʽʱارهʺا ʢǼرȄقة  ،) ʡالʰة یʨʱزّعʧَ على شعʧʽʱʰ في الʸف العاشر الأساسيّ 71: تʨّؔن أفراد الدّراسة مʧ (أفراد الدّراسة
الʱي دُرّست بʽʻِة الʻصّ  ،مʧ مدرسة حȞʺا الʲانȄّʨة للʻʰات في لʨاء قʰʸة إرȃد؛ لʱʺّ̡ل إحداهʺا الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة ،قʸدǽّة

 وتʺّ̡ل الʲانʽة الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة الʱي دُرّست نʨʸص القراءة ǼالʢرȄقة الاعʽʱادǽّة. ،لʱفʽʶرȑّ في نʨʸص القراءةا

الذȑ یهدف إلى  ،لʴʱقȘʽ أهداف الدراسة قامت الʰاحʲة Ǽإعداد اخʰʱار الاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ أداة الدراسة: 
ʽʱاس أداء أفراد الدّراسة في الاسʽاجيّ قʱʻʱرفيّ والاسʴال ʧʽȄʨʱʶʺهج اللغة  ،عاب القرائيّ في الʻلاع على مʡّعد الاǼ ارʰʱي الاخʻȃُو

والرجʨع إلى الʱؔب الʺدرسّ̔ة الʺعʺʨل بها في وزارة الʱرʽȃة والʱعلʦʽ للعام  ،وأهداف تدرȄس القراءة ،العرȃّ̔ة للʸف العاشر الأساسيّ 
مʧ مȄʨʱʴات الʺʻاهج  ،الدّراسات الʶاǼقة ذات الʸلة. واخʽʱر عدد مʧ الفقرات. وعلى الأدب الʤʻرȑّ و 2016/2017الدراسيّ 

الʱي تʻʱاسب مع الʺهارات (الʺؤشّرات الدالّة) على الاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ  ،الدّراسّ̔ة الʺقرّره لʢلʰة الʸف العاشر الأساسيّ 
والʸعȃʨة. وقد قامت الʰاحʲة بʨضع مʨʺʳعة  ،والʶهʨلة ،ʨعوالʺʨض ،والاسʱʻʱاجيّ. مع مراعاة أن تʨؔن مʨّʻʱعة مʧ حʽث الʺعرفة

ومعرفة مدȐ  ،مʧ الأسئلة تʺّ̡ل في مʨʺʳعها مهارات الاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ؛ مʧ أجل قʽاس أداء الʢالʰات
 امʱلاكهʧ لهذه الʺهارات.

قʽاس قدرات الʢالʰات في الاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ  والقدرة على ،للʱأكد مʧ أنّ الاخʰʱار یʨʱفر فʽه الʸدقصدق الاخʰʱار: 
عُرض الاخʰʱار على مʨʺʳعة مʧ ذوȑ الاخʸʱاص في مʻاهج اللغة  ،وما یرتʰط بهذیʧ الʺʧʽȄʨʱʶ مʧ مهارات ،والاسʱʻʱاجيّ 

ʺʧʽ في وزارة الʱرȃّ̔ة والʺعل ،والʺʷرفʧʽ الʱرʧʽȄʨȃ ،مʧ أعʹاء هʽئة الʱدرȄس في الʳامعات الأردنّ̔ة ،العرȃّ̔ة وأسالʽب تدرسʽها
ومدȐ ارتʰاʡها Ǽʺهارات الاسʽʱعاب القرائيّ (الʺؤشّرات الدّالّة)  ،والʱعلʦʽ؛ لإبداء آرائهʦ حʨل مدȐ صلاحّ̔ة الفقرات القرائّ̔ة الʺʱʵارة

وقد أخذت  ،ومدȐ ملاءمة الʽʸاغة اللغȄّʨة والإخراج ،وتؔامل مʨȞناتها ،ومدȐ شʺʨلʱّ̔ها ،في الʺʧʽȄʨʱʶ الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ 
.ʦراحاتهʱواق ʦاتهʤلاحʺǼ ةʲاحʰال 

أعدّت الʰاحʲة قائʺة معایʽر لʽʴʸʱح الاخʰʱار تʹʻّ̋ت مهارات الاسʽʱعاب القرائيّ (الʺؤشّرات قائʺة معایʽر تʽʴʸح الاخʰʱار: 
 ،وقد جرȐ بʻاء هذه القائʺة Ǽالرجʨع إلى الأدب الʱرȑّʨȃ الʶابȘ ،الدّراسة الدّالّة) في الʺʧʽȄʨʱʶ الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ الʺʴدّدة في هذه

ʦّل الʺعلʽل عام ،ودلȞʷǼ یدرّس مهارات القراءة ʦل الʺعلʽأنّ دلǼ ا ً̋ ولا یʨجد ذؗر لأنʨاع  ،ولا یدرّس بʽʻِة خاصّة ȞǼل نصّ  ،عل
ة ȞǼل بʽʻِة على حِدة ،الʨʸʻص الʺʱʵلفة ّy ʱʵّ̔ات مʳʽراتʱقدّم اسǽ ولا. 
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Ǽعد أن أعدّت قائʺة معایʽر تʽʴʸح الاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ  ،لقد انفردت الʰاحʲة Ǽعʺلّ̔ة الʽʴʸʱح وحدهاتʽʴʸح الاخʰʱار: 
) ʽʴǼ4ث تأخذ ؗل مهارة ( ،وقامت بʨʱزȄع الدرجات الفرعّ̔ة على ؗل سؤال ǽʺّ̡ل مؤشّرًا دالاً  ،والاسʱʻʱاجيّ لأغراض هذه الدّراسة

ʴّɹت الʰاحʲة إجاǼات الʢالʰات على فقرات الاخʰʱارʧȄ القʰليّ 40الدرجة الؔلّ̔ة الʺʺّ̡لة Ǽالدرجة ( للʨصʨل إلى ،درجات ). وص
.ʧʽمرت ȑّعدʰوال 

ومهاراتها/الʺؤشّرات الدّالّة (قائʺة معایʽر تʽʴʸح الاسʽʱعاب  ،وقد أعُدت قائʺة مȄʨʱʶات الاسʽʱعاب القرائيّ الʴرفيّ الاسʱʻʱاجيّ 
لاسʱʻʱاجيّ)، الʺلȘʴ (أ)، Ǽعد الرجʨع إلى الأدب الʱرȑّʨȃ الʶابȘ، وقد أعُدّت على الʨʴʻ الآتي: تʨؔنت القائʺة مʧ القرائيّ الʴرفيّ ا

مʧʽȄʨʱʶ، یʧʺʹʱ ؗل مʻها مʨʺʳعة مʧ الʺهارات الرئʶʽة الʱي تʧّ̋ʹʱ مهارات فرعّ̔ة (مؤشّرات دالّة) على الʨʴʻ الآتي: أولاً: 
واسʱرجاع  ،وتʴدید الأفؔار الفرعّ̔ة والʱفاصʽل الداعʺة ،رات، هي: تʴدید الأفؔار الرئʶʽةالʺȐʨʱʶ الʴرفيّ، وʧّ̋ʹʱȄ خʺس مها

وتلʽʵص مȐʨʱʴ الʻصّ Ǽأسلʨب  ،وتhُّʱع تʶلʶل الأحداث الʨاردة في الʻصّ  ،الʶʱلʶل الʺʢʻقيّ الذȑ اتʰّعه الؔاتب في تʦʽʤʻ الأفؔار
واسʱʻʱاج علاقات الʺȞʷلة  ،هي: اسʱʻʱاج علاقات الʰʶب والʳʽʱʻة ،راتوʧّ̋ʹʱȄ خʺس مها ،القارئ. ثانً̔ا: الʺȐʨʱʶ الاسʱʻʱاجيّ 

والʰʻʱؤ Ǽالʱʻائج بʻاءً على الʺقدمات أو  ،وتʴدید خʸائص أو صفات الʸʵʷّ̔ات أو الʺفاهʦʽ أو الʺʨاقف الʨاردة في الʻصّ  ،والʴل
 والʺقارنة بʧʽ الʺؤتلف والʺʱʵلف. ،الʺعʽʢات الʨاردة في الʻصّ 

ص لؔل مهارة سؤالانوقد وزعت الدرجا ّy  ،)2ووزّع على ؗل سؤال الدرجة ( ،ت على أسئلة الاخʰʱار، على الʨʴʻ الآتي: خُ
) تُعʢى إذا أتقʻت 2) تُعʢى للʺؤشّر الّذǽ ȑʺّ̡ل الʺهارة، فدرجات الʺؤشّر هي: (4فʨؔʱن الدرجة القȐʨʸ لؔل مهارة هي الدرجة (
) تُعʢى إذا لʦ تʱقʧ الʢالʰة الʺهارة، أما مȐʨʱʶ الأداء بʧʽ الدرجʧʽʱ القȐʨʸ 0لدنʽا (الʢالʰة الʺهارة ȞʷǼل تامّ، أما درجة الʱقدیر ا

) فإنّ الʢالʰة تُعʢى هذه الدرجة إذا أتقʻت الʺهارة إلى حدّ مقʨʰل. وفي حالة الاخʽʱار مʧ مʱعدّد 1والدنʽا الّذȑ تʺʲله الدرجة (
ʽʴل صȞʷǼ ارʽʵة الدرجة ؗاملة إذا حدّدت الʰالʢى الʢى الدرجة ( ،حتُعʢح.0وتُعʽʴل صȞʷǼ ارʽʵدّد الʴُت ʦإذا ل ( 

 :ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄات تدرʨʢء الأدب خʨفي ض ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄدرʱات لʨʢʵال ʧعة مʨʺʳة مʲاحʰحدّدت ال
الʱفʽʶرȑّ، وأقʶامها الʶʺʵة: الʱرȑّʨȃ على الʨʴʻ الآتي: تزوȄد أفراد الدّراسة Ǽʺعرفة نʤرȄّة تʧّ̋ʹʱ مفهʨم بʽʻِة الʻصّ 

(الʶʱلʶل/الʳʺع، والʺȞʷلة والʴل، والʰʶب والʳʽʱʻة، والʺقارنة، والʨصف)، ومهارات ؗلّ مʻها، والعʰارات والألفاȍ الدالّة علʽها، 
رْكا، وأهʺʽة تدرʶȄها. وȃعد ذلʥ تُدرّس نʨʸص القراءة الʺقرّرة للʸف العاشر، وهي أرȃعة نʨʸص: (في الʶʱامح الفؔرȑّ، والأُ 

والاجʱهاد، والʨʱحّد)، ولʺدة تʶعة أسابʽع بʨاقع أرȃع حʸص اسʨʰعّ̔ا، Ǽاسʵʱدام اسʱراتʳʽّ̔ات الʱدرȄس، والʨسائل والأسالʽب 
والأنʢʷة، واسʱراتʳʽّ̔ات الʱقʦȄʨ وأدواته الʺʻاسʰة، وفȘ بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرǼ ȑّفروعها الʶʺʵة، على الʨʴʻ الآتي: أ. معالʳة 

ا على شȞل مʢʢّʵات تʽʤʻʺّ̔ة ورسʨمات تʧّ̋ʹʱ الʻِhى الفرعّ̔ة للʻصّ الʱفʽʶرȑّ. ب. تʨفʽر فرص تدرʽʰȄة الʨʸʻص وتʴلʽله
ّ̋ات (ʢǼاقات عʺل)؛ للقʽام Ǽعʺلّ̔ات تʴلʽل الʨʸʻص، والʴʰث عʧ الʻِhى الفرعّ̔ة الʱفʽʶرȄّة في ؗل نصّ،  تعاونّ̔ة على شȞل مه

) لؔل بʽʻِة فرعّ̔ة، والألفاȍ والعʰارات الدالّة الʱي اسʱعʺلها الؔاتب في ؗل مʻها. ولفت انʰʱاه الʢالʰات إلى الʺهارات (الʺؤشّرات
جـ. تدرȄس العʰارات والألفاȍ الدّالّة على الʻِhى الفرعّ̔ة، Ǽعرض قʨائʦ تʧّ̋ʹʱ نʺاذج مʻها، ومʧ ثʦَّ تدرʰȄهʧَّ على تʴدید الʽʻِhة 

هذه العʰارات والألفاȍ الدالّة هي قرائʧ سʽاقّ̔ة دالّة على الʽʻِhة الفرعّ̔ة،  الفرعّ̔ة في ضʨئها في ؗل نصّ، ولفت انʰʱاههʧَّ إلى أنّ 
وتʱʵلف مʧ بʽʻِة لأخرȐ. د. تدرȄب الʢالʰات على الʺʢʢّʵات الرّسʨمّ̔ة الʽʤʻʱʺّ̔ة، بhʱʱّع الʶʱلʶل الهرميّ الʺʢʻقيّ للأفؔار، 

 .رّسʨم. هــ. تʻفʽذ الʱقʦʽʽ الʱʵاميّ لأوراق العʺلوتʴدید الأفؔار الرئʶʽة، والʱفاصʽل الدّاعʺة، وتʽʤʻʺها داخل ال

الʺʱغّ̔ر الʺʱʶقلّ: ʡرȄقة الʱدرȄس ولها فئʱان: ʡرȄقة بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ، والʢرȄقة الاعʽʱادǽّة. والʺʱغʽر  مʱغّ̔رات الدّراسة:
 الدّراسة. الʱاǼع: مهارات الاسʽʱعاب القرائيّ في الʺʧʽȄʨʱʶ الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ الʺʴدّدة في هذه

 

 الʸعالʱة الإحʶائّ̒ة

للإجاǼة عʧ سؤال الدّراسة حʰʶُت الأوساȋ الʶʴابّ̔ة والانʴرافات الʺعʽارȄّة والأوساȋ الʶʴابّ̔ة الʺعدّلة لأداء مʨʺʳعʱي الدّراسة 
الʰعدǽّة وفقًا لʺʱغّ̔ر الʳʱرʰȄّ̔ة والʹاʢǼة على مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ مʱʳُʺعʧʽ؛ ولفʴص دلالة الفروق بʧʽ الأوساȋ الʶʴابّ̔ة 

). وحʰʶُت الأوساʡANCOVA ȋرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ)، اسʵُɦدم تʴلʽل الʰʱایʧ الأحادȑّ الʺʸاحب (
مȐʨʱʶ  الʶʴابّ̔ة والانʴرافات الʺعʽارȄّة والأوساȋ الʶʴابّ̔ة الʺعدّلة لأداء مʨʺʳعʱي الدّراسة الʳʱرʰȄّ̔ة والʹاʢǼة على مهارات ؗل

مʧ مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ، ولفʴص دلالة الفروق بʧʽ الأوساȋ الʶʴابّ̔ة وفقًا لʺʱغّ̔ر ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ 
). ولʺعرفة لʸالح مʧ تلʥ الفروق الدّالّة إحʸائًّ̔ا MANCOVAالʱفʽʶرȑّ)، اسʵُɦدم تʴلʽل الʰʱایʧ الأحادȑّ الʺʱعّدد الʺʸاحب (
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ُ̋عʱʺدة، اسʵʱدم اخʰʱار بʨنفʽروني (وʽȃان  ʧ في الأداء الʻاتج عʧ اسʵʱدام ʡرȄقة الʱدرȄس ال ّʁ ʴʱمقدار الBonferroni للʺقارنات (
 ) لʢرȄقة الʱدرȄس.Effect Size) لʺعرفة حʦʳ الأثر (الفاعلʽة) (Eta Squareالhَعدǽّة. وأخʽرًا اسʵُɦدم مؤشّر مرȃع إیʱا (

 

 ومʹاقʯʵها عرض الʹʯائج

 ʧم Ȑʨʱʶابّ̔ة لأداء أفراد الدّراسة على ؗل مʶʴال ȋالأوسا ʧʽدید دلالة الفروق بʴت ʧسؤال الدّراسة لا بدّ أولاً: م ʧة عǼللإجا
ʧفردیʻُعاب القرائيّ مʽʱي الاسȄʨʱʶصّ  ،مʻة الʽʻِة، بǽّادʽʱس (الاعȄدرʱقة الȄرʡ غّ̔رʱʺوفقًا ل (ّاجيʱʻʱرفيّ، والاسʴال) في ʧʽوالʺʺّ̡ل

 ّȑرʽʶفʱال ȑّعدʰعاب القرائيّ الʽʱي الاسȄʨʱʶلأداء أفراد الدّراسة على م ʧʽʽابʶʴال ʧʽʢسʨال ʧʽدید دلالة الفرق بʴوثانً̔ا: ت ،(
:ʥأتي عرض لذلǽ اʺʽوف ،(ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِة، بǽّادʽʱالاع) سȄدرʱقة الȄرʡ غّ̔رʱʺوفقًا ل ʧʽعʺʱʳُعاب القرائيّ  مʽʱأ) مهارات الاس

حʰʶُت الأوساȋ الʶʴابّ̔ة، والانʴرافات الʺعʽارȄّة لأداء أفراد الدّراسة القʰليّ والʰعدȑّ على مهارات  سʱʻʱاجيّ):وتʹʦ (الʴرفيّ، والا
 ʧّ̔ʰم ʥوذل ،(ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِة، بǽّادʽʱالاع) سȄدرʱقة الȄرʡ غّ̔رʱʺوفقًا ل ،ʧفردیʻُعاب القرائيّ مʽʱي الاسȄʨʱʶم ʧم Ȑʨʱʶكل م

 ).1في الʳدول (

 
  ): الأوساط الʴʲابّ̒ة، والانʲرافات الʸعʻارȂّة لأداء أفراد الدّراسة القʮليّ والʮعدȏّ على ؕل مȎʦʯʴ 1(الʱدول 

(ȏّرʻʴفʯة الʹص الʻʹِة، بǻّادʻʯالاع) سȂدرʯقة الȂرʟ غّ̒رʯʸوفقًا ل ،ʥعاب القرائيّ مُʹفردیʻʯي الاسȂʦʯʴم ʥم 

 Ȏʦʯʴʸس الȂدرʯقة الȂرʟ 
 الأداء الʮعدȏّ  الأداء القʮليّ 

 الʦسط
 الʴʲابيّ

 الانʲراف
 ّȏارʻعʸال 

 الʦسط
 الʴʲابي

 الانʲراف
 ȏارʻعʸال 

 الʴرفيّ 
 20ن**=

 2.65 14.14 3.29 11.58 الاعʽʱادǽّة
ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِ2.33 15.97 3.15 11.91 ب 

 2.65 15.04 3.20 11.75 ّ◌الؔلي

 الاسʱʻʱاجيّ 
 20ن**=

 2.91 8.06 4.33 4.94 الاعʽʱادǽّة
ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِ3.66 13.57 3.14 6.60 ب 

 4.30 10.77 3.85 5.76 ّ◌الؔلي

 Ȑʨʸن: الدرجة الق** 

  
) وجʨد فروق ʣاهرȄّة بʧʽ الأوساȋ الʶʴابّ̔ة لأداء أفراد الدّراسة الʰعدȑّ على ؗل مȐʨʱʶ مʧ مȄʨʱʶي 1یُلاحظ مʧ الʳدول (

ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ). وȃهدف عزل (حذف) الفروق القʰلّ̔ة الاسʽʱعاب القرائيّ مʻُفردیʧ، وفقًا لʺʱغّ̔ر 
 One Wayفي أدائهʦ، ولʺعرفة الدّلالة الإحʸائّ̔ة لذلʥ الفرق الʤاهرȑّ؛ اسʵُɦدم تʴلʽل الʰʱایʧ الأحادȑّ الʺʱعدّد الʺʸاحب (

MANCOVA) دولʳفي ال ʧّ̔ʰم ʥ2)، وذل.( 

 ≤ α)، یʧʽʰʱ وجʨد فرق ذȑ دلالة إحʸائّ̔ة عʻد مȐʨʱʶ الدّلالة الإحʸائّ̔ة (2تʴلʽل الʰʱایʧ في الʳدول (وȃالʤʻر إلى نʱائج 
) بʧʽ الʨسʧʽʢ الʶʴابʧʽʽ الʰعدیʧʽ لأداء أفراد الدّراسة على ؗل مȐʨʱʶ مʧ مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ مʻُفردیʧ (الʴرفيّ، 0.05

Ȅس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ)، حʽث ؗانت قʦʽ الدّلالة الإحʸائّ̔ة لؔل مȐʨʱʶ أقل ǽُعزȐ لʺʱغّ̔ر ʡرȄقة الʱدر  ،والاسʱʻʱاجيّ)
 .(α ≥ 0.05مʧ مȐʨʱʶ الدّلالة الإحʸائّ̔ة (

بʧʽ الأوساȋ الʶʴابّ̔ة لأداء أفراد الدّراسة الʰعدȑّ في ؗل مȐʨʱʶ وفقًا لʺʱغّ̔ر ʡرȄقة  -الدّالة إحʸائًّ̔ا  - ولʴʱدید قʽʺة الفروق 
) للʺقارنات ʱBonferroniدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ)، ولʺعرفة لʸالح مʧ تلʥ الفروق؛ اسʵُɦدم اخʰʱار بʨنفʽروني (ال

الʰعدǽّة، حʽث حʰʶُت الأوساȋ الʶʴابّ̔ة الʺعدّلة لعزل أثر أداء أفراد مʨʺʳعʱي الدّراسة في الاخʰʱار القʰليّ، على أدائهʺا في 
 ّȑعدʰار الʰʱدول (الاخʳفي ال ʧّ̔ʰʺال ʨʴʻائج على الʱʻ3، وؗانت ال.( 
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): نʯائج تʲلʻل الʮʯایʥ الأحادȏّ الʯʸعدّد الʶʸاحب للأوساط الʴʲابّ̒ة لأداء أفراد الدّراسة الʮعدȏّ على ؕل مȎʦʯʴ 2الʱدول (
 الʹصّ الʯفʻʴرȏّ) مʥ مȂʦʯʴي الاسʻʯعاب القرائيّ مُʹفردیʥ، وفقًا لʯʸغّ̒ر ʟرȂقة الʯدرȂس (الاعʻʯادǻة، بِʹʻة

ʥایʮʯدر الʶم 
Ȏʦʯʴʸال 

ȏّعدʮالأداء ال 

 مʦʸʱع

 الʸرȁعات

 درجات

 الʲرȂّة

 مʦʯسّط

 الʸرȁعات
 قʸʻة ف

 الدّلالة

الإحʶائّ̒ة
ʤʱح 

 الأثر

 الʺʸاحب

 القʰلي الʴرفي

 097. 009. 7.179 38.401 1 38.401 ّ◌الʴرفي

 127. 003. 9.745 82.326 1 82.326 الاسʱʻʱاجي

 الʺʸاحب

  الاسʱʻʱاجيّ القʰلي
 034. 132. 2.328 12.450 1 12.450 الʴرفي

 073. 025. 5.283 44.628 1 44.628 الاسʱʻʱاجي

 ʡرȄقة الʱدرȄس

Hotelling's Trace=0.756 

= الدّلالة الإحʸائّ̔ة 0.000*

 102. 007. 7.644* 40.885 1 40.885 الʴرفي

 430. 000. 50.543* 426.984 1 426.984 الاسʱʻʱاجي

 الʢʵأ
    5.349 67 358.361 الʴرفي

    8.448 67 566.011 ّ◌الاسʱʻʱاجي

ُ̋عدّل  الʺʨʺʳع ال
     70 490.873 الʴرفي

     70 1292.394 الاسʱʻʱاجي

  )α ≥ 0.05* ذات دلالة إحʸائʽة عʻد مȐʨʱʶ الدلالة الإحʸائʽة (
  

الʮعدǻّة بʥʻ الأوساط الʴʲابّ̒ة الʸعدّلة الʮعدǻّة لأداء أفراد الدّراسة ) للʸقارنات Bonferroni): اخʮʯار بʦنفʻروني (3الʱدول (
في مʦʸʱعʯي الدّراسة على ؕل مȎʦʯʴ مʥ مȂʦʯʴي الاسʻʯعاب القرائيّ مُʹفردیʥ وفقًا لʯʸغّ̒ر ʟرȂقة الʯدرȂس Ǻعد عزل أثر 

 الأداء على الاخʮʯار القʮليّ 

 Ȏʦʯʴʸس الȂدرʯقة الȂرʟ عدّلʸسط الʦال 
الʠʳأ 
ʻعʸال ّȏار 

 ʥʻة الفرق بʸʻق
ʥʻʻابʴʲال ʥʻʠسʦال 

 الʴرفيّ 
 0.39 14.28 الاعʽʱادǽّة

1.55* ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِ0.40 15.83 ب 

 الاسʱʻʱاجيّ 
 0.49 8.30 الاعʽʱادǽّة

5.02* ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِ0.50 13.32 ب 

 (α ≥ 0.05)* دالّ إحʸائً̔ا عʻد مȐʨʱʶ الدلالة الإحʸائʽة 

  
) إلى وجʨد فرق دالّ إحʸائًّ̔ا في ؗل مȐʨʱʶ مʧ مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب (الʴرفيّ، 3تʽʷر الʱʻائج الʺʻّ̔ʰة في الʳدول (

 والاسʱʻʱاجيّ) بʧʽ أداء أفراد الدّراسة (الʢالʰات) اللʨاتي خʹعʧَ للʱدرȄس Ǽاسʵʱدام الʢرȄقة الاعʽʱادǽّة، وʧʽȃ أداء أفراد الدّراسة
 َʧاتي خʹعʨالل (اتʰالʢال)  ʧَاتي خʹعʨالل (اتʰالʢال) الح أداء أفراد الدّراسةʸول ،(ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِب) قةȄرʡ دامʵʱاسǼ سȄدرʱلل

 ʨʱʶفي ؗل م (ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِة، بǽّادʽʱالاع) سȄدرʱقة الȄرʡ اد فاعلّ̔ةʳǽولإ .(ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِب) قةȄرʡ دامʵʱاسǼ سȄدرʱلل Ȑ
ʳǽإ Ȑعاب، جرʽʱي الاسȄʨʱʶم ʧالأثر م ʦʳاد حEffectSize  اʱع إیȃدام مرʵʱاسǼEtaSquare دول ( –، فقد وُجدʳال ʧأنّه  -)2م

) ȑاوʶǽ0.102، 0.430%) اليʨرَ ح ّʁ ) على الʨʱالي مʧ 43.0% ،10.2) على الʨʱالي: وهذا ǽعʻي أنّ مʱغّ̔ر ʡرȄقة الʱدرȄس فَ
 الʰʱایʧ في الأوساȋ الʶʴابّ̔ة لأداء أفراد الدّراسة على ؗل مȐʨʱʶ مʧ مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ مʻُفردیʧ الʺعʱʺدیʧ في الدّراسة.

لقʰليّ والʰعدȑّ حʰʶُت الأوساȋ الʶʴابّ̔ة، والانʴرافات الʺعʽارȄّة لأداء أفراد الدّراسة اب) مȄʨʱʶا الاسʽʱعاب القرائيّ مʱʳُʺعان: 
) یʧʽʰ 4على مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ مʱʳُʺعʧʽ، وفقًا لʺʱغّ̔ر ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ)، والʳدول (

.ʥذل 



 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄة..                                                                                     .أثر تدرʰایʢألʺازة راجح خ 

- 136 -  

القرائيّ  ): الأوساط الʴʲابّ̒ة، والانʲرافات الʸعʻارȂّة لأداء أفراد الدّراسة القʮليّ والʮعدȏّ على مȂʦʯʴي الاسʻʯعاب4الʱدول (
 مʸʯʱُعʥʻ، وفقًا لʯʸغّ̒ر ʟرȂقة الʯدرȂس

 الأداء الʮعدȏّ  الأداء القʮليّ 

 الانʲراف الʸعʻارȏّ  الʦسط الʴʲابيّ  الانʲراف الʸعʻارȏّ الʦسط الʴʲابيّ ʟرȂقة الʯدرȂس

 5.04 22.19 5.91 16.53 الاعʽʱادǽّة

ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِ5.19 29.54 5.52 18.51 ب 

 6.28 25.82 5.76 17.51 ّ◌الؔلين*=)  100)

 Ȑʨʸن: الدرجة الق* 

  
) وجʨد فرق ʣاهرȑّ بʧʽ الʨسʧʽʢ الʶʴابʧʽʽ الʰعدیʧʽ لأداء أفراد الدّراسة على مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ 4یʧّ̔ʰʱ مʧ الʳدول (

(حذف) الفروق القʰلّ̔ة في أدائهʧ، مʱʳُʺعʧʽ، وفقًا لʺʱغّ̔ر ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ)، وȃهدف عزل 
)، وذلʥ مOne Way ANCOVA ʧّ̔ʰولʺعرفة الدّلالة الإحʸائّ̔ة لذلʥ الفرق الʤاهرȑّ؛ اسʵُɦدم تʴلʽل الʰʱایʧ الأحادȑّ الʺʸاحب (

 ).5في الʳدول (

  
ʮعدȏّ على مȂʦʯʴي الاسʻʯعاب ): نʯائج تʲلʻل الʮʯایʥ الأحادȏّ الʶʸاحب للأوساط الʴʲابّ̒ة لأداء أفراد الدّراسة ال5الʱدول (

 القرائيّ مʸʯʱُعʥʻ، وفقًا لʯʸغّ̒ر ʟرȂقة الʯدرȂس

ʥایʮʯدر الʶم 
 مʦʸʱع

 الʸرȁعات

 درجات

 الʲرȂّة

 مʦʯسّط

 الʸرȁعات
 قʸʻة ف

الدّلالة 
 الإحʶائّ̒ة

ʤʱح 

 الأثر

 262. 000. 24.098 472.634 1 472.634 (ّ◌الʺʸاحب(الاخʰʱار القʰلي

 ʡ 713.650 1 713.650 *36.386 .000 .349رȄقة الʱدرȄس

    19.613 68 1333.691 الʢʵأ

ُ̋عدّل      70 2764.620 الʺʨʺʳع ال

  )α ≥ 0.05* ذات دلالة إحʸائّ̔ة عʻد مȐʨʱʶ الدّلالة الإحʸائّ̔ة (
  

 ≤ αالإحʸائّ̔ة () یʧّ̔ʰʱ وجʨد فرق ذȑ دلالة إحʸائّ̔ة عʻد مȐʨʱʶ الدّلالة 5وȃالʤʻر إلى نʱائج تʴلʽل الʰʱایʧ في الʳدول (
) بʧʽ الʨسʧʽʢ الʶʴابʧʽʽ لأداء أفراد الدّراسة الʰعدȑّ على مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ مʱʳُʺعǽُ ʧʽعزȐ لʺʱغّ̔ر ʡرȄقة الʱدرȄس 0.05

). ولʴʱدید α ≥ 0.05(الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ)، حʽث ؗانت قʽʺة الدّلالة الإحʸائّ̔ة أقل مʧ مȐʨʱʶ الدّلالة الإحʸائّ̔ة (
بʧʽ الʨسʧʽʢ الʶʴابʧʽʽ لأداء أفراد الدّراسة الʰعدȑّ على مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ مʱʳُʺعʧʽ وفقًا  -الدّال إحʸائًّ̔ا  -قʽʺة الفرق 

لʺʱغʽر ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ)، ومعرفة لʸالح مʧ ذلʥ الفرق؛ اسʵʱدم اخʰʱار بʨنفʽروني 
)Bonferroni ارʰʱي الدّراسة في الاخʱعʨʺʳان الʺعدّلان؛ لعزل أثر أداء أفراد مʽابʶʴان الʢسʨب ال ِʁُث حʽة، حǽّعدʰللʺقارنات ال (

 ).6القʰليّ، على أدائهʦ في الاخʰʱار الʰعدȑّ، وؗانت الʱʻائج على الʨʴʻ الʺʧّ̔ʰ في الʳدول (

  
نات الʮعدǻّة بʥʻ الʦسʥʻʠ الʴʲابʥʻʻ الʸعدّلʥʻ لأداء أفراد الدّراسة الʮعدȏّ ) للʸقار Bonferroni): اخʮʯار بʦنفʻروني (6الʱدول (

  في مʦʸʱعʯي الدّراسة على مȂʦʯʴي الاسʻʯعاب القرائيّ مʸʯʱُعʥʻ وفقًا لʯʸغّ̒ر ʟرȂقة الʯدرȂس Ǻعد عزل أثر الأداء 
 على الاخʮʯار القʮليّ 

 بʥʻ الأوساط الʴʲابّ̒ة قʸʻة الفرق  الʠʳأ الʸعʻارȏّ الʦسط الʸعدّل ʟرȂقة الʯدرȂس
 0.74 22.64 الاعʽʱادǽّة

*6.44  ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِ0.75 29.08 ب 

 (α ≥ 0.05* دالّ احʸائًّ̔ا عʻد مȐʨʱʶ الدّلالة الإحʸائّ̔ة (
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) إلى وجʨد فرق دالّ إحʸائً̔ا في مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ مʱʳُʺعʧʽ بʧʽ أداء أفراد 6تʽʷر الʱʻائج الʺʻّ̔ʰة في الʳدول (
الدّراسة (الʢالʰات) اللʨاتي خʹعʧَ للʱدرȄس Ǽاسʵʱدام ʡرȄقة الʱدرȄس الاعʽʱادǽّة، وʧʽȃ أداء أفراد الدّراسة (الʢالʰات) اللʨاتي 

ʱاسǼ سȄدرʱلل ʧَدام خʹعʵʱاسǼ سȄدرʱلل ʧَاتي خʹعʨالل (اتʰالʢال) الح أداء أفراد الدّراسةʸول ،(ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِب) قةȄرʡ دامʵ
يّ ʡرȄقة (بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ). ولإʳǽاد فاعلّ̔ة ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ) على مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائ

ʦʳاد حʳǽإ Ȑجر ،ʧʽعʺʱʳُالأثر  مEffect Size اʱع إیȃدام مرʵʱاسǼEta Square دول ( –، فقد وُجدʳال ʧ5م(-  ȑاوʶǽ أنّه
رَ حʨالي (0.349%( ʁَّ ) مʧ الʰʱایʧ في الأوساȋ 34.9): وهذا ǽعʻي أنّ مʱغّ̔ر ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة، بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ) فَ

 سʽʱعاب مʱʳʺعʧʽ.الʶʴابّ̔ة لأداء أفراد الدّراسة على مȄʨʱʶي الا

في مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب القرائيّ بʧʽ أداء الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة الʱي  ) وجʨد فرق دالّ إحʸائّ̔ا3وقد تʧّ̔ʰ مʧ نʱائج الʳدول (
ʡرȄقة Ǽاسʵʱدام وʧʽȃ أداء الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة الʱي خʹعت للʱدرȄس  ،ʡرȄقة الʱدرȄس (الاعʽʱادǽّة)Ǽاسʵʱدام خʹعت للʱدرȄس 

ʽʻِس (بȄدرʱس الȄدرʱي خʹعت للʱّ̔ة الʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺالح أداء الʸول ،(ȑّرʽʶفʱصّ الʻدام ة الʵʱاسǼ ّصʻة الʽʻِب) سȄدرʱقة الȄرʡ
.(ȑّرʽʶفʱال 

ا مʧ الʳدول ( ً́ ǽا یُلاحظ أ ّ̋ Ǽعد عزل أثر -أنّ الأوساȋ الʶʴابّ̔ة الʺعدّلة لأداء الʢالʰات في الʺʨʺʳعة الʹاʢǼة  ،)3وم
ؗانت أقل مʧ أداء ʡالʰات  ،في ؗل مȐʨʱʶ مʧ مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ) الʰعدیʧʽّ -يّ الأداء على الاخʰʱار القʰل

.ʧʽȄʨʱʶʺّ̔ة في نفس الʰȄرʳʱعة الʨʺʳʺال 

وتعزو الʰاحʲة الʰʶب في تفʨق ʡالʰات الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة في أدائهʧّ في مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ) على 
ʳʺات الʰالʡص القراءةʨʸن ʧʺض ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄة إلى تدرʢǼعة الʹاʨʺ،  ات؛ʰالʢعة أمام الʨّʻʱʺوإلى إتاحة الفرص ال

 ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِب Șص وفʨʸʻهذه ال ʦʽʤʻعلإعادة تʺʳل/الʶلʶʱها الفرعّ̔ة: (الʱʽِ̒أبǼ، لʴلة والȞʷʺة ،والʳʽʱʻب والʰʶوال، 
ومʶاعدتهʧّ على تʴدید العʰارات والألفاȍ الدّالّة علʽها  ،والʨصف)، وتذʽؗر الʢالʰات Ǽʺهارات (مؤشّرات) ؗل بʽʻِة فرعّ̔ة ،والʺقارنة

ومعالʳة الʨʸʻص وتʴلʽلها على شȞل مʢʢʵات تʽʤʻʺّ̔ة ورسʨمات تʧّ̋ʹʱ هذه الʻِhى الفرعّ̔ة للʻصّ  ،(القرائʧ الʽʶاقّ̔ة)
 ّȑرʽʶفʱال،  ʨها داخل الرّسʺʽʤʻص القراءة ،موتʸفي ح ʥذ ؗل ذلʽفʻات في تʰالʢعة الǼاʱة ،ومʰاسʻʺة الراجعة الǽغذʱال ʦǽفقد  ،وتقد

أسهʺت في تʧʽʶʴ قدرات الʢالʰات في مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب الʴرفيّ  ،ʨȞǽن لذلʥ ؗلّه أثر في تȄʨʢر مهارات اسʽʱعابّ̔ة
) أنّ تعلʦʽ الʢلʰة مʤّʻʺات الرّسʨم الʢʽʢʵʱّ̔ة Jiang, 2012; Nealy ,2003وقد أʣهرت نʱائج دراسʱي جʽانغ ونʽالي ( ،والاسʱʻʱاجيّ 

ّ̋ة إنʳازȄّة، له أثّر في اسʽʱعابهʦ لʨʸʻص القراءة ʧ ملȍʨʴ في أدائهʦ. ،للʽʻِhة ضʺʧ مه ّʁ ʴإلى ت ȑّؤدȄو 

فعّالة مʧ اسʱراتʳʽّ̔ات  ) أنّ تدرȄب الʢلʰة على بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ تُعدّ اسʱراتʳʽّ̔ةAghasafari & Malayeri ,2015وقد أكّد (
) إلى أنّ القراء الذیʧ یʨʺʤّʻُن نʨʸصهʦ وِفKendeou & Broek، 2007 Șوأشار (الʱي تʶُهّل اسʽʱعاب الʨʸʻص.  ،تعلʦʽ القراءة

 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِب، ʦح ما لدیهȄل صرȞʷǼ نʨʹدحȄاء القراءة، وʻدث في أثʴي تʱعدیلات في العʺلّ̔ات الفعلّ̔ة الʱن بʨمʨقǽ م ʧ
ا یؤثّر إʳǽاǼًا على اسʽʱعابهʦ لهذه الʨʸʻص. ،معرفة ساǼقة ȃʨʷǽها الʢʵأ ّ̋  م

وȃʺقارنة نʱائج ʡالʰات الʺʨʺʳعة الʳʱرʰȄّ̔ة على اخʰʱار الاسʽʱعاب القرائيّ الʰعدȑّ في ؗل مȐʨʱʶ مʧ مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب 
لʧَ مʨʱسʢًا حʶابًّ̔ا في ،(الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ) ّr أعلى مʧ الʺʨʱسط الʶʴابيّ في الʺȐʨʱʶ  ،الʺȐʨʱʶ الʴرفيّ  یُلاحظ أنّ الʢالʰات س

 حʽث عزتْ الʰاحʲة ذلʥ لʲلاثة أسʰاب: ،)3وهذا ما بʻّ̔ه الʳدول ( ،الاسʱʻʱاجيّ 

وقد أشار إلى  ومهارات عقلّ̔ة علʽا. ،الذȑ لا ʱʴǽاج إلى درجات تفʽؔر مʱقدّمة ،: قد ʨȞǽن ʰʶǼب سهʨلة الʺȐʨʱʶ الʴرفيّ الأول
ʽʰح) ʥل ذلʲر لدرجات 2000،ب اللهمʨهʷʺم الʨف بلʽʻʸت ʧة مʻʽهارات معʺǼ عابʽʱات الاسȄʨʱʶم ʧم Ȑʨʱʶدما قابل ؗل مʻع (

: ما لاحʱʤه والʲانيǽقابله مʧ تʽʻʸف بلʨم القدرة على الʱذؗر والʱرجʺة.  ،فالʺȐʨʱʶ الأول وهʨ أسهل درجات الʱفʽؔر ،الʱفʽؔر
 ʧم ȑّʨȃرʱدان الʽʺرتها في الʰخ ʧة مʲاحʰال ʦهʱʰلʡ نʨȃّل عام یُدرȞʷǼ ʧʽʺص  -في الغالب–أنّ الʺعلʨʸʻل ʦهʶȄاء تدرʻفي أث

وتʴدید الأسʺاء والأماكʧ والʨʵʷص الʨاردة في  ،وتhʱّع الأحداث ،وخاصة تذؗر الʺعرفة ،القراءة على مهارات الʺȐʨʱʶ الʴرفيّ 
) إلى أنّ الʺعلʺʧʽ غالhًا ما ǽعʱʺدون ʻ، 2010اصرةفقد أشار (نʸر والʺ ،ولا یʨلʨن نفس العʻاǽة للʺȐʨʱʶ الاسʱʻʱاجيّ  ،الʻصّ 

ا إلى أنّ Ǽعض نʱائج 2015 ،وأشارت (عʰابʻة ،الʺʻاحي الاعʽʱادǽّة في تعلʦʽ القراءة دون الاهʱʺام Ǽالعʺلّ̔ات الذهʻّ̔ة ً́ ǽأ (
زون على الʺȐʨʱʶ الʴرفيّ مʧ الاسʽʱعاب مʲل: الʱعرّف والفهʦ العامّ  ،لدنʽاوعلى مهارات الʱفʽؔر ا ،الدراسات أكّدت أنّ الʺعلʺʧʽ یرّؗ

مʲل: الاسʱʻʱاج والʽʽʺʱز  ،دون الاهʱʺام Ǽʺهارات الʱفʽؔر العُلʽا ،والʳزئيّ والʱذؗر والاسʱرجاع؛ بهدف رفع مȐʨʱʶ الʽʸʴʱل
إذ  ،ي الʱعلʦʽقد ǽعʨد لʢرائȘ الʱدرȄس الʺعʱʺدة فوالʲالث: والʺʨازنة ونقد الʺعلʨمات وتفʽʶرها وتقȄʨʺها وإصدار الأحȞام حʨلها. 



 ّȑرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄة..                                                                                     .أثر تدرʰایʢألʺازة راجح خ 
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؛ أبʨ 2004 ،؛ العلʽان2015 ،؛ عʰابʻةǽ، 2008عʱʺد ʽʲؗر مʧ الʺعلʺʡ ʧʽرائȘ تدرȄس اعʽʱادǽّة في تدرȄس مهارة القراءة (حافظ
 ،؛ عʺایرة2013 ،ولا ǽعʱʺد ʽʲؗر مʻهʡ ʦرائȘ واسʱراتʳʽّ̔ات حدیʲة في تعلʦʽ القراءة (أبʨ جامʨس ووحʷة ،)2014 ،سرحان
2016 ̔rّ ʽراتʱل اسʲم (.ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِة ب 

ʧ في الʺȐʨʱʶ الاسʱʻʱاجيّ  ّʁ ʴʱة الʲاحʰدیدًا-وتعزو الʴّ̔ة  -تʳʽل اسراتȞعلى ش ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِب Șات وفʰالʢب الȄإلى تدر
 بʧʽ الأفؔارالعلاقة الʺʰʱادلة وإبراز  ،وإعادة تʽʤʻʺها ،تʧّ̋ʹʱ تʴلʽل الʨʸʻص القرائّ̔ة الʺʴدّدة في الدّراسة ،في معالʳة الʨʸʻص

أو شرح هذه  ،الʱّي تʨّʻʱع بʧʽ إیراد الʺعلʨمات الʳدیدة على شȞل أفؔار ،حʶب هدف الؔاتب في تʽʣʨف أسالʽب الʱفʽʶر الʺʱʵلفة
أو  ،أو وصف الʸʵʷّ̔ات أو الʺفاهʦʽ أو الʺʨاقف الʨاردة في الʻصّ  ،أو تفʽʶرها وتʴلʽلها ،الʺعلʨمات والʨʱسّع بها بهدف الإفهام

وما یرافȘ ذلʥ مʧ إیراد الʱعرȄفات والأمʲلة والʷʱابʽه والإثʰاتات والʺقارنات والʰʻʱؤات؛ لدعʦ  ،سالʽب الإقʻاع بهدف الʱأثʽراسʵʱدام أ
 ,Porkaew) فقد أكّد ،فقد ʨȞǽن لؔلّ ذلʥ أثر في تʧʽʶʴ مهارات الʺȐʨʱʶ الاسʱʻʱاجيّ لدیهʧّ  ،الʱفʽʶرات Ǽالأدلة والʰراهʧʽ العلʺّ̔ة

؛ لأنّها الʺʶؤولة وʧȞʺȄ أن تعزّز القراءة والاسʽʱعاب ،تُعدّ اسʱراتʳʽّ̔ة فعّالة في معالʳة الʨʸʻص ،الʻصّ الʱفʽʶرȑّ  أنّ بʽʻِة (2013
 ʧصّ عʻالأفؔار في ال ʦʽʤʻها ،تʻʽقّ̔ة بʢʻʺلات الʸدید الʴعض ،وتʰعʹها لǼ عّ̔ةʰّ̔ة ،وتʺʽʤʻʱة الʢّʵر الʽفʨجّه  ،وتʨي لا تʱال

ا ʶǽاعد على تʦʽʤʻ  ،الʺؤلّف عʻد الʱؔاǼة فʶʴب ّ̋ ا على تʴدید العلاقة الʺʰʱادلة بʧʽ الأفؔار في الʻصّ؛ م ً́ ǽاعد القارئ أʶبل ت
 واسʽʱعاǼه. الفهʦ الʷامل للʻصّ  وȃالʱالي تʴُقȘّ ،وإعادة بʻاء الʻصّ في أثʻاء الاسʱدعاء ،الʻصّ في أثʻاء عʺلّ̔ة الʱرمʽز

مʱʳʺعʧʽ بʧʽ أداء  (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ)اخʰʱار الاسʽʱعاب ʽȄʨʱʶʺǼه وجʨد أثر دالّ إحʸائًّ̔ا في  (6) وʤȄهر مʧ الʳدول
 ʧَاتي درسʨات اللʰالʢالǼ(ةǽّادʽʱالاع) سȄدرʱقة الȄرʢ،  ʧَاتي درسʨات اللʰالʢأداء ال ʧʽȃوǼ ،(ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِب) سȄدرʱقة الȄرʢ

 ʧَاتي درسʨات اللʰالʢالح أداء الʸولǼصّ اʻة الʽʻِس (بȄدرʱقة الȄرʢ.(ȑّرʽʶفʱل 

 ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِس بȄإلى أنّ تدر ʧʽعʺʱʳم (ّاجيʱʻʱرفيّ والاسʴال) عابʽʱي الاسȄʨʱʶة هذا الأثر في مʲاحʰأن تعزو ال ʧȞʺȄو
ات واتّفقت هذه الʳʽʱʻة  ،ذات أثر إʳǽابيّ في تʧʽʶʴ مȄʨʱʶي الاسʽʱعاب (الʴرفيّ والاسʱʻʱاجيّ) مʱʳʺعʧʽ لدȐ الʢالʰات الʺʷارؗ

) الذیʧ أجروا تʴلʽلاً شاملاً لʱʻائج Bohaty & Hebert & Nelson & Brown, 2015مع ما تʨصّلت إلʽه دراسة بʨهاتي وآخرون (
فاءتها في  ،)2014-1978الʱي امʱدّت مʧ عام ( ،عدد ʽʰؗر مʧ الدراسات الʲʴʰّ̔ة وأثʱʰت فاعلّ̔ة بʽʻِة الʻصّ الʱفʽʶرȑّ وؗ

ا مع نʱائج دراسات ؗل مʧ جادȑ وآخرون الاسʽʱعاب  ً́ ǽل وآخرون  ،القرائيّ. واتّفقت أȄتزʨȄور، ) ʨȄووGaddy et al. , 2008; 

Reutzel, et al. , 2009; Wu ,2016 عابʽʱالاس ʧʽʶʴفي ت ȑّرʽʶفʱصّ الʻة الʽʻِhاشر لʰʺس الȄدرʱعها فائدة الʽʺهرت جʣي أʱال (
ʽ  ʧ.القرائيّ ȞʷǼل عام لدȐ الʢلʰة الʺʷارؗ

  
 الʦʯصʻات
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The Effect of Expository Text Structure Instruction on Improving Tenth Basic 

Grade Female Students’ in Literal and Inferential Reading Comprehension 

 in Jordan 

Almaza Rajeh Khtaibeh* 

 

ABSTRACT 
This study aims at investigating the effect of Expository text structure instruction on tenth grade female 

students’ literal and inferential reading comprehension at Hakama secondary school in Irbid. The 

researcher prepares a list that includes two levels of reading comprehension; which are (literal and 

inferential). and a set of skills (function indicators). Research methodology is semi-experimental that 

includes pre-experiment testing. The researcher has built a test to measure the performance of the 

students in literal and inferential reading comprehension. The test consists of a set of questions. Each 

question contains a statement or paragraph, that is considered as a stimulation for students’ thinking 

and a function indicator refers to literal and inferential reading comprehension. The researcher has also 

developed a standard for evaluating the performance of the test. Members of the study sample consist 

of (71) female students, who are divided into two classes, for the academic year (2017/2018) and the 

two groups are chosen deliberately. The experimental group (35) studies the reading texts in a text 

structure manner and the control group (36) studies the texts as usual. The study includes (20) classes. 

The results show a statistically significant differences between the averages of the performance of 

members of the study sample in each level of the two reading comprehension levels, so all of them are 

for the experimental group. The researcher concludes that one of the most important recommendations 

is to invite to teach the expository text structure to improve reading comprehension. 

Keywords: The Expository Text Structure; Literal and Inferential Reading Comprehension; Tenth 

Basic Grade. 
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